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RESUMO

Este estudo apresenta algumas consideragdes sobre a educagdo dos jovens para o
desenvolvimento de uma pratica docente interdisciplinar, mediados pela cibercultura,
uma area em expansdo e relevante no cenario atual, e suas implicagbes no processo
educacional de formagdo humana. O objetivo deste artigo é analisar o acesso e o uso
de tecnologias e suas modalidades de expressdo e comunicagao no espago escolar. Co-
mo referencial tedrico, tomo como base as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio em
defesa de uma formagdo humana integral, a partir das dimensdes do trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura em uma agdo curricular integrada. A pesquisa se apoia também
nos estudos que vém sendo realizados por pesquisadores e estudiosos sobre a tematica
da juventude para tentar compreender a condigdo juvenil e suas trajetorias escolares
no ensino médio. O fio condutor serd através da interatividade disponibilizada pela
tecnologia digital, que ja faz parte do cotidiano desses jovens, para compreender as
transformagdes produzidas nas relagoes escolares no processo de formagdo humana
integral.

Palavras-chave: Juventude. Cibercultura. Formagdo humana. Ensino/aprendizagem.

1. Introducdo

As novas tecnologias tém provocado mudangas profundas em di-
versas atividades da vida moderna, inclusive na nossa forma de viver. O
que fundamenta novas formas de pensar a educagéo trazendo para o de-
bate a implantacdo e aplicacdo de um projeto pedagdgico apoiado nas
novas tecnologias de comunicacdo e informagdo no processo de forma-
cdo dos jovens, pelo papel que desempenham no processo de ensino-
aprendizagem e na formacao e comunicacdo humana.
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Diante desta circunstancia, este artigo busca refletir sobre os con-
textos educacionais que valorizem a interacdo e a colaboragdo na cons-
trucdo do conhecimento. Justifica-se tal proposta considerando também,
a necessidade de repensar o processo de ensino aprendizagem na escola
capaz de fomentar o interesse dos alunos pelo contedido do curriculo.
Uma vez que, a falta de interesse pela escola é um fator relatado por 40%
dos jovens que abandonaram os estudos, de acordo com a pesquisa Moti-
vos da Evasdo Escolar realizada pela Fundacdo Getulio Vargas — FGV —
RJ.

MOTIVOS DE EVASAO SEGUNDO O INFORMANTE

Motivos de Evasdo | PROPRIAPESSOA | OUTRA PESSOA
Falta de Renda 28.15 26.63
Oferta 8.60 12.21
Falta de Interesse 34.74 43.09
Outros Motivos 28.50 18.07

Fonte: CPS/FGV a partir dos microdados dos suplementos da PNAD/IBGE de 2006

N&o ha duvida que diante deste quadro, torna-se necessario a revi-
sdo de curriculo, j& sendo anunciado por diversos programas e governos.
No que diz respeito especificamente ao ensino médio, o Ministério de
Educacdo e Cultura, através das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM), propds os principios da formagdo humana in-
tegral, que visa implementar um novo modelo educacional baseado no
didlogo entre a escola e seus sujeitos, no ambito de uma orientagdo for-
mativa, que se refere a possibilidade de formar alunos em sua totalidade.

A elaboracdo e estratégias deste modelo educacional tem como
objetivo a formacdo humana integral em um cenario dialégico, onde o es-
tudante ndo apenas receba, mas também transforme e produza novas re-
presentacdes e conhecimentos compartilhados baseado na construcéo de
novas formas de aprender e ensinar. Conforme propde as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais do Ensino Médio, na Resolucdo 2/2012, esclarece o
que considera como “formag@o humana integral”:

[...] & compreenséo dos individuos em sua inteireza, isto é, tomar os educan-
dos em suas multiplas dimensdes intelectual, afetiva, social, corpérea, com
vistas a propiciar um itinerario formativo que potencialize o desenvolvimento
humano em sua plenitude, que se realiza pelo desenvolvimento da autonomia
intelectual e moral [...] como a grande finalidade do projeto educativo voltado
para a formacdo humana integral. (DCNEM, Caderno 3, p. 4)

O que nos faz refletir, de forma mais abrangente sobre a formacgéo
humana, ndo limitando-se apenas na formacgdo técnica, mas também na
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formacdo politica, cultural, a formacéo da sensibilidade, do estético, etc.
De forma a incentivar atividades diversificadas, de carater interdiscipli-
nar, que possibilitem experimentar vivéncias e aprendizagens que antes
ndo eram consideradas pela escola.

De uma Gtica oposta a anterior que transcenda a sala de aula para
incorporar novos espagos de conhecimento, que facilite a integragdo dos
saberes baseado em uma metodologia interdisciplinar, como forma de
educar para a vida. Isso implicaria em uma analise sobre a proposta de
formagdo humana integral no contexto escolar. Conforme Morin (2010):
“Convém fazer a convergéncia de diversos ensinamentos, mobilizar di-
versas ciéncias e disciplinas, para ensinar a enfrentar a incerteza.” (MO-
RIN, 2010, p. 56).

E 0 que este artigo apresenta, em paralelo ao uso das Tecnologias
de Informagdo e Comunicag@o como ferramenta para “navegar” na incer-
teza propria dos novos tempos.Com esta intencdo, inicialmente apresento
algumas implicacBes sobre o uso das tecnologias digitais pelos jovens
alunos, denominados por Prensky (2002) como “nativos digitais”, pela
vivéncia intensa apresentada com a tecnologia.

E assim investigar as relagcdes entre a educacdo e as Tecnologias
de Informagdo e Comunicacdo, em termos de acesso a um modelo de
inovacdo e criatividade baseado na associagdo — integracdo — elaboracéo
— comunicagéo, conforme apresentado por Mota e Scott (2014), no qual
enfatizam a inclusdo das tecnologias digitais na promocdo de um apren-
dizado colaborativo e atraente entre aluno e professor, e entre os préprios
alunos. O que nos aproxima da ideia do aluno, como construtor do proé-
prio conhecimento no processo de ensino-aprendizagem.

Esta abordagem permite apresentar a cibercultura, como um meio
de abertura as novas possibilidades de se ofertar ao aluno espacos con-
textualizados de aprendizagem. Nesse cenario, Pierre Lévy (2010) convi-
da a educacdo repensar 0os caminhos da humanidade com o advento das
tecnologias digitais, reconhecendo dois fatos:

Em primeiro lugar, o crescimento do ciberespago resulta de um movimen-
to internacional de jovens avidos para experimentar, coletivamente, formas de
comunicacédo diferentes daquelas que as midias classicas nos propdem. Em
segundo lugar, que estamos vivendo a abertura de um novo espago de comu-
nicacdo, e cabe apenas a no6s explorar as potencialidades mais positivas deste
espago nos planos econdmico, politico, cultural e humano. (LEVY, 2010, p.
11)
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Diante de tal constatacdo, podemos dizer que o avan¢o da ciéncia
e da tecnologia proporciona a formagao de individuos cada vez mais in-
tegrados no ciberespago, o que esboga uma nova relacdo com o saber e as
reformas educacionais que ela exige.

Para em seguida, centralizar nas recentes iniciativas e projetos
educacionais partindo dos principios da formagdo humana integral, con-
forme estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, em uma
abordagem interdisciplinar das praticas educativas, em torno do eixo tra-
balho, ciéncia, tecnologia e cultura. Neste sentido, busca a reestruturacao
pedagdgica e organizacdo curricular das escolas publicas de ensino mé-
dio baseada na socializacdo de conhecimentos na perspectiva da constru-
¢do da cidadania. O que instiga uma reflexdo mais aprofundada sobre que
educacédo é concebida nas escolas publicas de ensino médio, atualmente?
E que individuos queremos formar?

2. Astecnologias de informacao e comunicagéo e 0 Jovens

Fato evidente é que a interacdo das tecnologias de informacédo e
comunicacdo no cotidiano dos jovens € muito intensa. Mark Prensky
(2002), criou o termo “nativos digitais”, para designar todos aqueles que
nasceram nesse periodo de avango tecnolégico e se aproveitam de suas
potencialidades. Conforme Fabio Tagnin:

Nossos jovens ndo chegaram a conhecer um mundo sem videogames, e-
mail e mensagens instantaneas. N&o é preciso ir muito longe para afirmar o
que diversos estudos confirmam: que os habitos dos jovens de hoje sdo muito
diferentes daqueles dos seus pais e professores. Eles vém sendo chamados de
“nativos digitais”, que aderem de maneira transparente e automatica as tecno-
logias emergentes, enquanto os adultos sdo chamados de “migrantes digitais”,
aqueles que precisam adaptar-se — ndo sem alguma dificuldade — as novas fer-
ramentas e novas formas de fazer as coisas. (TAGNIN, 2008, s. p.)

Como se pode perceber, essa nova geracdo considera que esses
recursos estejam de tal forma integrada em suas vidas diérias, que sequer
percebem como tecnologia. Os jovens ja se naturalizaram ao uso destas
tecnologias. E uma das consequéncias mais diretas constitui-se por dife-
rentes maneiras de ser e estar no mundo. Como as tecnologias de infor-
magdo e comunicacdo favorece um cenario dialégico, a comunicacao
torna-se um imperativo para estes jovens. Portanto, eles tém mais contato
entre si do que os jovens das geragdes anteriores; e consequentemente es-
tabelecem novos meios de expressdo e de relacionamentos, enfim ha uma
nova sociabilidade.
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Como o pretendido é estabelecer uma breve reflexao sobre a rela-
cdo dos jovens com as tecnologias de informacdo e comunicacdo e a in-
ternet, torna-se necessario algumas colocagGes, como por exemplo:
Quanto tempo acessam a internet? Como se apropriam destas tecnologias
no seu cotidiano?

Segundo, a pesquisa quantitativa sobre “O uso da Internet”
realizada pelo IBOPE Inteligéncia por meio de entrevistas face a
face no periodo de 11 a 22 de janeiro de 2013. Entre os jovens brasi-
leiros que afirmam ter acessado a internet nos Gltimos 3 meses, a maioria
declara utiliza-la majoritariamente em busca de diversdo (75%), para se
comunicar com 0s amigos (66%), fazer trabalhos escolares (61%) e utili-
zar servico de busca de informaces (40%).

Usos da
Intermet

Atividades online

Obs.: As porcentagens acima se referem somente aos jovens que
afirmam ter utilizado a internet nos Gltimos 3 meses. Trata-se de questdo
que permite o assinalar de mdltiplas respostas e por tanto o valor final
excede 100%.

Ainda de acordo com a mesma pesquisa, que se refere as ferra-
mentas mais usadas. Percebe-se que dos jovens entrevistados, o uso de
ferramentas para produgdo de contedo como blogs (10%), microblog
(19%), foruns e listas de discussao (5%) ndo chega a ser expressivo.
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Ferramentas mais usadas

Obs.: As porcentagens acima se referem somente aos jovens que
afirmam ter utilizado a internet nos Gltimos 3 meses. Trata-se de questdo
que permite o assinalar de multiplas respostas e por tanto o valor final
excede 100%.

De uma maneira geral, o resultado da pesquisa reflete a tendéncia
ao entretenimento, a distracdo no uso das tecnologias no cotidiano dos
jovens. Assim sendo, parto da seguinte questdo: E possivel apropriar-se
do estilo comunicativo, disponibilizado pelas tecnologias, ndo apenas
como um local de troca, de busca de informaces e encontros de lazer en-
tre pessoas, mas também como um local para estimular os jovens na pro-
ducdo e interacdo de conhecimentos, que possa ser incorporado nos pro-
cessos de escolariza¢io?

Ciente do desafio, devemos nos preparar para enfrentar de um la-
do, o problema da falta de infraestrutura adequada, principalmente se
considerarmos o cenario da maioria das escolas publicas, para a criagao
de ambientes fisicos e virtuais de aprendizagem. E de outro, a necessida-
de de estabelecer novos arranjos sociais para a educa¢do, na busca do di-
&logo, como forma de mobilizar alunos e professores a pensar critica-
mente sobre o0 que a internet oferece na possibilidade de tornar o conhe-
cimento mais acessivel, motivador e capaz de fomentar o interesse dos
alunos pelo contetdo do curriculo escolar.
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Percebe-se que a medida que as tecnologias avangcam, hd uma
demanda de novas abordagens pedagodgicas que se ajustem ao contexto
das tecnologias disponiveis.

Ao tratar de novas maneiras de ensinar e aprender disponibiliza-
das pelas novas tecnologias digitais na educacdo. Mota e Scott (2014)
denominam como 0os momentos iniciais da convivéncia com a Terceira
Revolugdo Educacional.

Para os autores, a incorporagéo das tecnologias digitais na educa-
¢do maximiza oportunidades de novas abordagens de producéo e transfe-
réncia do conhecimento em um ambiente virtual interativo e atraente. O
que permite que o docente transcenda a sala de aula para incorporar no-
vos espacos de conhecimento abertos pelas tecnologias digitais, amplian-
do as fronteiras do espago fisico. E assim, oferecer a oportunidade de
transitar dentro de uma perspectiva interdisciplinar o tratamento dos co-
nhecimentos a serem trabalhados na escola.

O escopo da aprendizagem tem sido largamente estendido, tal que em vez
de se referir somente a aquisicao simples do conhecimento, hoje os focos in-
cluem também habilidades e preparacdo para iniciativas diversas, tais como
colaboragdes interdisciplinares, trabalhos em equipe, estabelecimento de rede
de relacionamentos e habilidades em resolver problemas. (MOTA & SCOTT,
2014, p. 38)

No que resulta em novas praticas no processo de aprendizagem,
centrado nos modelos de didlogos, como os adotados por Laurillard
(2002) que funcionaria como um suporte para o processo de aprendiza-
gem. Conforme afirma na colaboragéo entre pares:

Educandos serdo motivados a aprimorar suas praticas se puderem com-
partilhar seus resultados com seus pares; e serdo motivados a melhorar suas
préaticas e ampliar suas visdes conceituais se puderem refletir sobre suas expe-
riéncias, através de discussdes de seus resultados com seus pares. (LAURIL-
LARD, 2002, p. 57)

E ainda, de acordo com a autora, em um trabalho mais recente, ela
ressalta a anélise coletiva e permanente na prética de ensino:

As tecnologias digitais poderiam criar possibilidades de desenvolver es-

pagos comuns que permitam e estimulem o acesso e a participagéo de todos os

professores, viabilizando uma andlise coletiva e permanente [...] com um Uni-

co objetivo de ajudar professores a ensinar e estudantes a aprender. (LAU-
RILLARD, 2012, p. 58)

Diante de tais afirmagdes, podemos perceber que ndo é apenas
dispor de recursos tecnoldgicos em sala de aula, trata-se de mudar a for-
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ma como professores e alunos concebem o uso e as funcgBes das tecnolo-
gias de informag&o e comunicacdo como ferramentas para propiciar a co-
nexao entre novos espacos de conhecimento. Neste sentido, a comunica-
cao através do ciberespago pode ser muito Util. No dizer de Lévy (2010):

A grande questéo da cibercultura — tanto no plano de reducéo dos custos
como no do acesso de todos a educacéo — néo é tanto a passagem do presenci-
al & distancia, nem do escrito e oral tradicionais & multimidia. E a transigéo de
uma educacdo e de uma formacéo estritamente institucionalizadas (a escola, a
universidade) para uma situacéo de troca generalizada dos saberes. (LEVY,
2010, p. 172)

Em suma, mediante a transicdo de um conhecimento pronto e
acabado, para um novo modelo de conhecimento aberto e evolutivo; com
0 acesso a cibercultura que permite produzir conhecimento coletivamente
no intercdmbio de saberes em diversas instancias sociais. Sendo possivel
proporcionar o didlogo entre disciplinas, explorando abordagens interdis-
ciplinares ao longo das atividades escolares, assim como, orientar os alu-
nos para que saibam selecionar as informagdes em meio ao “dilivio in-
formacional” (LEVY, 2010) que recebemos diariamente. Segundo Mota
e Scott (2014):

visando incorporar novas perspectivas educacionais, bem como possibilitar a
plena integragdo entre disciplinas de método e conteudo, tal que a compreen-
séo de mundo possa decorrer também de pensamentos e visdes interdisciplina-
res. (MOTA & SCOTT, 2014, p. 54)

3. Uma visdo dos impasses e das perspectivas das praticas escolares
de formacgdo humana integral a partir das dimensdes do trabalho,
da ciéncia, tecnologia e cultura

Ao refletirmos sobre o panorama da situagdo atual do ensino mé-
dio, é necessario considerar que até os anos 90, apenas 16% dos jovens
brasileiros estavam no ensino médio. Com a recente expansao das opor-
tunidades escolares, a escola publica de ensino médio recebe um grupo
diversificado de jovens. Como pode ser percebido pela evolugdo da por-
centagem de jovens que frequentam a escola.

Um publico novo, mais heterogéneo, sobretudo jovens dos setores
populares, que traz para o interior da instituicdo escolar, a diversidade da
condicdo juvenil e também as desigualdades sociais e econdmicas que
marcam sua condicdo. Conforme esclarece Abramo (2001):
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A condicéo juvenil refere-se ao modo como uma sociedade constitui e
atribui significado a esse momento do ciclo de vida, que alcanca uma abran-
géncia social maior, referida a uma dimens&o historico-geracional, ao passo
que a situacdo dos jovens revela 0 modo como tal condigdo é vivida a partir
dos diversos recortes referentes as diferencas sociais — classe, género, etnia
etc. (ABRAMO, 2001, p. 93)

Entretanto, em uma analise quantitativa do ensino médio, perce-
be-se uma contradic¢do, que apesar da maior democratiza¢do no acesso ao
sistema escolar, o Brasil ndo foi capaz de reduzir o percentual de jovens
que ndo frequentam a escola e as taxas de repeténcia, que acarreta a dis-
torcdo série/idade, na mesma intensidade. Conforme aponta os indices
educacionais levantados pelo Instituto Nacional e Estudos e Pesquisas
(INEP). (Cf. na proxima pagina.)

De acordo com a pesquisa Motivos da Evasdo Escolar realizada
pela Fundagdo Getulio Vargas — FGV-RJ, com 0 objetivo de analisar as
causas da evasdo escolar na visdo dos proprios jovens e de seus pais.
40% dos jovens de 15 a 17 anos que evadem, deixam de estudar porque a
escola é desinteressante.

Segundo os dados divulgados, o problema da evasdo atinge quase
20% da populacéo jovem é decorrente da falta de interesse do jovem em
permanecer na escola. A situacdo torna-se mais agravante, quando anali-
samos que a evasao na escola, acarreta a exclusdo desses jovens da en-
trada do mundo de trabalho moderno, pela falta de entendimento da im-
portancia da educacdo como um investimento para o projeto de vida futu-
ra. Pais (2006) destaca: “Para muitos jovens o mundo da escola parece
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aleatdrio: as avaliagdes sdo aleatorias, os diplomas idem, o futuro aspas,
aspas,...” (PAIS, 2006, p. 12)
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Nesta perspectiva, ha o que a escola deseja e faz e o0 que a juven-
tude traz para ela, suas demandas e necessidades ao longo do seu ciclo de
vida. Na medida em que ela ndo consegue adaptar-se, passa a ser rejeita-
da, considerada anacronica, inadequada e desinteressante para uma par-
cela significativa dos jovens, o que leva a evaséo.

Neste sentido, é fundamental, conhecer estes sujeitos, a forma
como lidam com o espago escolar, com os conhecimentos escolares em
meio aos avangos trazidos pela ciéncia e pela tecnologia, mas também
em meio as incertezas do mundo contemporaneo. “Implica estabelecer
cada vez mais relagdes entre sua condicdo juvenil e o estatuto de aluno,
tendo de definir a utilidade social dos seus estudos, o0 sentido das apren-
dizagens e, principalmente, seu projeto de futuro”. (DAYRELL, 1996).

No que diz respeito especificamente ao ensino médio, o Ministé-
rio de Educagdo e Cultura (MEC) anunciou um conjunto de ac¢Bes por
meio de programas, junto aos estados, municipios e Distrito Federal, ca-
pazes de motivar e reter os estudantes até o final do ensino médio. Com
implementagdo de reformas e politicas educacionais para o nivel médio,
na garantia do direito a educacdo e a formacao integral do aluno.

Diante deste cenario, considero necessario uma analise mais apro-
fundada nas propostas curriculares que deverdo ser a base para o redese-
nho curricular proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — Resolucdo CMNE/CEB n.2, de 30 de janeiro de 2012,
com o objetivo de promover o desenvolvimento de praticas educativas
efetivas com foco na formagdo humana integral.

Em consonancia com a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Na-
cional (Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996 — LDB) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Resolugdo CNE/CEB n° 2, de
30 de janeiro de 2012). Tal objetivo se baseia na proposta de ampliar a
oferta publica de ensino médio de qualidade, gratuito, pedagogicamente
integrado ao seu carater formativo em termos de cultura, trabalho, ciéncia
e tecnologia.

Capitulo IlI: Art. 5°: O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e
organizagdo, baseia-se em: | — formacéo integral do estudante; [...] VIII — in-
tegragdo entre educacgdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia
e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular.
(DCNEM - Resolucéo n° 2, de 30 de janeiro 2012)

Partindo desta concepcdo, as consideracfes feitas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais sobre o curriculo para o Ensino Médio, se orienta
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pela busca de uma formacdo humana integral que se faz por meio de uma
organizag&o curricular integrada.

[...] & compreenséo dos individuos em sua inteireza, isto é, tomar os educan-
dos em suas multiplas dimensdes intelectual, afetiva, social, corpérea, com
vistas a propiciar um itinerario formativo que potencialize o desenvolvimento
humano em sua plenitude, que se realiza pelo desenvolvimento da autonomia
intelectual e moral [...] como a grande finalidade do projeto educativo voltado
para a formagdo humana integral. (Parecer CNE/CEB 05/2011 e Resolucéo
CNE/CEB n° 02/2012. DCN, Caderno3. O Curriculo do Ensino Médio, Seus
Sujeitos e a Formac&o Humana Integral, p. 4)

Desta forma, o principio pedagdgico especifico do ensino médio
privilegia a pratica no método de estudo e pesquisa que conduz a auto-
nomia de estudos, autonomia intelectual e moral. Conforme a Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacédo (LBD):

Artigo 35, inciso Ill: O aprimoramento do educando como pessoa huma-
na, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e

do pensamento critico. (Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
céo Nacional — LDB)

Vale destacar que, com base no Projeto de Lei n® 8.035/2010, que
uma das metas do Plano Nacional de Educacdo é a universalizagdo do
atendimento dos 15 aos 17 anos — até 2020.

[...] Il — universaliza¢do do atendimento escolar; 11l — superagéo das desigual-
dades educacionais; IV — melhoria da qualidade do ensino; V — formagéo para
o trabalho; VI — promogéo da sustentabilidade socioambiental; VII — promo-

cdo humanistica, cientifica e tecnol6gica do pais [..] (Projeto de Lei n°
8.035/2010.Art. 2° PNE -2011/2020)

Mas de que modo isso pode ocorrer? Peregrino (2011) mostra que
“a expansdo escolar se deparou com os conflitos advindos da diversidade
cultural, mas também da quantidade de alunos em um contexto em que as
politicas publicas e as a¢cdes governamentais ndo acompanharam essa ex-
pansao”. (FERREIRA, 2011, p. 83)

Com énfase na compreensdo dos sujeitos e das juventudes presen-
tes no ensino médio, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio, torna-se documento fundamental para a orientacdo das propostas
curriculares. Com base no direito a aprendizagem e ao desenvolvimento
integral, como aspectos fundamentais para que as escolas redesenhem
seus curriculos.
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E assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
dispde para o curriculo:

A integracéo curricular entre as dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnolo-
gia e cultura, constitui-se no fundamento para a sele¢do dos conhecimentos,
disciplinas, metodologias, estratégias, tempos, espacos, arranjos curriculares
alternativos e formas de avaliagdo. BRASIL, 2011, p. 20).

E acrescenta, em relacdo a organizacéo curricular para o ensino
médio: “a organizagdo dos contetidos de ensino em estudos ou areas in-
terdisciplinares e projetos que melhor abriguem a visdo orgénica do co-
nhecimento e o didlogo permanente entre as diferentes areas do saber”
(BRASIL, 2002, p. 87).

Como podemos perceber, o projeto de formacdo humana integral
no curriculo do ensino médio visa a construcdo de um projeto coletivo,
considerando as caracteristicas sociais, econdmicas, politicas, culturais e
laborais da sociedade, do entorno escolar e dos sujeitos estudantes e pro-
fessores da unidade escolar. Nessa vertente, Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005) esclarece o que se busca como formagdo humana:

Como formag&o humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jo-
vem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura
do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supde a
compreenséo das relagbes sociais subjacentes a todos os fendmenos. (FRI-
GOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 85).
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“Uma educagdo que ajude a ler a realidade” (FREIRE, 1987, p.
14), que ajude a compreender essa realidade criticamente. Isso significa
identificar componentes e contetdos curriculares que permitam fazer re-
lacBes cada vez mais amplas e profundas entre os fendmenos que se quer
“apreender” e a realidade na qual eles se inserem.

4. Consideracdes finais

Este artigo objetivou uma breve reflexdo a respeito das atividades
propostas nas escolas de ensino médio partindo da mediacéo da tecnolo-
gia, como forma de valorizar a informagéo e o conhecimento, como fer-
ramenta educativa, que facilite o didlogo entre os jovens e a escola.

As novas tecnologias facilitam a troca de informacfes em todas as suas
variag@es, sejam elas imagens, sons, graficos ou textos, que com essas novas
experiéncias, potencializam que outros saberes sejam agregados em nossos
sentidos, que podem se articular numa inteligéncia coletiva. (LEVY, 2010, p.
58)

Visto desta maneira, contribui para superar 0 meramente instru-
mental auxiliando os professores a buscar formas de lidar com a cultura
digital como experiéncia interdisciplinar e democrética, que possibilite o
dialogo entre os saberes e também com o mundo.

Pela énfase na abordagem interdisciplinar dos contetidos curricu-
lares para o desenvolvimento integral dos estudantes do ensino médio,
foi possivel tragar um paralelo com as propostas curriculares estabeleci-
das pelas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio.

Em relacdo ao ensino médio, em especial, acredito que o primeiro
passo, é considerd-lo ndo como “médio” que se situa entre o ensino fun-
damental e o superior, mas sim, como uma etapa conclusiva da educacéo
basica, que deve ter uma “base” capaz de ampliar 0 acesso ao saber para
a garantia do processo de formagdo humana integral. Nas palavras de
Morin (2012): “Essa tomada de consciéncia implica também em um
grande esfor¢co de formacdo e educacdo [...], provoca-nos e obriga-nos a
langar novamente velhas questfes: que civilizacdo queremos construir no
século XXI?” (MORIN, 2012, p. 478)
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