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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo refletir como as politicas linguisticas auxiliam
no processo ensino-aprendizagem e na elaboragédo de um material didatico que esteja
mais ligada a realidade dos educandos, posto que, na maioria das vezes, esses manuais
nao se encontram sintonizados com as diversidades linguisticas daqueles que fazem
seu uso, uma vez que privilegia a gramatica normativa e desconsidera as variedades
da lingua. Sabe-se que, na atualidade, os livros didaticos ja passaram por reformula-
¢Bes, mas ainda tém muitas modificagdes e abordagens a serem (re)pensadas. Para
efetivar essas constatagdes, utilizamos os pressupostos tedricos da linguistica e dos es-
tudos sobre os livros didaticos, valendo-nos de diversos tedricos, dentre eles Soares
(1986), Travaglia (2009 e 2011), Batista e Rojo (2003) e Bagno (2009), além de outros.

Palavras-chaves: Livro didatico. Ensino. Politica linguistica.

1. Consideracdes iniciais

Neste artigo abordaremos questfes que levam a uma melhor re-
flexdo sobre a importancia de se trabalhar com alguns preceitos da lin-
guistica na formagdo do professor, a fim de torna-lo um educador mais
reflexivo quanto ao ensino de lingua materna e menos preso aos preceitos
do ensino de lingua baseado na gramatica tradicional.

Discutiremos, pois, algumas importantes concepc@es e objetivos
do ensino de lingua materna, as concepgdes de linguagem e gramaética e
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as contribuicdes da educacdo linguistica na formacéo do professor de lin-
gua portuguesa.

Esse artigo tem, pois, por objetivo evidenciar as formas pelas
quais a utilizacéo do livro didatico pode contribuir para um trabalho mais
eficaz com o ensino de lingua materna, numa perspectiva nao radical de
propor mudancas metodologicas ou de conteldo, para discutir e
(re)pensar as praticas pedagogicas de ensino de lingua materna e também
para ndo criar uma homogeneizacdo do ensino.

2. Aeducacao linguistica e o professor de lingua portuguesa

Sabemos que, muitas vezes, o professor de lingua portuguesa ndo
recebe preparo, ao longo de sua vida académica, para trabalhar com o en-
sino de lingua materna pautado nas perspectivas linguisticas. A fim de
formar professores que desenvolvam um trabalho com lingua materna
mais produtivo e sem qualquer tipo de preconceito, as universidades de-
vem priorizar estudos que levem a formacdo de educadores que reflitam
mais sobre os fendmenos da lingua.

O conceito de professor reflexivo estd baseado no profissional que
(re)pensa a lingua e que leva seus alunos a reflexdo, ou seja, ndo incorpo-
rando tudo na lingua como “certo” ou “errado”, mas como legitimo.

Para que tal trabalho seja realizado, a primeira concepgéo que o
educador deve ter é de que a lingua é mutavel e heterogénea, que ela se
constroi ao longo do tempo e de acordo com cada comunidade linguisti-
ca. Segundo Bagno (2009, p.41), “enquanto tiver gente falando uma lin-
gua, ela vai sofrer variagdo e mudanca, incessantemente”.

Assim, o professor deve ter a consciéncia de que ao irem para a
escola, os alunos j& conhecem e tém dominio sobre sua lingua, que eles
s80 sujeitos de sua propria histéria. No entanto, ainda ha professores que
acreditam que saber e ensinar uma lingua esta relacionado a contemplar-
mos 0s preceitos da gramatica normativa.

Dessa maneira, vimos nas perspectivas da educacdo linguistica
uma forma de o professor ter uma melhor concepcdo sobre o ensino de
lingua materna e desenvolver uma aprendizagem mais significativa com
seus alunos, a fim de leva-los a reflexdo e a perceberem que os fendéme-
nos da lingua emergem em nossa interagéo verbal.

Para Travaglia (2011, p. 24),
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A educacdo linguistica deve ser entendida como o conjunto de atividades
de ensino/aprendizagem, formais ou informais, que levam uma pessoa a co-
nhecer o0 maior nimero de recursos da sua lingua e a ser capaz de usar tais re-
cursos de maneira adequada para produzir textos a serem usados em situagdes
especificas de interagdo comunicativa para produzir efeitos de sentido preten-
didos. A educagdo linguistica permite saber as condigdes linguisticas da signi-
ficagdo e, portanto, da comunicagdo, uma vez que s6 nos comunicamos quan-
do produzimos efeitos de sentido entre nés e nossos interlocutores. A educa-
céo linguistica deve, pois, possibilitar o desenvolvimento do que a linguistica
tem chamado de competéncia comunicativa, entendida esta como a capacidade
de utilizar o maior nimero possivel de recursos da lingua de maneira adequa-
da a cada situacdo de interagdo comunicativa. Portanto, a educacéo linguistica
trata de ensinar os recursos da lingua e as instrugGes de sentido que cada tipo
de recurso e cada recurso em particular é capaz de pér em jogo na comunica-
céo por meio de textos linguisticos.

Ao fazer uso adequado de seu idioma, o falante de uma lingua po-
derd ser considerado como um bom falante, pois fard as adequagdes lin-
guisticas necessarias para que o ato comunicativo seja eficaz. Assim, a
educacdo linguistica auxilia esse falante a utilizar os vérios recursos dis-
poniveis na lingua para o ato da interagdo comunicativa.

Para Bagno (2002, p. 18), a educacéo linguistica centra-se nos se-
guintes elementos:

I- 0 desenvolvimento ininterrupto das habilidades de ler, escrever, falar e
escutar;

I1- 0 conhecimento e reconhecimento da realidade intrinsecamente multi-
pla, variavel e heterogénea da lingua, realidade sujeita aos influxos das ideo-
logias e dos juizos de valor;

I11- a constitui¢do de um conhecimento sistematico sobre a lingua, tomada
como objeto de anélise, reflexdo e investigagao.

Uma das principais tarefas a ser executada pelo docente, portanto,
é trabalhar a lingua relacionada a leitura e producéo de textos, de analises
dos fendmenos linguisticos relacionados ao estudo de conteddos grama-
ticais. E importante salientar que ndo consideramos importante que o
aluno ndo conheca e domine a norma padrdo da lingua, mas que saiba
que ela possui variacdes. Travaglia (2011, p. 27) afirma que

E necessério e importante que a educagdo linguistica ensine esta norma
culta ou padréo dada a sua importancia politica, econdmica e cultural em nos-
sa sociedade, inclusive como instrumento de mobilidade social para os cida-
d&os, mas é preciso que fique claro que ela é uma forma de usar a lingua apro-
priada para o uso em um grande nimero de situacdes, de modo semelhante ao
fato de que devo usar terno e ndo bermuda e camiseta em uma série de situa-
¢Oes, mas ha outras situagdes em que o uso de bermuda e camiseta é perfeita-
mente plausivel e mais adequado.
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O que defendemos é que, ao ir para a escola, 0 educando ja tem
conhecimento e dominio de sua lingua. Cabe ao professor trabalhar com
as variedades da lingua e desenvolver nele a competéncia linguistica, ou
seja, que o aluno saiba empregar a lingua nas diversas situagdes de co-
municagao.

Dessa maneira, o professor deve ter em mente que esté trabalhan-
do a lingua com um falante nativo, com alguém que j& tem essa lingua
internalizada. Mas isso ndo quer dizer que o professor ndo deve ensinar a
lingua padrdo e que, também, ndo deve aceitar que o educando utilize a
lingua da maneira que achar mais adequada. Cabe ao professor, portanto,
fazer com que o aluno saiba utilizar a lingua de acordo com cada situagdo
de comunicagdo, sabendo comunicar-se de acordo com as necessidades
de cada momento. Bechara (2000, p. 15) preconiza que a educacéo lin-
guistica

consiste em que o professor ndo acastele o seu aluno na lingua culta, pensando
que s6 a lingua culta é a maneira que ele tem para se expressar; nem tampouco
aquele professor populista que acha que a lingua deve ser livre, e portanto, o
aluno deve falar a lingua gostosa e saborosa do povo, como dizia Manuel
Bandeira. Nédo, o professor deve fazer com que o aluno aprenda o maior nu-
mero de usos possiveis, e que o aluno saiba escolher e saiba eleger as formas
exemplares para os momentos de maior necessidade, em que ele tenha que se
expressar com responsabilidade cultural, politica, social, artistica etc. E isso
fazendo, o professor transforma o aluno num poliglota dentro de sua propria
lingua. Como, de manh4, a pessoa abre o seu guarda-roupa para escolher a
roupa adequada aos momentos sociais que ela vai enfrentar durante o dia, as-
sim também, deve existir, na educagdo linguistica, um guarda-roupa linguisti-
co, em que o aluno saiba escolher as modalidades adequadas a falar com giria,
a falar popularmente, a saber entender um colega que veio do Norte ou que
veio do Sul, com os seus falares locais, e que saiba também, nos momentos
solenes, usar essa lingua exemplar, que é o patriménio da nossa cultura.

A educacdo linguistica auxilia, pois, para que 0 sujeito praticante
da lingua saiba utilizar o maior nimero de recursos de seu idioma na in-
teracdo comunicativa, a fim de produzir seus enunciados satisfatérios e
eficazes e para que ndo sofra com os preconceitos linguisticos. Trabalhar
com as variedades linguisticas na sala de aula significa mostrar aos alu-
nos que ndo existe uma variedade melhor ou pior que a outra e que elas
sdo igualmente validas, cada qual inserida em seu contexto comunicati-
vo.

Além disso, cabe a educacdo linguistica formal trabalhar com a
modalidade escrita da lingua, mostrando suas diferencas em relagdo a
modalidade falada, e que ela tem sua importancia no processo da apren-
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dizagem. Dessa forma, o usuario da lingua ndo fard apenas uma transfe-
réncia do oral para o escrito.

Desse modo, ao se trabalhar com a modalidade escrita, o profes-
sor de lingua materna deve considerar as praticas de letramento para que
esse ensino ocorra de maneira produtiva, com a finalidade de os educan-
dos exercerem as praticas sociais de leitura e escrita.

Para Soares (2000, p. 3),

Letramento é o estado de quem sabe ler e escrever. Ou seja: letramento é
o0 estado em que vive o individuo que ndo s6 sabe ler e escrever, mas exerce as
préaticas sociais de leitura e escrita que circulam na sociedade em que vive: sa-
be ler e I& jornais, revistas, livros; sabe ler e interpretar tabelas, quadros, for-
mulérios, sua carteira de trabalho, suas contas de agua, luz, telefone; sabe es-
crever e escreve cartas, bilhetes, telegramas sem dificuldade, sabe preencher
um formuldrio, sabe redigir um oficio, um requerimento. S&o exemplos das
praticas mais comuns e cotidianas de leitura e escrita; muitas outras poderiam
ser citadas.

A0 possuir essa visao sobre letramento e sobre um ensino pautado
na educacdo linguistica, o educador sera um diferencial no ensino de lin-
gua materna, pois ira além de ensinar somente as regras propostas pela
gramatica normativa. Ele desenvolvera o papel de professor reflexivo,
que leva seus alunos a refletirem a lingua e ndo apenas a identificarem o
que ¢é taxado como “certo” ou “errado” nessa lingua.

2.1. Os objetivos do ensino de lingua materna

Ao chegar a sala de aula, € importante que o educador tenha a
consciéncia de que os alunos ja dominam sua lingua materna e que ele
apenas 0s auxiliard a reconhecer as variedades e particularidades dessa
lingua, a pluralidade de discursos existentes em nossa comunicagao. As-
sim, tracaremos aqui alguns objetivos, considerados por nés importantes,
para que este ensino de lingua materna seja produtivo.

O primeiro deles esta baseado na premissa de que o ensino de lin-
gua deve desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios dessa
lingua, ou seja, prepara-los para que utilizem a lingua nas suas diversas
situacBes de comunicacdo. De acordo com Travaglia (2009, p. 17), a
competéncia comunicativa implica duas outras competéncias: a gramati-
cal ou linguistica e a textual:

A competéncia gramatical ou linguistica é a capacidade que tem todo
usudrio da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor) de gerar sequéncias linguis-
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ticas gramaticais, isto é, consideradas por esses mesmos USUarios como se-
quéncias proprias e tipicas da lingua em questdo. Aqui ndo entram julgamen-
tos de valor, mas verifica-se tdo-somente se a sequéncia (oragdes, frases) é
admissivel, aceitavel como uma construgdo da lingua. Essa competéncia esta
ligada ao que Chomsky chamou de “criatividade linguistica”, que ¢ a capaci-
dade de, com base nas regras de lingua, gerar um namero infinito de frases
gramaticais.

A competéncia textual é a capacidade de, em situagOes de interagéo co-
municativa, produzir e compreender textos considerados bem formados, va-
lendo-se de capacidades textuais basicas. (TRAVAGLIA, 2009, p. 17-18)

De acordo com os PCN (1998), outro objetivo importante no tra-
balho com o ensino de lingua materna estad em conhecer e valorizar as va-
riedades linguisticas de nosso idioma, a fim de evitar preconceitos lin-
guisticos. Assim, o professor necessita desenvolver um trabalho em que
mostrard aos alunos que cada um deles vem de uma comunidade linguis-
tica diferente e com suas particularidades, porém, de que nenhuma delas
& melhor ou pior que a outra e sim que ocorrem registros distintos.

Outro objetivo considerado de suma importancia pelo PCN, ao se
ensinar lingua materna, é desenvolver o dominio da expresséo oral e es-
crita nas diversas situagdes de uso. E comum que se priorize o trabalho
com a escrita nas aulas de lingua portuguesa, mas faz-se necessario que
este paradigma seja quebrado e que os professores de lingua passem a
trabalhar também com as outras modalidades, como a oral. Tal importan-
cia deve-se ao fato de que, ao ir para a escola, o educando ja tem maior
contato com a oralidade e, dessa forma, ndo fica a mercé no processo da
aprendizagem. E relevante, também, porque auxilia no processo de inclu-
sdo social, leva a reflexdo sobre as variedades linguisticas e desenvolve
as capacidades cognitivas, uma vez que trabalha com as adequacGes de
uso.

Dessa maneira, 0s PCN (1998, p. 32) de lingua portuguesa abor-
dam, também, outros objetivos para o ensino de Lingua materna no Ensi-
no Fundamental:

o utilizar a linguagem na escuta e producéo de textos orais e na leitura e pro-
ducdo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais,

responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar
as diferentes condigBes de produgéo do discurso;

o utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, ope-
rando sobre as representagdes construidas em vérias areas do conhecimento:
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* sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de
informagdes contidas nos textos, reconstruindo o modo pelo qual se
organizam em sistemas coerentes;

* sendo capaz de operar sobre o contetido representacional dos tex-
tos, identificando aspectos relevantes, organizando notas, elaborando
roteiros, resumos, indices, esquemas etc.;

* aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos pela amplia-
¢do do léxico e de suas respectivas redes semanticas;

e analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o préprio, desenvol-
vendo a capacidade de avaliacdo dos textos:

* contrapondo sua interpretacio da realidade a diferentes opinides;
* inferindo as possiveis inten¢des do autor marcadas no texto;
* identificando referéncias intertextuais presentes no texto;

* percebendo os processos de convencimento utilizados para atuar
sobre o interlocutor/leitor;

* identificando e repensando juizos de valor tanto socioideoldgicos
(preconceituosos ou ndo) quanto histdrico-culturais (inclusive estéti-
cos) associados a linguagem e a lingua;

* reafirmando sua identidade pessoal e social.

e reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento
adequado e eficiente na comunicacdo cotidiana, na elaboragdo artistica e
mesmo nas interagdes com pessoas de outros grupos sociais que se expres-
sem por meio de outras variedades;

e usar os conhecimentos adquiridos por meio da prética de analise linguistica
para expandir sua capacidade de monitoragdo das possibilidades de uso da
linguagem, ampliando a capacidade de analise critica.

Com a leitura acima, podemos perceber que os objetivos para o
ensino de lingua materna nos levam a refletir sobre um ensino pautado na
competéncia linguistica e que faga com que o educando possa inserir-se
no meio social do qual faz parte. Assim, o processo de ensino-aprendiza-
gem nao esta centrado nos métodos tradicionais, em que o aluno é um su-
jeito passivo e 0 ensino mecéanico. O processo de ensino-aprendizagem
de lingua materna deve levar o aluno a utilizar a lingua de forma que seja
sujeito ativo de sua histdria que, por meio da utilizacdo da linguagem,
possa ser um “poliglota na sua propria lingua” (BECHARA, 1987, p. 13).
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2.2. As concepcdes de linguagem

Ao se trabalhar com as questdes relacionadas ao livro didatico,
ndo poderiamos deixar de abordar questdes relacionadas a lingua, a lin-
guagem e ao ensino de lingua materna.

Entende-se por lingua o veiculo responsavel pela comunicacéo
humana, uma acéo social, ideoldgica, sendo heterogénea e maleavel, evo-
luindo ao longo de nossa interagdo verbal e da histéria. Para Possenti
(2004, p. 50), “lingua ¢ o conjunto de variedades utilizadas por uma de-
terminada comunidade, reconhecidas como heterdnimas. Isto é, formas
diversas entre si, mas pertencentes a mesma lingua”. Assim, saber uma
lingua é saber adequar os enunciados de acordo com cada contexto de
comunicagdo. Nesse contexto de comunicacdo, vamos formando a lin-
guagem.

Geraldi (2004, p. 41) aponta trés concepcdes para a linguagem:

e A linguagem é a expressdo do pensamento: essa concepcdo ilumina, basi-
camente, os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como tal, so-
mos levados a afirmagdes — correntes — de que pessoas que ndo conseguem
se expressar ndo pensam.

e Alinguagem é um instrumento de comunicacgao: essa concepcéo esta ligada
a teoria da comunicagdo e vé a lingua como um codigo (conjunto de signos
que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor certa
mensagem. Em livros didéticos, é a concepcdo confessa nas instrugdes ao
professor, nas introdugdes, nos titulos, embora em geral seja abandonada
nos exercicios gramaticais.

e A linguagem é uma forma de interagdo: mais do que possibilitar uma
transmissdo de informacgdes de um emissor para um receptor, a linguagem é
vista como um lugar de interagcdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala
pratica agdes que ndo conseguiria levar a cabo, a néo ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que néo
preexistiam a fala.

Na primeira concepcdo, o ensino de lingua portuguesa esta pauta-
do nas prescricOes estabelecidas pela gramatica tradicional, que busca pe-
la arte de falar e escrever corretamente, ndo levando em consideracéo as
diversidades linguisticas existentes e a competéncia comunicativa. Por-
tanto, tudo o que foge a linguagem padrao é taxado como erro, visto que
0s seguidores desta concepcdo preocupam-se a todo momento com as re-
gras e as normas estabelecidas pela gramatica normativa.

Ja na segunda abordagem da linguagem, o conhecimento da gra-
matica estd em perceber seu funcionamento e sua estrutura. Ainda neste
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plano, ndo ha margens para interpretagdes, pois o que o autor quis dizer é
somente 0 que esta escrito, ndo sendo consideradas as informagdes exis-
tentes nas entrelinhas do texto. O professor tem a funcéo de seguir o livro
didatico por completo, e os alunos de seguirem os modelos de exercicio
que nao os levam a reflexdo.

Neste estudo, tomamos por base a terceira concepcdo de lingua-
gem, em que os falantes sdo considerados como sujeitos enunciativos,
sendo no uso que se apreende e se detém os mecanismos da linguagem.
E, pois, na interacdo entre os sujeitos que se dara a aquisicio do conhe-
cimento, partindo de suas reais necessidades, privilegiando a competén-
cia comunicativa. Para Travaglia (2009, p. 23), “nessa concepgdo o que o
individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente traduzir e exteriorizar
um pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar
acdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)”. Portanto, ¢ sob
essa concepc¢do que deveria estar baseado o discurso dos educadores em
suas praticas pedagégicas, uma vez que a linguagem, nesse sentido, age
como forma de interacdo, criacdo, transformacéo e reflexdo, em que os
sujeitos comunicativos posicionam-se.

Desse modo, percebemos que a linguagem abordada pelos livros
didaticos deveria estar baseada na terceira concepcdo, a fim de abordar
exercicios que levem os alunos a reflexao, tornando o ensino mais produ-
tivo e menos mecanico. Cabe também aos professores terem a conscién-
cia de que o livro didatico ndo é um material completo e acabado e que
eles tém o poder de fazer as adaptacOes que acharem necessarias para su-
prirem as necessidades encontradas pelos manuais didaticos, a fim de au-
xiliar no processo de ensino-aprendizagem.

Rojo e Batista (2003, p. 19-20), ao analisarem os livros didaticos
do Ensino Fundamental, puderam observar que

em todos os dominios de ensino de lingua materna nos quais os livros sdo
avaliados, hd o privilégio da norma culta, lingua padrao, lingua escrita,
géneros e contextos de circulacdo pertencentes a cultura da escrita
(jornalisticos, literarios e de divulgagao cientifica, sobretudo; portanto urbanos
e, no caso brasileiro, sulistas). Na abordagem de leitura dos textos sdo
priorizados o trabalho temético e estrutural ou formal sobre estes, ficando as
abordagens discursivas ou a réplica ativa em segundo plano.

A prioridade para a norma e a forma também ¢é vista nos trabalhos de
reflexdo sobre a lingua, pautados na gramética normativa e baseados nas
formas cultas da lingua padrdo, nunca explorando diferentes variedades
sociais ou geogréaficas da lingua efetivamente em uso. Mesmo a presencga de
propostas de interacdes orais, devidas as indicacdes oficiais (PCN) de que o
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oral formal pablico deva ser tomado como objeto de ensino, passa ao largo do
contraste seja entre as formas orais — em sua variedade e heterogeneidade — e
as formas escritas em lingua padréo, seja entre as diferentes variedades do oral
em si.

Assim, os conteldos abordados por estes manuais permanecem
arraigados as regras prescritas pela lingua padrdo, em que se prioriza a
escrita em detrimento da fala.

Outra concepcao necessaria para 0 ensino de lingua materna esta
relacionada aos géneros textuais. Foi a partir da elaboragdo dos PCN,
com uma proposta de rever um ensino de lingua mais voltado para as di-
versidades linguisticas, que os livros didaticos de lingua portuguesa pas-
saram a enfatizar mais o trabalho com os géneros. Os livros didaticos de
lingua portuguesa ja contemplam bastante esse trabalho, porém, ainda es-
tdo presos aos géneros que privilegiam a norma culta e, consequentemen-
te, a linguagem e escrita padrdo como poemas, contos de fadas, contos
maravilhosos, cartas, cangdes, noticias e outros.

Dessa maneira, cabe, mais uma vez, ao educador adequar as abor-
dagens apresentadas pelos livros didaticos no que tange a esse contetdo,
adequando os géneros a realidade de sua sala de aula e trabalhando, por-
tanto, a leitura, producdo textual, analise linguistica e oralidade.

A oralidade é um outro fator pouco abordado pelos manuais dida-
ticos, e um excelente trabalho com essa variedade pode ser realizado por
meio dos géneros textuais. O trabalho com os géneros orais — recado, de-
bates, palestras, entrevistas, entre outros — ja € dominado pelos educan-
dos e isso facilita muito o processo de ensino-aprendizagem. Assim, tor-
na-se importante aproximar os géneros textuais trabalhados na escola dos
que os educandos tém contato em seu ambiente extraescolar, a fim de
que percebam que ja sdo conhecedores de sua prépria lingua e que ha va-
riedades diferentes de uso de um mesmo idioma.

Desse modo, os PCN (1998) abordam que o ensino de lingua ma-
terna deve priorizar atividades que desenvolvam nos alunos a competén-
cia comunicativa, ampliando as varias maneiras de se trabalhar a lingua-
gem. Ao expandir a competéncia comunicativa, o aluno torna possivel
empregar adequadamente a lingua em diversas situacBes de uso. Para
Travaglia (2011, p. 23), a competéncia do falante, enquanto usuario da
lingua, esta em;

a) quando produtor do texto, saber escolher entre as diversas possibilidades

oferecidas pela lingua para construir seu texto do modo mais adequado
para alcancar seu(s) objetivo(s) em dada situagéo;
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b) quando recebedor do texto, saber distinguir entre o(s) diferente(s)
efeito(s) de sentido que cada recurso da lingua usado e a forma do texto
resultante é capaz de produzir em dada situagdo, sendo pois um “leitor”
(de textos orais ou escritos) capaz de compreender adequadamente 0s
textos que chegam até ele.

No entanto, como o livro didatico é uma das fontes mais utiliza-
das pelos professores em sala de aula, é importante que, ao fazer a esco-
Iha deste manual, privilegiem os livros que ddo maior énfase aos géneros
textuais mais adequados a realidade de seus alunos e que abordem ques-
tdes que levam a uma aquisicdo eficaz da competéncia linguistica.

E nesse sentido que Buzen e Rojo (2005) consideram que o livro
didatico pode ser estudado, também, como mais um género do discurso
formado por varios outros géneros intercalados compostos de enuncia-
dos. Assim, o préprio manual didatico passa a ser um tipo de género a ser
trabalhado pelo professor e a ser explorado na sala de aula.

2.3. As concepgdes de gramatica

Ao trabalharmos, neste capitulo, com lingua, linguagem, ensino
de lingua materna e educacdo linguistica, ndo poderiamos deixar de
abordar as concepgdes de gramatica.

Cabe salientar que todo falante de uma lingua tem dominio de
uma gramatica, uma vez que ndo existe lingua sem gramatica e que nin-
guém aprende isoladamente lingua e gramatica. Para Antunes (2007, p.
26), “qualquer pessoa que fala uma lingua fala essa lingua porque sabe a
sua gramatica, mesmo que nao tenha consciéncia disso”. Logo, percebe-
mos que o falante adquire sua gramatica por meio da interagdo comuni-
cativa, ou seja, uma gramatica internalizada, e o que as vezes ele pode
ndo dominar sdo as regras propostas pela norma culta da lingua.

Ainda em consonancia com Antunes (2007, p. 29),

a gramética da lingua vai sendo aprendida naturalmente, quer dizer, na propria
experiéncia de se ir fazendo tentativas, ouvindo e falando. Ndo ha um momen-
to especial nem uma pessoa especifica destinados ao ensino dessa gramatica.
Ela vai sendo incorporada ao conhecimento intuitivo, pelo simples fato de a
pessoa estar exposta a convivéncia com os outros, a atividades sociais de uso
da lingua, das conversas familiares &s atuacdes mais tensas e formais. Ou seja,
essa gramatica esta internamente ligada a exposicédo da pessoa aos usos da lin-
gua. A escola vira depois, para ampliar.
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Partindo dessa breve contextualizacdo a respeito de gramatica,
buscamos abordar alguns conceitos do que seja gramatica, antes de traba-
Ihar com suas concepcoes.

Possenti (2004, p. 47) conceitua o termo gramatica de trés for-
mas:

1-  No sentido mais comum, o termo gramética designa um conjunto de re-
gras que devem ser seguidas por aqueles que querem “falar e escrever
corretamente”. Neste sentido, pois, gramatica ¢ um conjunto de regras a
serem seguidas. Usualmente, tais regras prescritivas sdo expostas, nos
compéndios, misturando com descrigdes de dados, em relagdo aos quais,
no entanto, em varios capitulos das gramaticas, fica mais do que eviden-
te que o descrito é, a0 mesmo tempo, prescrito. Citem-se como exemplos
mais evidentes os capitulos sobre concordancia, regéncia e colocagéo
dos pronomes 4tonos.

2-  Gramaética é um conjunto de regras que um cientista dedicado ao estudo
de fatos da lingua encontra nos dados que analisa a partir de uma certa
teoria e de um certo método. Nesse caso, por gramatica se entende um
conjunto de leis que regem a estruturacéo real de enunciados produzidos
por falantes, regras que séo utilizadas. Dessa forma, ndo importa se o
emprego de determinada regra implica uma avaliacdo positiva ou negati-
va da expressdo linguistica por parte da comunidade, ou de qualquer
segmento dela, que fala esta mesma lingua.

3- A palavra gramética designa o conjunto de regras que o falante de fato
aprendeu e do qual langa mao ao falar. E preciso que fique claro que
sempre que alguém fala o faz segundo regras de uma certa graméatica. O
fato mesmo de que fala testemunha isso, porque usualmente nio se “in-
ventam” regras para conseguir expressoes. Pelo conhecimento néo cons-
ciente, em geral, de tais regras, o falante sabe sua lingua, pelo menos
uma ou alguma de suas variedades. O conjunto de regras linguisticas que
um falante conhece constitui sua gramética, o seu repertorio linguistico.

Podemos, pois, perceber que as gramaticas abordadas no primeiro
conceito excluem a fala e privilegiam a escrita, valorizando a norma culta
da lingua e taxando o que € “certo e errado” na lingua. Nas abordadas pe-
lo segundo conceito, valorizam a oralidade, mas também considerando a
variedade padrdo. J& nas gramaticas exploradoras pela terceira visdo, é a
prépria comunidade de fala que aplica suas normas de linguagem.

Para Travaglia (2009), sdo trés as concepgOes de gramatica: nor-
mativa, descritiva e gramatica internalizada.

Na primeira concepgdo, Travaglia (2009, p. 24) define gramatica
como “o conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever, esta-
belecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrado pe-
los bons escritores”. Nessa gramatica normativa, qualquer uso da lingua-
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gem que foge a norma culta da lingua é visto como transgressédo, como
erro. As questBes consideradas como certas sdo baseadas na linguagem
escrita, nas premissas abordadas pelos cléassicos escritores, ignorando a
modalidade oral da lingua.

Assim, os especialistas prescrevem as regras e 0s sujeitos da co-
municacdo deverdo segui-las para falar e escrever corretamente. Desse
modo, a gramatica normativa é vista como algo acabado e dotada de re-
gras que levam a um bom funcionamento e forma correta de se utilizar a
lingua, levando os falantes que a seguem a terem prestigio social.

A segunda concepg¢do abordada por Travaglia é a da gramética
descritiva, que mostra a estrutura da lingua, seu funcionamento, sua for-
ma e funcéo. Segundo Travaglia (2009, p. 27), essa gramatica seria “um
conjunto de regras que o cientista encontra nos dados que analisa, a luz
de determinada teoria e método”. Tais regras sdo provenientes da fala dos
sujeitos, da competéncia comunicativa, por isso da preferéncia a varieda-
de oral da lingua. Fazem parte desse tipo de gramética as provenientes
das teorias estruturalistas e as da teoria gerativa-transformacional.

A terceira concepg¢do é a de gramética internalizada, que

considerando a lingua como um conjunto de variedades utilizadas por uma so-
ciedade de acordo com o exigido pela situacéo de interagdo comunicativa em
que o usuario da lingua esta engajado, percebe a gramatica como o conjunto
das regras que o falante de fato aprendeu e das quais langa mdo ao falar
(TRAVAGLIA, 2009, p, 28).

Percebemos, no entanto, que este tipo de gramatica ndo requer de
seu usuario que domine as regras impostas por uma dada comunidade
linguistica e sim de que saber gramatica esta relacionado a competéncia
linguistica, ou seja, saber utiliza-la nas mais diversas situagdes de real
comunicacdo. Segundo Travaglia (2009, p.28-29), “ndo existem livros
dessa gramatica, pois ela € o objeto de descricdo”, que surge no ato co-
municativo, por isso é denominada como gramética internalizada.

Diante de todas essas abordagens, cabe ao professor ter a consci-
éncia de que a gramatica de uma lingua estd muito além de regras e im-
posigdes gramaticais. Trabalhar com lingua é valorizar as diversidades
linguisticas, explorar a competéncia comunicativa, a fim de levar os alu-
nos a refletirem sobre os fendmenos linguisticos emergentes no ato co-
municativo, mostrar que a lingua é um instrumento maleavel e que nao
ha variedade melhor ou pior que a outra. Para Bagno (2009, p. 45),
“qualquer falante de uma lingua ¢ o melhor gramatico que existe”, pois
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ninguém melhor do que um falante nativo para compreender o funciona-
mento de sua lingua e que ele ndo necessita saber as regras impostas pela
gramatica normativa para estruturar uma comunicacdo eficaz, repleta de
sentido.

3. Consideracdes finais

Em um mundo globalizado, marcado pelas imensas transforma-
¢Oes tecnoldgicas, torna-se imprescindivel que a escola busque recursos
para que o processo de ensino-aprendizagem, principalmente o de lingua
materna, torne-se mais produtivo e que leve o aluno a reflexdo.

A partir desse contexto, percebemos que a formacédo linguistica
recebida pelo professor em sua vida académica pode auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem de lingua mais produtivo, uma vez que sabera a
importancia de se trabalhar com as variedades existentes na lingua e va-
lorizar a cultura de seus alunos.

Percebemos que muito tem ainda de ser (re)pensado sobre o uso
do livro didético em sala de aula e que as primeiras reflexfes sobre o as-
sunto devem partir do préprio educador.
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