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RESUMO

Este artigo apresenta algumas reflexdes sobre os desafios de ensinar a lingua por-
tuguesa a partir do conhecimento dos processos fonolégicos nas produgdes de textos
dos alunos do sexto ao nono ano do ensino fundamental. Assim, a pratica de analise e
reflexdo linguistica, em sala de aula, prioriza a reescrita de textos com o objetivo que o
educando torne-se proficiente quanto ao aprimoramento da lingua materna, ao pro-
mover desta forma a escrita de textos mais coerentes e coesos. A andlise de alguns tex-
tos produzidos em sala mostra a real possibilidade de trabalhar exitosamente com
problemas, que surgem frequentemente nas producdes. Portanto, é possivel viabilizar
uma leitura e producao capazes de desenvolver a competéncia comunicativa dos alu-
nos.
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1. Considerac0es iniciais

Nos cursos de graduagdo, especialmente no de letras, percebe-se
uma grande lacuna no que diz respeito a teoria e a pratica, isto é, se vé a
teoria, mas ndo se aplica na prética. Desta forma, partimos do seguinte
questionamento: quais contribui¢des os processos fonéticos e fonoldgicos
auxiliam na compreensdo da lingua portuguesa do ensino fundamental?
Assim este artigo mostra a relevancia dos estudos fonéticos e fonologicos
para o ensino da lingua portuguesa, articulado a teoria € a pratica.

Quando a crianga entra na escola se depara com um mundo que
até entdo desconhece, porque a vida escolar é diferente da vida que esta-
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va acostumada. Na escola tera de mudar o seu modo de falar, pois é neste
ambiente que sera levada a falar corretamente e ainda ser inserida no
mundo da escrita e da leitura, 0 que antes nédo era tdo presente em sua Vvi-
da. Muitas criancas se deparam com esta situacdo apenas quando entram
na escola, por volta dos seis anos de idade, especialmente nas escolas do
campo, onde nao ¢ oferecida a educacéo infantil de zero a cinco anos.
Além disso, muitos professores sequer ddo explicagfes a respeito dessa
nova relacdo e impdem regras e normas que para 0s pequenos sdo muito
abstratas e dificeis de compreender.

Atualmente, as pesquisas revelam que muitas das criancas fre-
quentam aulas diariamente por quatro anos e chegam ao quinto ano sem
ter dominio da leitura e da escrita. Revelam ainda que o indice do IDEB
estd longe de chegar ao razoavel. Pior ainda é quando chegam ao sexto
ano escrevendo muito mal, com trocas de letras em palavras simples do
dia a dia.

Diante disso, no que diz respeito aos estudos fonéticos e fonologi-
cos ligados aos primeiros anos do ensino fundamental tem apresentado
resultados significativos, estudos tém sido operacionalizados. Muitos
pesquisadores dizem que é de suma importancia que as criangas, adoles-
centes e jovens tenham habilidades de processos fonéticos, fonolégicos e
ortograficos para escrever bem e também para o letramento efetivo. Isso
envolve dizer que tanto na reflexdo da fala como a estrutura dela tem re-
lagdo intima com a leitura e a escrita.

A introducdo de conceitos de fonética e de fonologia no ensino
fundamental tem sido objeto de pesquisa de muitos professores que por
sua vez é defendida por vérios autores brasileiros (Thais Cristdfaro, De-
merval da Hora). Para eles é fundamental que o professor saiba como li-
dar com os processos fonéticos e fonol6gicos para o ensino-aprendiza-
gem da lingua materna, em campos téo reais como o da ortografia, da
evolucdo fonética da lingua, das relacfes lexicais, dos recursos estilisti-
cos, da versificacdo. No campo da ortografia sdo importantes as nogdes
de som-grafia (plano fonico e plano escrito de representacdo da lingua),
fonéticas articulatérias e classificagdo dos sons para a resolucéo de erros
fonéticos (ex.: "nacd" para "maca") e de erros de uso (ex.: "sidade", para
"cidade™). A foneticista Sonia Valente Rodrigues, da Faculdade de Letras
do Porto, em seu artigo de 1995, explica que:

No estudo do progresso fonética da lingua, a partir de palavras em que
ocorram procedimentos de evolucéo fonética, intervém informacdes como as
de producéo e categorizagdo dos sons da fala, relagdes de proximidade e dis-
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tancia dos fonemas da lingua e de processos fonolégicos (insergdo, supressao
e alteragdo de segmentos, metatese). Quanto a relagdes lexicais, como a homo-
fonia e a homografia, intervém nocdes como a da relagao escrita / som (a rea-
lizagdo de alguns sons através de diferentes formas graficas). Na compreenséo
dos recursos estilisticos de ordem fonética ou ritmica, como por exemplo, a
aliteracéo em [s], intervém nog6es como relagao escrita/som (a realizagéo do
som [s] através das grafias "'s", "ss", "c" e "¢". No dominio da versificacéo, por
exemplo, na rima, quando existem palavras com terminacOes graficas idénti-
cas mas que ndo rimam entre si, como "cego" e "sossego", intervém nogdes
como as diferencas entre som e escrita e instrumentos como a transcricéo fo-
nética. (RODRIGUES, 1995)

Porém, mesmo reconhecendo que € vantagem aos professores sa-
ber e utilizar os conceitos de fonética e fonologia para o ensino-
aprendizagem da lingua, também é sabido que pouca relevancia tem nos
programas de lingua portuguesa e como consequéncia quase nao é visivel
nas praticas diarias dos professores desta area. No ensino fundamental —
1° a0 5° ano, no que concerne aos conteidos obrigatdrios é possivel ver
pouca ou quase nada de orientacdes para o trabalho com fonética e fono-
logia

Em relacdo ao ensino fundamental 11 (6° ao 9°ano) o trabalho é ir-
relevante como reconhecimento, em contextos, de algumas particularida-
des da linguagem de determinadas regifes (variedades linguisticas). A
descoberta, a partir do contexto, de mudancas recentes na lingua de cer-
tas palavras por meio da observacdo dos processos fonoldgicos como
acrescentar, suprimir ou mudar fonemas é visto somente no 9.° ano de
escolaridade.

O ensino dos sons da lingua quer na sua vertente fisica, quer no
seu valor significativo, nunca foi particularmente integrado na gramatica
do ensino em geral. Embora a grande parte de compilacGes escolares de
gramatica portuguesa se inicie com um capitulo sobre fonética, a verdade
€ que nem os proprios estudos Ihe ddo grande importancia.

Desta forma, é de grande relevancia fazer com que os estudos da
fonética e da fonologia sejam mais evidentes nos diferentes niveis de en-
sino, e ja que permanecem no rol de contelidos que se dé a devida aten-
cdo. Na verdade, ndo se pode permitir que estes estudos fiquem escondi-
dos, pois se sabe que eles tém muito valor no ensino da lingua materna.

Neste artigo estudaremos os processos fonologicos e ortograficos
mais comuns apresentados em textos de alunos do ensino fundamental Il
(6° ao 9°). Também serdo mostradas com fins explicativos, algumas pro-
postas didaticas de determinados conceitos de fonética e fonologia usa-
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dos de maneira a contribuir no processo ensino-aprendizagem das nor-
mas linguisticas. Para demonstrar serdo utilizados textos de alunos, do 8°
ano de duas escolas diferentes. Estes textos sdo solicitados em aulas de
lingua portuguesa no eixo tematico de producao textual.

A proposta de trabalho aqui apresentada ndo deve ser entendida
como modelo, mas sim uma forma de mostrar como 0s processos fono-
I6gicos e ortograficos, contribuem na compreensdo ortografica e também
quando relacionada a compreensdo dos sentidos revelados por determi-
nadas palavras em diferentes contextos. A aplicabilidade de conceitos se-
ra o ponto de partida para algumas reflexdes acerca do ensino da lingua
materna no ensino fundamental Il (6° ao 9° ano).

Também se quer mostrar que ha possibilidade de articular os con-
ceitos de fonética e fonologia com os diferentes dominios da lingua como
ouvir, falar, ler, refletir sobre como funciona a lingua. Demonstrar o de-
sempenho da mobilizacdo de conceitos como a diferenca entre fone
(som) e grafema e de atividades como a da transcricao fonética.

Ao escrever determinado texto ou género o escritor necessita ter
conhecimentos ortograficos, gramaticais e lexicais da lingua, que séo
apreendidos no decorrer da vida em varias praticas sociocomunicativas e,
na escola, de forma sistematizada. Dessa forma, segundo Koch (2012, p.
37) na atividade de produgdo textual é importante conhecer a grafia ade-
quada das palavras conforme as convengdes da escrita, para que se alcan-
cem o0s objetivos pretendidos, pois esta obediéncia as normas ortografi-
cas denota uma atitude colaborativa de quem escreve em relacdo ao lei-
tor, pois facilita a compreensao textual e evita problemas de comunica-
céo.

Os conhecimentos gramaticais Koch (p. 39) destaca a importancia
da pontuacdo ndo somente para marcar entonacdes, mas também para si-
nalizar ao leitor as relagdes entre as partes da ora¢do, uma vez que 0S Si-
nais de pontuacdo contribuem para a organizacao e a producéo de sentido
de um texto.

Para Marcuschi (2008, p. 218) ndo se deve confundir questbes de
ortografia com género textual, ao apontar que os problemas de ortografia
ndo sdo questdes de género textual, mas podem ser tratados na producgéo
linguistica escrita sem dificuldade dentro dos modulos e até na reviséo
final do texto para a producéo final.

O trabalho da ortografia ndo deve sobrepor-se ao trabalho efetivo com a
producdo textual, pois a ortografia é um detalhe especifico que deve ser cui-
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dado, mas com outro tipo de atencéo e exposi¢do do aluno. Transformar a re-
visdo ortografica em centro dos problemas é desvirtuar todo o trabalho com a
sequéncia didatica. (Idem, ibidem, p. 218)

Além do mais, a ortografia ndo é vista nos Parametros Curricula-
res Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998, p. 85) como pre-
enchimento de lacunas ou restringindo-se apenas a correcdo de palavras
erradas, mas afirma que esta postura deve mudar e assegura:

Entretanto, é possivel desenvolver um trabalho que permita ao aluno des-
cobrir o funcionamento do sistema grafo-fonémico da lingua e as convengdes
ortogréficas, analisando as relagdes entre a fala e a escrita, as restricdes que o
contexto impde ao emprego das letras, 0s aspectos morfossintaticos, tratando a
ortografia como porta de entrada para uma reflexdo a respeito da lingua, parti-
cularmente, da modalidade escrita.

Para que tal reflexdo possa ocorrer, as estratégias de ensino devem se arti-
cular em torno de dois eixos:

a) privilégio do que ¢é “regular”, permitindo que, por meio da manipulacéo
de um conjunto de palavras, o aluno possa, agrupando-as e classificando-as,
inferir as regularidades que caracterizam o emprego de determinada letra;

b) preferéncia, no tratamento das ocorréncias irregulares, dos casos de
frequéncia € Maior relevancia tematica.

O aprendizado de novas palavras, inclusive de sua forma gréfica,
ndo se esgota nunca. Cabe ressaltar que 0 mesmo documento propde ain-
da:

Assim, mais do que investir em acdes intensivas e pontuais, é preferivel
optar por um trabalho regular e frequente, articulado a selegdo lexical imposta
pelo universo tematico dos textos selecionados.

Santos, o estudioso do portugués afirma

[...] que o ensino da ortografia deve organizar-se de modo que os alunos infi-
ram as regularidades do sistema ortogréafico a partir da reflexdo sobre as ocor-
réncias e também percebam que existem palavras cuja ortografia ndo é defini-
da por regras e exigem, portanto, a fontes autorizadas e o esforco de memori-
zagdo. (SANTOS, 2013, p. 93)

Diante desse embasamento tedrico estudado até o momento en-
volvendo a ortografia deve ser ensinada na perspectiva da analise linguis-
tica, para que os alunos sejam capazes de eliminar determinadas dificul-
dades ortogréficas, que venham a surgir no decorrer da aprendizagem ou
pelo menos minimiza-las por meio de praticas metodologicas que envol-
vam atividades de reflexdo linguisticas relacionadas as regras ortograficas.
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2. Analise das producdes de textos dos alunos quanto aos processos
ortogréficos e fonoldgicos

Este trabalho visa estudar as ocorréncias fonolégicas e ortografi-
cas de algumas produces de textos de quatro alunos do Ensino Funda-
mental (6° ano) dentre os quais analisamos o primeiro texto transcrito a
sequir:

Texto | — Tema: Reciclagem do lixo
A resicragem

O lixo ele é muito ruim porque ele trasmiti doemcas e faz muita sugera e
tamei ele faz mar para natureza destroido plata e se dexa pateria ou pilha na
arvore ela fica contaminada e como vai da fruta ela esta comtaminada ececo-
mevoce vai fica com doenga e tamei se enterar na natureza fais mar e destroi
arvore e o animais fica doemte.

3. Analises quanto aos processos ortograficos

Sempre que o professor se depara com os textos dos seus alunos é
muito comum preocupar-se e perguntar-se, se deve ou ndo corrigir orto-
graficamente os textos dos educandos. Assim, para iniciar as interven-
cBes é de grande importancia ter em mente alguns parametros de corre-
cdo e para isso se faz necessario inicialmente compreender o que € orto-
grafia. De acordo com Morais (2010) “sem abrir médo da leitura e produ-
cao de textos é preciso ensinar ortografia. E fazé-lo de uma forma siste-
matica.” Isto porque € normal a escola cobrar muito dos alunos para que
escrevam de acordo com as normas, porém ndo da chance para que o
aluno reflita sobre as questdes ortograficas de nossa lingua.

Com o objetivo de evitar que aquele que escreve tenha medo de
errar é preciso que os professores mudem sua postura quando for ensinar
a ortografia. E para tanto, é preciso entender que a ortografia é uma con-
vencdo social que tem o objetivo de ajudar a comunicacéo escrita. Para o
pesquisador do portugués

[...] a escrita ndo se reduz a uma simples transcri¢do da oralidade nem sequer
depende exclusivamente de processos perceptivos envolvendo discriminagéo e
memoéria. Considera ainda que, a aprendizagem da escrita como um processo
de formagdo de conhecimentos, os erros que surgem na producéo grafica das
criancas podem ser reveladores da apropriagdo de uma nova linguagem e sur-
giriam como indicadores das possiveis hipéteses ortograficas que elas estari-
am utilizando para a escrita. (ZORZI, 1997, p. 120-132)
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Desta forma, o professor compreendera os “erros” numa producao
escrita como etapas de apropriacdo do sistema ortogréafico, entendera o
quanto as criancas apreenderam sobre esse sistema.

Na analise dos erros ortograficos deve-se levar em consideragdo a
concepgdo de lingua, a metodologia do professor e, por fim, a relagdo
com a oralidade.

Ainda de acordo com Zorzi, ao analisar a palavra “resicragem”
como uma falta de fixagdo da forma correta, que é “reciclagem”, tal for-
ma tem influéncia no modo de conceber a linguagem na qual ndo se leva
em considera¢do que a combinacdo de letras “si”, da mesma forma que
“ci”, corresponde a uma alternativa para se escrever o som /si/, fonema
representando a sibilante desvozeada. Além disso, é bom lembrar que
uma crianga que escreve “resicragem em vez de reciclagem” o faz ou
porque lhe disseram que era assim ou ainda porque deduziu que esta seria
a maneira correta, pois é também um jeito possivel de registro no sistema
de escrita, s6 que ndo grafa na forma ortogréfica.

Reciclagem ~ recicragem

Quando um aluno escreve os textos espontaneos, como é o caso
do texto em analise, aplicam nesta escrita um trabalho de reflexdo muito
grande e é muito comum se apegarem a regras que revelam usos possi-
veis de escrita tiradas dos usos ortograficos que o prdprio sistema, em
que a crianca faz uma tentativa de relacionar letra e som.

O aluno escreveu, por exemplo, “ececomevoce” (e se come vocé),
apresenta, no caso, a ocorréncia fonética denominada hipossegmentacéo,
que ¢ um modo ndo ortografico, mas nao tdo “louco” como alguém que
ndo conheca pode imaginar. Esta forma de escrita retrata uma grafia
apoiada na oralidade. Se o professor tem conhecimento para distinguir
claramente os problemas de fala dos problemas de escrita, percebe essas
escritas como marcas da escrita da oralidade e que por sinal muito cons-
ciente e que revelam como as criangas conhecem o modo como falam.
Este procedimento é chamado por varios estudiosos (CAGLIARI, 1992)
como “juntura intervocabular”, que reflete os critérios utilizados para
analisar a fala, porque é uma possibilidade de uso. Ja do ponto de vista
dos processos fonoldgicos, ha a ocorréncia do processo sandi. Justaposi-
cdo: juntar formas, hipossegmentacéo.

Em relagdo a palavra “trasmiti” para “transmite”, o aluno escreve
“i” em vez de “e” porque fala [i], e ndo e, algamento vocalico.
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O mesmo acontece com a palavra “fais” (verbo), em vez de “faz”,
em que ha presente além da marca da oralidade, pois e desta forma que
se pronuncia, especialmente nas conversas familiares.

O educando também escreveu a palavra “mar” para dizer “mal” —
rotacismo — fenomeno fonético caracterizado pela substitui¢do do “L”
pelo “R”.

Nas palavras “doemg¢as, doemte, comtaminada plata e tamei” 0 €S-
tudante reforca que ainda ndo compreendeu as marcas de nasalidade bem
compreensivel, ja que existe pelo menos cinco modos de marca-las e ao
analisa-las pode se perceber que é preciso saber das regras para escrevé-
las ortograficamente corretas. Na palavra “plata”, houve a supressio da

letra “n” que também ¢ uma nasalizagdo. Em relacdo a palavra “tamei”,
ha a ocorréncia da sincope da bilabial vozeada.

Para considerar o “erro” da escrita do verbo “destroido” — abai-
xamento vocalico —, em vez de “destruido” foi preciso considerar a escri-
ta do mesmo verbo “destrdi” que por estar na terceira pessoa do singular
justifica tal escrita. Ao indagar ao aluno o motivo que o levou a escrever
de tal maneira disse que era igual. Assim, pode se deduzir que a crianca
ainda ndo tem conhecimento da conjugacdo desse verbo, mas o escreveu
por se tratar de um texto tipico sobre a reciclagem.

A troca da letra p por b acontece normalmente na escrita de crian-
cas na fase inicial de alfabetizagdo. No texto acima, a palavra “pateria”
em vez de “bateria”, por se tratar de um aluno de 5° ano esta confusio
ndo poderia mais acontecer. Esta troca se da em virtude da presenca de
um som muito parecido em sua realizacdo no aparelho fonador. Confor-
me:

[...] esses sons sdo chamados tecnicamente de “pares minimos”, porque sdo
produzidos expelindo-se o ar do mesmo modo, no mesmo ponto de articula-
céo, diferindo apenas porque em um (por exemplo, o /b) as cordas vocais vi-
bram, enquanto o outro (por exemplo, o /p/) elas ndo vibram. (MORAIS,
2010, p. 99-120)

No caso da escrita da palavra “enterar” para “enterrar” se da pelo
contexto em que aparece a relacdo letra fonema, que tanto pode ser no
inicio de palavras como em ruim (escrita do proprio aluno) como no final
de uma silaba como em silabas iniciais precedidas de consoante como em
“genro”, por exemplo. Na palavra enterrar a justificativa se da porque o
digrafo “RR” estd entre vogais. Assim ¢ de grande relevancia que o aluno
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saiba dessas explicacfes, uma vez que se trata de regularidades contextu-
ais (MORAIS, 2010, p. 99-120, 2005).

Na grafia da palavra “arvore”, ha a supressdo do acento agudo por
desconhecer o que é uma palavra proparoxitona e também que todas elas
580 acentuadas.

Ja para a questdo metodoldgica pode-se verificar quando se apre-
senta aos estudantes apenas as silabas que seguem o padrdo consoante-
vogal a escrita a palavras que tem essa regularidade, como ocorre com
‘“sa, se, si, so, su”. Como o estudante esta acostumado com esta forma de
escrever pode transpor letras em silabas ou ainda, suprimir letras como é
o caso de “sugera”, “dexa” que foi ajustada aos padrdes. Portanto, ¢ pre-
ciso trabalhar com as palavras independentes desta ou de alguma outra
silaba, pois elas devem constar nos textos escritos espontaneamente pelos
alunos, independente de turmas iniciantes ou de salas mais avangadas.

Do ponto de vista fonético destacam-se:
1. Reciclagem ~ recicragem
2. Olixo é ~ O lixo ele é — Repeticdo do sujeito. Sintaxe.

3. Transmite ~ trasmiti — Ocorréncia de algamento, pois a vogal média-
alta [e] é elevada a vogal alta [i].

4. Doengas ~ doemcas — Ocorréncia de um caso da troca da bilabial “m”
para o “n” — lingua alveolar.

5. Sujeira ~ sugera — Sincope- supressao (apagamento) no meio da pala-
vra,

6. Também ~ tamei — Ocorréncia de sincope, supressdo do fonema /b/,
desanalacéo, seguida de ditongagédo.

7. Destruido ~ destroido — Abaixamento vocalico — Sistole — recuo do
acento para silaba anterior, algamento —

8. Planta ~plata — Ocorréncia de desnasala¢do, monotongacao.

9. Deixar ~ dexa — é considerada como sincope, isto é supressdo de fo-
nema no meio da palavra. Ocorre também o processo de apdcope pela
supressdo do fonema /r/ no final da palavra.

10. Bateria ~ pateria — Desvozeamento — troca de letras, sons sonoros por
surdas /b/ por /p/.
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11. Contaminada ~ comtaminada — Ocorréncia de um caso bilabial na
troca do m para o n, bilabial pela lingua-alveolar.

12.E se come vocé ~ esecomevoce — Hipossegmentagdo. Ha segmenta-
¢do de menos.

13. Ficar ~ fica — Ocorre o processo de apdcope pela supressao do fone-
ma /r/ no final da palavra.

14. Enterrar ~ enterar — Sincope — supresséo de fonema no meio da sila-
ba. Ocorre também o processo de apdécope pela supressdo do fonema /r/
no final da palavra.

15. Faz ~ fais — Ditongacdo. Desvozeamento — troca de letras surdas por
sonoras — /z/ por /s,

16. Destréi ~ destr6i — Sistole. Afrouxamento com a auséncia do acento
tébnico marcando a silaba.

17. Arvore ~ arvore — Perda do acento agudo em palavra proparoxitona.
Assim, leva o deslocamento de silaba,

18.Os animais ~ 0 animais — Concordancia hominal entre o artigo e o
substantivo.

19. Mal ~ mar — Rotacismo

20. Doente ~ doemte — Ocorréncia de um caso bilabial na troca do m para
o n, bilabial pela lingua-alveolar.

Texto Il — Tema: violéncia
Estudante 2

A violéncia é uma palavra que geralmente as pessoas usam Violencia para
agredir pessoas indefessas como crinagas, idosos defisientes, e outras pessoas
A violencia gera violencia e as pessoas que fazem isso podem ta si prejudi-
candam a si mesmo Violencia ndo leva a nada e essas pessoas que fazem isso.
nao sdo fazem é que sdo cupados por tudo e por todos eles. NADA DE VIO-
LENCIA

O texto da estudante XXX ndo apresenta um titulo especifico, mas
cita o tema: violéncia constituindo-se em pequeno texto de apenas um
pardgrafo, que segundo a norma padréao estdo em desacordo com algumas
regras como: acentuacdo, pontuacao, utilizacdo de maitscula e mindscu-
la, dentre as quais serdo apontadas possiveis correcfes para o texto da
aluna. Pois, de acordo com Santos,
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A ortografia também deve ser ensinada, quando possivel, na perspectiva
da andlise linguistica. Dessa forma, os alunos poderdo descobrir o funciona-
mento do sistema grafofonémico da lingua e as convencgdes ortogréficas, ana-
lisando as relacOes entre fala e a escrita, as restricbes ao emprego das letras
impostas pelo contexto, os aspectos morfossintaticos. (2013, p.93):

A autora complementa ainda que a falta de regularidade nas con-
vencdes ortograficas causam muitas dificuldades, cabendo ao professor o
planejamento de atividades que eliminem ou minimize essas dificulda-
des.

Do ponto de vista fonético destacam-se:

1. Indefesas ~ indefessas — Ocorréncia de paragoge. Insercdo de seg-
mentos, adicdo de um segmento a uma palavra, como em ante ~ antes.

2. Criangas ~ criancas — Transposicdo de fonemas na mesma silaba —
metatese.

3. Deficientes ~ defisientes — A troca das letras ¢ e s que configuram er-
ro ortogréafico, pois o fonema /s/ pode ser representado por esses dois
grafemas, ocorrendo ainda, a variacao gréafica.

4. Esta ~ t4 — Ocorréncia de aférese, supressdo de um fonema no inicio
da palavra e sincope

5. Se ~ si — Ocorréncia de algamento, pois a vogal média-alta [e] é ele-
vada a vogal alta [i].

6. Prejudicam ~ prejudicandam — Ocorréncia de paragoge, devido a adi-
¢do no n no final da palavra.

7. Séo ~ so — Ocorréncia de sincope, desnasalacdo e da monotongagéo.
8. Culpados ~ cupados — Ocorréncia de sincope, supressdo do fonema .
Texto Il — Tema: violencia
Estudante 3

A violéncia ela é usada por qualuger pessoa. Ela perigosa poruge a qual-
quer hora ela pode atingir alguem.

A violéncia ja esta disendo que uma coisa muito mal. Arma, faca, crda e
etc. e violéncia poruge esses objetos sdéo muito mal.

Violéncia pode acontece em casa, ruas Escolas e principalmente em bar.

Porque em bar? porque la tem bebos, garrafas, facas, som, televiséo, pa-
nela e etc.
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Entdo a violéncia é isso, que esta acontecendo qualquer momento tome
muito cuidado com ela.

Porque violéncia se a gente pode viver na paz, vamos ajuda a nossa plane-
ta ee pede ajuda.

Quanto aos processos fonéticos e ortograficos:
1. Avioléncia ela é — Repeticdo do sujeito pleonastico. Sintaxe.

2. Qualquer ~ qualuger — Transposicdo de fonemas em silabas diferen-
tes, hipértese da vogal /u/. Ocorréncia de epéntese, inser¢éo de uma vogal
entre duas consoantes. Ha também a ocorréncia de sincope do grafema g.

3. Porque ~ poruge — Ocorréncia de hipértese, deslocamento do fonema
de uma silaba para outra.

4. Alguém ~ alguem — Supressdo do acento agudo, sendo uma oxitona
terminada em “em ” deve ser colocado o acento.

5. Dizendo ~ dizendo — Conforme Yavas, Hernandorena e Lamprencht
(1991) ha uma variabilidade entre oito e quarenta e dois processos fono-
I6gicos. Dentre eles o processo de substitui¢do, desonorizagdo da obstru-
inte, é a produgdo como surdas das plosivas, fricativas ou africadas sono-
ras. De acordo com Zorzi (1997), o erro envolvendo o fonema |s| ocorre
devido a diversidade de letras que representam 0 mesmo som. Assim, a
letra “z” ¢ substituida pela letra “s”.

6. arma ~ Arma — Troca de letra mindscula por mailscula sem alterar o
sentido.

7. corda ~ crda — Ocorréncia de sincope.
8. Acontecer ~ acontece — Ocorréncia de apocope.

9. Porque ~ porque -O estudante inicia a oracdo com letra minuscula
depois de uma frase interrogativa.

10. La ~ la — Perda do acento agudo.

11. Bébados ~ bebos — Ocorréncia de sincope e perca do acento circun-
flexo.

12. Ajudar ~ ajuda — Ocorréncia de apdcope.
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3.1. Atividades de retextualizacdo para minimizar o trabalho
com processos fonoldgicos:

1) Paratroca de letras p/b; t/ d; g/ch; s/ss

Propde-se aplicar exercicios orais e escritos apds a releitura do
texto retextualizado e escolhido pelos alunos para analise e corregdo co-
letiva, na lousa com a participagdo de toda a turma. No final, é possivel
listar as palavras que apresentaram maiores dificuldades para realizar al-
guns exercicios, como:

a) Ler em voz alta, as palavras asa e assa.

b) Listar palavras escritas com m antes de p ou b, no meio de palavra e
no final. Solicitar aos alunos que separem as palavras por semelhanga e
depois concluir com coletivamente com que letra se escreve tais palavras.

2) Analisar, com os alunos do 6° ano de escolaridade, as re-
lacBes que se estabelecem entre o som e a escrita do por-
tugués, partindo da ideia de que, em portugués, a forma
ortogréfica é independente da forma fonica.

3) Analisar com os alunos a partir do 6.° ano de escolarida-
de, alguns jogos de palavras com base nas relacdes de
homofonia entre as palavras usados em textos publicita-
rios e humoristicos.

4) Preparar nas aulas do Ensino fundamental as situagdes de
aprendizagem do oral, por meio do treino da audicéo e da
reflexdo sobre o discurso oral espontaneo, para detecgéo
de caracteristicas como repeticdo de expressdes, constru-
¢Bes inacabadas ou agramaticais, pausas, interjeicoes.

Com isso, pretende-se conscientizar os estudantes das diferencas
entre a escrita e a oralidade de expressdes da lingua, levando-o a debru-
car-se sobre as especificidades de cada um deles a partir da escuta ativa.
O aluno aprendera deste modo a agregar na sua prépria producao verbal e
oral a especificidade de cada uma destas formas de expresséo.

4. Consideracdes finais

Neste artigo as analises fonoldgicas e ortograficas realizadas a
partir de quatro produc@es de textos abordaram diversos problemas que
estdo em desacordo com as convengdes ortograficas da lingua portugue-
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sa, bem como se identificou os varios processos fonoldgicos ocorridos ao
longo dos textos. Quando se trata de erro ortografico, Costa (2004:41)
afirma que “ha professores que avaliam o texto do aluno pelo nimero de
erros e nao pelo tipo de problema ortografico que ainda o aluno ndo su-
perou, quando da apropriagao do codigo alfabético”.

Por meio dessa pesquisa é plausivel compreender que os estudos
fonologicos sao relevantes para a formagao do professor de qualquer ni-
vel de ensino. O docente, consequentemente, langando méo da teoria fo-
noldgica, podera trabalhar mais tranquilo, pois sabera que decisfes tomar
para resolver tanto de ordem fonoldgica quanto ortogréafica, além de es-
tabelecer uma atuacéo profissional bem-sucedida. Assim, é de grande re-
levancia que os professores, especialmente os de lingua materna, com-
preendam melhor como se configuram a aquisicdo da fala e seus proces-
sos fonoldgicos para entender, mais profundamente, a aquisicdo da lin-
guagem escrita.

Levando-se em conta o que foi observado, as indmeras possibili-
dades de uso das letras em sua relacdo com os sons da fala ou os tipos de
estratégias que os alunos usam para escrever, as quais os professores
dominam para poder ensinar a escrita oficial e aplicar os exercicios espe-
cificos de reescrita ou de reelaboragao textual, por meio de uma interven-
cao rapida, mas eficiente do professor, para que nossos alunos superem
essas dificuldades.
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