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RESUMO

Este trabalho pretende defender a importancia do ensino da ortografia nas séries
iniciais do ensino fundamental. Para tanto, defende o ensino da convencao ortografica
considerado como fendmeno complexo, adotando diversas perspectivas em sua inves-
tigacdo. Trata-se de uma pesquisa predominantemente qualitativa, de base indutiva,
no tocante ao estudo do corpus (livros didaticos adotados no ensino oficial de lingua
portuguesa), e de base dedutiva, no que se refere ao seu norte teérico, ou seja, aos au-
tores que servem de referencial teérico (LEMLE, CARRAHER, CAGLIARI, MO-
RAIS, ZORZI, SILVA & BORTONI-RICARDO). Discorreremos sobre o sistema or-
togréafico do portugués e a importancia do ensino de ortografia e, por fim, pretende-
mos fazer uma breve investigacdo sobre a abordagem didatica empregada por uma
colecdo de livros didaticos, no que se refere ao ensino de ortografia e escrita alfabética.

Palavras chave: Ortografia. Ensino. Material didatico.

1. Introducdo

Objetivamos, neste trabalho, defender o ensino sistematico e re-
flexivo da escrita alfabética e ortografica. Para isso, discorreremos, inici-
almente, sobre a estrutura e formacao do sistema de escrita do portugués.
Nesse sentido, temos um sistema de origem fonogréfica, que, inicialmen-
te, pretendia representar na escrita os sons da fala. Esse fato nos leva a
concordar com autores (CAGLIARI, 2001 e BORTONI-RICARDO,
2006) que argumentam sobre a importancia de se considerar as relacdes
entre letras e sons no ensino de escrita alfabética e ortografica.

No entanto, se a escrita funcionasse como transcri¢do fonética da
fala, as variag@es linguisticas dificultariam a decodificagdo de um texto
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por leitores que falassem variantes diferentes daquela utilizada pelo au-
tor. Assim, surge a ortografia, com intencédo de anular a variagao linguis-
tica na escrita das palavras. Segundo Morais (2007, p. 14),

diferentemente da pontuagao — que permite opgdes/variagdes conforme o esti-
lo ou interesse de quem escreve —, no caso da ortografia as convengdes estabe-
lecidas sdo avaliadas taxativamente: a grafia de uma palavra ou esta certa ou
errada.

Dessa forma, tomamos a ortografia como conhecimento normati-
vo, arbitrado e historicamente construido, o que dificulta o aprendizado
sem a intervencdo de um professor, sendo necessario, ao educador, pos-
suir pleno conhecimento sobre o sistema de escrita do portugués. Assim,
na segunda parte deste trabalho, defenderemos que o ensino de ortografia
e escrita alfabética ocorram de maneira sistematizada, considerando as
relagdes fonogréaficas e fazendo uso néo s6 da memorizacgéo e da copia,
mas também da reflexdo.

Por fim, trataremos sobre o enfoque dado atualmente ao ensino da
escrita alfabética e ortogréafica, sobretudo nos materiais didaticos, para is-
so, faremos uma breve andlise da colecgdo de livros didaticos Porta Aber-
ta (1° a 5° ano) de lingua portuguesa, escolhemos essa colegdo por ser a
mais adotada pelas escolas publicas brasileiras. Também consideramos,
em nossa proposta, os estudos linguisticos contemporaneos que influen-
ciaram as atuais abordagens de ensino de escrita alfabética e ortogréfica,
sobretudo o construtivismo e estudos do letramento.

2. O sistema ortogréafico do portugués

Um dos argumentos para a defesa do ensino sistemético de orto-
grafia na escola se baseia no fato de que a escrita ortogréafica é um co-
nhecimento normativo que se constituiu de forma arbitrada em um relati-
vamente longo processo historico. Atualmente, os estudos de varios auto-
res (dentre eles Cagliari, Morais e Bortoni-Ricardo) defendem, com base
nas caracteristicas fonogréaficas do sistema de escrita do portugués, um
ensino que considere as relacBes entre letras e sons e que desenvolva a
consciéncia fonoldgica do aluno. Em relagdo ao sistema de escrita do
portugués, Cagliari o caracteriza como sistema fonografico alfabético,
segundo o autor,

Nosso sistema principal de escrita é o alfabeto. O alfabeto é um sistema
fonografico, portanto, um sistema que parte da representacdo de sons para
compor palavras e chegar, assim, ao significado. O alfabeto foi inventado
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através de um principio acrofénico ou principio alfabético. Esse principio
afirma que no nome das letras (em geral no inicio) ocorre o som que a letra
tem. (CAGLIARI, 2005, p. 77)

Cabe mencionar a existéncia de dois tipos de escrita utilizados pe-
lo homem: a escrita ideografica e a fonogréafica. Todos os sistemas de es-
crita possuem tracos tanto ideograficos quanto fonograficos, porém, um
desses tracos sempre prevalecera sobre o outro. No caso da escrita ideo-
grafica, as grafias representam ideias, como é o caso dos pictogramas,
ideogramas e da nossa escrita numérica. Ja a escrita fonografica toma
como hase o0s sons da fala e procura formar sequéncias que representam
fonemas, compondo palavras.

Nesse sentido, no sistema de escrita alfabética, cada letra deveria
representar um som da fala, o que geraria um grande problema. Se a es-
crita é transcrigdo fonética da fala, entdo cada falante escreveria de acor-
do com a sua variante linguistica e com as caracteristicas da fala de sua
época, o que dificultaria a decodificacdo da escrita por leitores que falas-
sem de forma diferente ou que vivessem em épocas distintas.

Como uma solucdo para esse problema, surgem as normas orto-
graficas, que, segundo Morais (2000, 2007), sdo invenc¢es relativamente
recentes, ja que hé cerca de 300 anos, linguas neolatinas como o espanhol
e o francés ainda ndo tinham uma norma ortogréfica definida.

No caso do portugués, a demora foi ainda maior para se fixar uma
ortografia adotada por todos os usuarios do idioma, e até hoje, ainda ha
algumas pequenas diferengas entre a ortografia dos paises onde se tem a
lingua portuguesa como oficial. Assim, Morais (2007, p. 12) concebe a
ortografia como “convengdo social: norma necessaria para superar as li-
mitacBes da notagdo alfabética e que precisa ser tratada como objeto de
conhecimento em si”.

A ortografia anula a variagdo linguistica na escrita no nivel da pa-
lavra. Devido a ortografia, nosso sistema de escrita é constituido por as-
pectos fonéticos e por tragos etimolégicos. Segundo Morais (2007, p.
14), desde a antiguidade ja havia a tendéncia para se respeitar o principio
fonografico “segundo o qual a ortografia deveria estar o mais proximo da
prontincia das palavras”, por outro lado, havia a defesa de um principio
etimoldgico “segundo o qual as palavras provenientes de uma outra lin-
gua deveriam preservar as grafias que tinham nas linguas de origem”
(MORAIS, 2007, p. 14). A mistura entre principio fonografico e etimo-
I6gico, junto a incorporagdo de formas escritas que surgiram por mera
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tradicdo de uso, sdo componentes da ortografia que conhecemos atual-
mente, como afirma Morais:

Nessa disputa entre perspectivas diferentes, a histéria de evolugéo das
normas ortograficas das linguas aqui mencionadas [portugués, francés e espa-
nhol] revela que néo sé tendeu-se a fazer um “casamento” dos dois principios
(fonografico e etimoldgico), como a incorporar formas escritas que surgiram
por mera tradicdo de uso. Tudo em ortografia precisa ser visto, consequente-
mente, como fruto de uma convengéo arbitrada/negociada ao longo da historia
(MORAIS, 2007, p. 14).

Nesse sentido, até chegar a sua forma atual, a escrita ortografica
em lingua portuguesa passou por trés momentos histéricos distintos: o
“periodo fonético”, o “periodo pseudoetimoldgico” e o “periodo histori-
co-cientifico”, segundo Silva (2010). No primeiro momento, chamado
“fonético”, a escrita das palavras era caracterizada por grande apego a
forma falada, segundo Silva (2010, p. 97), esse periodo “comega com o0s
primeiros documentos redigidos em portugués e termina no século XVI”.

No periodo denominado como “pseudoetimoldgico”, que se inicia
no século XV1 e se estende aos séculos XVII e XVIII, nessa época, devi-
do ao florescimento dos estudos classicos, os autores, segundo Silva
(2010), comegcam a se preocupar com uma espécie de “eruditismo”. As-
sim, nessa época, surgiram etimologias verdadeiras e falsas e a preocupa-
cdo de manter, no portugués, as grafias advindas do latim e do grego, no
entanto, para Silva (2010), “com a pretensao de ser etimoldgica, tal orto-
grafia estava incada de erros, de formas absurdas, totalmente contrarias a
etimologia”.

O “periodo histérico-cientifico” se inicia com a publicagdo de
“Ortografia Nacional”, de Gongalves Viana, em 1904, e chega aos nossos
dias. Nessa época, a filologia comeca a se consolidar em Portugal e é da-
do inicio a simplificacdo ortografica, o que deu origem ao Acordo de
1931, entre a Academia Brasileira de Letras e a Academia das Ciéncias
de Lisboa, de que “resultou o sistema ortografico vigente” (SILVA,
2010, p. 98). Para Silva (2010), A reforma de Gongalves Viana se baseou
na fonética historica, dando ao sistema tracos verdadeiramente etimol6-
gicos. Considerando o carater convencional da ortografia, concluimos
que convém toma-la como objeto de ensino formal e sistematico, como
defenderemos adiante.
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3. Porque é preciso ensinar ortografia?

Diante do que ja foi mencionado, é notavel o carater arbitrario da
norma ortografica, o que dificulta sua aprendizagem sem a intervencéao
de um professor. Por outro lado, temos um sistema que, em suas origens,
pretendia ser fonografico, o que faz com que o ensino de escrita alfabéti-
ca e ortografica pautado nas relagdes entre letras sons, seja defendido por
varios autores (BORTONI-RICARDO, 2006; CAGLIARI, 2002, 2001,
2006; MORAIS, 2000, 2007; SILVA, 2010). Segundo Bortoni-Ricardo,

Pesquisadores da area de alfabetizacdo, em muitos paises de escrita alfa-
bética, argumentam, enfaticamente, que o reconhecimento das palavras de-
sempenha um papel central no desenvolvimento da habilidade de leitura.
Aprender a reconhecer palavras é a principal tarefa do leitor principiante, e es-
se reconhecimento é mediado pela fonologia. Por meio da decodificacéo fono-
légica, o aprendiz traduz sons em letras, quando Ié, e faz o inverso, quando
escreve. Reconhecem esses pesquisadores, entretanto, que tanto o processo da
leitura quanto o da escrita envolvem muito mais que a compreensao do princi-
pio alfabético, que estabelece a correspondéncia entre grafemas e fonemas.
(BORTONI-RICARDO, 2006, p. 204)

Dessa forma, é importante considerar que o ensino das correspon-
déncias fonogréficas, embora deva fazer parte do processo inicial de
aprendizagem da escrita alfabética e ortografica, ndo pode ser tomado
como uma maneira exclusiva de levar o aluno ao desempenho significa-
tivo em suas atividades de leitura e escrita, ou seja, aprender, de fato, a
ler e a escrever, ndo se resume a capacidade de codificacdo e decodifica-
¢do da escrita.

Cabe ressaltar que ha uma distincdo entre aprender o sistema de
notacdo alfabética e a norma ortografica. Segundo Morais (2000), inici-
almente o aprendiz compreende o funcionamento da escrita alfabética, e
aos poucos, incorpora a norma ortografica. Cagliari (2001), defende que
0 ensino da ortografia deve se iniciar paralelamente ao ensino da escrita
alfabética.

Para o ensino tanto da escrita alfabética quanto da escrita ortogra-
fica, é desejavel que se faga uso de conhecimentos fonéticos, com defen-
de Silva (2010, p. 97), “a ortografia apresenta, mormente para o principi-
ante, dificuldades que s6 podem ser resolvidas a luz dos conhecimentos
da fonética”.

Para Morais (2000, p. 12), devido as caracteristicas do nosso sis-
tema ortografico, hé nela “o que pode ser aprendido por meio da compre-
ensao — por que tem regras — ¢ o que precisa ser, de fato, memorizado”.
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Nesse sentido, diversos autores (LEMLE, 1982; CARRAHER, 1986;
CAGLIARI, 1992; MORAIS, 2000) elaboraram propostas sobre a aqui-
sicdo ortografica do portugués. Essas propostas, que, de forma geral,
possuem semelhancas entre si, buscam analisar as correspondéncias entre
sistema fonoldgico e ortografico. Falaremos sobre a proposta de Morais,
por ser a mais recente e por ter caracteristicas semelhantes as das demais
propostas.

Em relacdo as correspondéncias fonograficas, segundo a proposta
de Morais (2000), ha correspondéncias regulares biunivocas (o0 caso das
grafias de "p", "b", "t", "d", "f", "v", representadas por apenas um fonema
cada uma), correspondéncias de tipo regular contextual (nos casos em
que 0 contexto determina qual grafema sera utilizado, dentre dois ou
mais que representam o mesmo som, como no caso de /k/ que pode ser
representado por “c” — em “casa”, “comércio”, “cura” — e por “qu”, re-
presentado em “queijo” e “quiabo”), correspondéncias de tipo regular
morfoldgico, em que a morfologia influencia a ortografia da palavra
(como no caso do uso dos sufixos “eza” e “esa”) e correspondéncias de
tipo irregular (que sdo aprendidas por meio da memoriza¢do, como é o
caso de muitas palavras com o fonema /s/, que pode ser é representado
por nove formas gréficas diferentes).

Portanto, temos na norma ortografica do portugués, caracteristicas
regulares, que podem ser aprendidas através da compreensdo, e caracte-
risticas irregulares, que precisam ser aprendidas por meio da memoriza-
cao (MORAIS, 2001, p. 19).

Sendo assim, essas propostas sdo Uteis para orientar uma aborda-
gem que considere a reflexdo, cabendo ao professor o pleno conhecimen-
to de como nosso sistema ortografico se organiza, para que, segundo Mo-
rais (2007, p. 12), seja possivel “optar por estratégias que ajudem nossos
alunos a aprendé-la de forma mais eficaz e prazerosa.”

O ensino reflexivo de ortografia ndo deve apenas punir 0s erros,
ou simplesmente substitui-los pela forma correta, como defende Cagliari:

O professor deve olhar ndo o resultado do erro, mas a sua causa, porque
somente assim podera instruir o aprendiz a ndo errar. Um erro ndo se corrige
apenas ignorando-o, fazendo de conta que ele ndo ocorreu, substituindo o er-
rado pelo certo, mas somente através de um processo de reflexdo que conven-
c¢a o individuo de que chegou a uma concluséo errada e que a concluséo corre-
ta é obtida de outra maneira (CAGLIARI, 2001, p. 54)
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A concepcdo que se tem de erro ortografico pode se transformar
em um fator bastante influente na abordagem de ensino. Em relagéo a is-
s0, consideramos necessaria a corre¢do dos erros de acordo com a pers-
pectiva de Cagliari. No entanto, ndo € desejavel, ao avaliar producgdes
textuais, que se considere somente os acertos ortograficos como indicati-
vos da boa qualidade do texto produzido pelo aluno.

Apds defender a importancia do ensino sistematico de ortografia,
analisaremos a maneira como tal ensino é veiculado em materiais didati-
cos, considerando que diversas teorias e perspectivas sdo, atualmente, in-
corporadas a esses materiais.

4. 0 enfoque dado a escrita alfabética e ortografica nos livros didati-
cos atuais

De forma geral, no que diz respeito ao ensino de lingua, é visivel
que as abordagens defendidas pelos pardmetros curriculares e implemen-
tadas pelos livros didaticos atuais carregam certa multiplicidade de enfo-
ques tedricos e metodoldgicos. O mesmo ocorre com 0 ensino de escrita
alfabética e ortografica.

Sobretudo apds o surgimento da linguistica moderna, diversas teo-
rias tém perpassado a abordagem dos livros didaticos de lingua portugue-
sa. Diante disso, podemos citar os estudos sobre a psicogénese da lingua
escrita, que originaram o construtivismo, e os estudos do letramento co-
mo teorias que influenciaram as atuais abordagens, no que diz respeito ao
ensino de escrita alfabética e ortogréafica. Para Cagliari,

No campo da alfabetizacdo, as muitas e contraditérias teorias do século
XX, vindas das Universidades, trouxeram boas e més contribuicbes para as
atividades dos professores alfabetizadores. Talvez, o melhor comportamento
em meio a tantas propostas diferentes, tenha sido o bom-senso. Com ele, os
professores puderam alfabetizar, quando as teorias ndo os ajudavam. De um
modo geral, essas falhas vieram da falta de conhecimentos linguisticos
especificos a respeito do sistema e do funcionamento da linguagem oral e pelo
desconhecimento da natureza, funcdo e usos dos sistemas de escrita (CA-
GLIARI, 2001, p. 52)

Nesse sentido, é essencial ao professor o pleno conhecimento so-
bre o sistema de escrita e a capacidade de distinguir aspectos positivos e
negativos de cada método ou teoria, e assim desenvolver uma abordagem
de ensino que considere a reflexdo sobre os aspectos da ortografia e 0 uso
que o aluno fara da escrita.
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Para Cagliari (2002) os professores alfabetizadores sempre tende-
ram a seguir métodos prontos, disso decorre o grande sucesso, no passa-
do, das cartilhas e de materiais semelhantes, esses materiais incorpora-
vam os métodos tradicionais de alfabetizacdo® e, segundo Cagliari,
(1998) davam grande énfase a ortografia, o problema disso, é que para
esses materiais a crianga sempre deveria escrever da maneira correta, e
em decorréncia disso, se fortaleceu a ideia de que o aluno nunca deveria
errar de que o erro deveria ser punido. Para Cagliari (2002), essa é uma
das ideias tradicionais que, se adotada, geralmente, ndo traz contribuices
positivas, para ele, em vez de evitar que a crianga veja ou escreva grafias
erradas, € melhor ensina-la a proceder diante de qualquer escrita.

As atividades de copia tinham grande importancia para os méto-
dos tradicionais de alfabetizacdo, e parecem ndo ter perdido espaco,
mesmo nas abordagens didaticas atuais. Embora esse tipo de exercicio
ndo deva ser exclusivo, ele é necessério, sobretudo na fase inicial de
aprendizado da escrita alfabética. Segundo Cagliari,

A copia é outro tipo de atividade muito prestigiada pelo método das carti-
lhas e que, na verdade, representa uma atividade fundamental em qualquer
processo de ensino e aprendizagem, ndo s6 da linguagem, mas de todas as ati-
vidades humanas. (...) Em geral, representa o comego de um tipo de aprendi-
zagem. Quanto mais se progride na aprendizagem, a copia passa a representar
cada vez menos aquisi¢do de habilidade e torna-se mais importante como pro-
cesso de documentacgdo. (CAGLIARI, 2002, p. 04)

Os exercicios vistos como mecanicos, a énfase na copia e na me-
morizacao, a auséncia de textos, ou a presenca de textos excessivamente
escolarizados foram alguns dos motivos que fizeram as cartilhas e seus
métodos se tornarem alvos de criticas, levando-os & quase completa ex-
tincdo. Isso se acentuou, sobretudo nos anos 1980 e 1990, com o advento
das pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985). Para Cagliari,

Com o fim das cartilhas (pelo menos aparentemente), o processo de alfa-
betizagdo passou a ser uma tarefa da responsabilidade direta do professor em
sala de aula, as vezes, auxiliado por material de apoio fornecido por érgdos do
governo ou pela escola. Alguns professores viram-se sem armas, em meio ao
estardalhaco da artilharia de uma guerra que nunca pensaram que iria aconte-
cer. Sem cartilha, sem poder fazer o que sabiam, do jeito que sabiam, como
agir na nova situacdo? Embora essa questao tenha sido posta de lado por mui-
tos 6rgdos do governo, o panico tornou-se muito visivel nos rostos de muitos
professores. (CAGLIARI, 2002, p. 04)

2 Nos referimos, sobretudo, aos antigos métodos sintéticos: o alfabético, o fénico e o silabico. Para
um estudo mais aprofundado sobre métodos de alfabetizagao, ver Mortatti (1999, 2006);
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O construtivismo, trazido por meio das pesquisas de Ferreiro e
Teberosky (1985) sobre a psicogénese da lingua escrita, se constituiu
como um marco consideravel para as concepgdes de ensino de escrita. A
nova teoria, que questionava o uso das cartilhas e a énfase dada aos mé-
todos, propunha que as questdes relacionadas a metodologia fossem se-
cundarizadas tornando o aprendiz o centro do processo de ensino e
aprendizagem.

Para Mortatti (2002), a partir desse momento, que ainda vivenci-
amos, se instaurou a “desmetodizacdo no processo de alfabetizagdo”, e o
mal emprego das ideias construtivistas € um dos fatores responsaveis pe-
lo fracasso dos resultados escolares, segundo a autora,

Tem-se, hoje, a institucionalizacdo, em nivel nacional, do construtivismo
em alfabetizacdo, verificavel, por exemplo, nos Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN), dentre tantas outras iniciativas recentes. (...) funda-se uma ou-
tra nova tradicdo: a desmetodizacdo da alfabetizacdo, decorrente da énfase em
quem aprende e o como aprende a lingua escrita (lecto-escritura), tendo-se
gerado, no nivel de muitas das apropriagdes, um certo silenciamento a respeito
das questdes de ordem didatica e, no limite, tendo-se criado um certo ilusério
consenso de que a aprendizagem independe do ensino. (MORTATTI, 2002, p.
11)

Para Morais (2000) e Cagliari (2001), o principal problema da
abordagem construtivista reside na atitude “espontaneista” dos educado-
res, que acreditam ser possivel o ensino da escrita de forma assistematica
e sem grandes intervencfes do professor, sendo também possivel a
aprendizagem da lingua escrita simplesmente por meio do contato espon-
taneo do aluno com textos escritos.

Apesar das criticas a abordagem construtivista, é importante men-
cionar que essa teoria, junto a outros estudos, como os do letramento e do
interacionismo, trouxeram importantes contribui¢des para a abordagem
de escrita alfabética e ortografica. Como a mais notavel dessas contribui-
¢Oes, podemos citar a inclusdo de enfoques textuais na abordagem dos
materiais didaticos atuais, e a ideia de que os objetivos da alfabetizagdo
ndo devem se restringir somente a capacidade de codificar e decodificar a
escrita, mas sim & de uso significativo da escrita nos contextos que forem
exigidos.

No que diz respeito ao ensino de escrita alfabética e ortogréfica,
notamos que as praticas de ensino e os materiais didaticos atuais possu-
em tracos tanto dos métodos tradicionais quanto dos estudos mais recen-
tes. Em relagdo a isso, 0s PCN (1997) confirmam que ““as tendéncias pe-
dagogicas que se firmam nas escolas brasileiras, publicas e privadas, na
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maioria dos casos ndo aparecem em forma pura, mas com caracteristicas
particulares, muitas vezes mesclando aspectos de mais de uma linha pe-
dagobgica”.

Em relacdo aos materiais didaticos atuais, cabe uma breve analise
que evidencie a combinagdo entre as perspectivas de ensino menciona-
das. Escolhemos para a analise a colecao de livros didaticos Porta Aberta
de Lingua Portuguesa (1° a 5° ano), por ter sido a mais adotada pelas es-
colas publicas brasileiras para o ciclo 2013/2014/2015, segundo dados do
FNDEZ2,

Em relagdo ao livro do 1° ano, Porta Aberta — Letramento e Alfa-
betizacdo 1°, notamos o emprego do tradicional método alfabético, po-
rém, apesar de empregar um método denominado “cartilhesco”, a abor-
dagem se da de forma distinta & das antigas cartilhas.

Como trago procedente de perspectivas mais recentes de ensino,
notamos, primeiramente, exercicios de escrita livre, que sdo defendidos
pelo construtivismo como uma forma de familiarizar, aos poucos, a cri-
anca com a préatica da escrita. Tais exercicios podem ser feitos mesmo
que a crianga ainda ndo conheca e nem saiba escrever as letras do alfabe-
to. No caso do livro Porta Aberta, sua primeira atividade pede que a cri-
anga escreva “como souber, o seu nome”. O livro somente apresenta 0 al-
fabeto cerca de trinta paginas depois.

Antes de apresentar o alfabeto, busca incluir a crianga no mundo
letrado, para isso, o livro didatico traz outras atividades que mostram ao
aluno, que mesmo sem estar alfabetizado, ja é capaz de ler determinados
“textos”, como imagens ¢ simbolos. Tais atividades consideram, de for-
ma geral, a interagdo no ambiente escolar, trazendo perguntas que inclu-
em a interpretacdo de imagens e elementos da escrita ideogréafica, como
placas e sinais. Nota-se que essas atividades estdo de acordo com as atu-
ais perspectivas de ensino.

Em relagdo ao ensino da escrita alfabética, o livro adota 0 método
alfabético, como ja mencionado. Nesse método, também conhecido como
“soletragdo” primeiro sdo ensinadas as letras do alfabeto, seguida de sua
representacdo grafica, para depois se formar silabas e palavras. Porém,
diferente das tradicionais cartilhas, o livro Porta Aberta apresenta cada
letra do alfabeto em meio a muitas imagens, atividades ludicas e textos

22 Dados disponiveis em: <http://www.fnde.gov.br/programasilivro-didatico/livro-didatico-
dados-estatisticos>. Acesso em: 09-06-2014
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populares que, geralmente, fazem parte do universo infantil, tais como
cantigas, parlendas, trava-linguas e textos folcléricos.

A intencdo desse material didatico é fazer com que a crianga do-
mine, minimamente, a escrita alfabética ja no primeiro ano de contato
com a escola, e que ja tenha familiaridade com alguns aspectos da escrita
ortogréafica. As autoras parecem reconhecer a complexidade do processo
de alfabetizacdo, ja que os materiais nos levam a considerar que esse
processo ndo se finda no 1° ano, mas se complementa com os demais li-
vros da colecéo, que sistematizam o ensino de escrita ortogréfica.

Os livros de 2° e 3° ano retomam 0s ensinamentos da escrita alfa-
bética apresentados no material de 1° ano e incorporam o ensino sistema-
tico de ortografia, que, de forma geral considera as relagdes entre letras e
sons e leva o aluno a refletir sobre a norma, propondo também algumas
atividades de copia e memorizacdo. A abordagem se da de forma seme-
Ihante a do livro de 1° ano. Ha certa preocupacdo com o uso de géneros
textuais comuns a crianca e a inclusdo de atividades que busquem exerci-
tar a oralidade.

Os demais livros da colecdo (de 4° e 5° ano) seguem com a mesma
proposta dos primeiros. A abordagem é textual, possuem atividades ludi-
cas e trabalham com o ensino sistematico e reflexivo da norma ortografi-
ca através de exercicios que geralmente consideram as relagdes fonogra-
ficas do sistema e que orientam o aluno a memorizar as escritas irregula-
res e também a incorporé-las por meio da leitura. As orientagGes ao pro-
fessor consideram a ortografia como objeto de estudo formal e sistemati-
zado, que deve ser ensinado, utilizando-se da reflexdo sempre que possi-
vel e também da cdpia e memorizagdo, em alguns casos.

Considerando a breve analise acima, podemos concluir que algu-
mas préaticas pedagodgicas do passado, apesar de serem alvos de criticas,
ndo deixaram de ser adotadas atualmente, e constituem, junto as novas
perspectivas de ensino, parte importante de abordagens que propdem o
ensino sistematico da norma escrita, buscando, ao mesmo tempo, propor-
cionar ao aluno o uso significativo da lingua.

5. Consideracdes finais

Este trabalho buscou defender o ensino formal e sistematico de
ortografia. Para isso, argumentamos sobre a constituicdo da norma orto-
grafica da lingua portuguesa, que possui, em sua composicao, tracos fo-
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nogréaficos e etimoldgicos, o que torna a ortografia uma conveccao esta-
belecida ao longo da historia, devendo, necessariamente, ser tomada co-
mo objeto de ensino das aulas de lingua portuguesa.

Por ser um sistema de escrita fonografico em suas origens, defen-
demos também que o ensino das correspondéncias entre letras e sons e o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica séo fatores importantes para
a aprendizagem da escrita alfabética e da escrita ortografica.

Por fim, entendemos que diversos métodos e teorias em torno do
ensino de escrita, contribuiram para formar as praticas atuais de ensino e
a abordagem pedagdgica dos materiais didaticos contemporaneos.

Através de uma breve anélise da cole¢do Porta Aberta, foi possi-
vel notar que esses materiais mesclam caracteristicas de varios tipos de
abordagens, desde os tradicionais métodos de alfabetizacdo, até ideias
dos estudos contemporaneos, como o letramento e o construtivismo.

Cabe reafirmar o quao necessario é ao professor de lingua portu-
guesa 0 conhecimento sobre o sistema ortografico. Sé assim € possivel o
discernimento sobre quais aspectos de determinadas teorias podem ser
adotados em sua abordagem, e, retomando a opinido de Morais (2007),
somente através do pleno conhecimento das caracteristicas da norma or-
tografica, é possivel optar por estratégias que auxiliem a aprendizagem
reflexiva e eficaz dessa norma.
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