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RESUMO

Integrar o curriculo formal com as inUmeras tecnologias digitais da informacéo e
da comunicacdo (TDIC) tem sido um dos desafios da escola, que também busca solu-
¢Oes para melhorar a pratica de leitura e escrita em sala de aula. Em virtude disso, o
presente trabalho se propde a apresentar algumas experiéncias significativas em que a
tecnologia foi articulada ao curriculo escolar, mais especificamente em atividades de
leitura e escrita, tomando como I6cus de pesquisa a Escola Municipal William Castelo
Branco Martins, que é contemplada com o PROUCA, programa do governo federal
que disponibiliza laptops educacionais na proporcao 1:1 (um computador por aluno).
Os resultados demonstraram a relevancia das midias digitais, que aliadas a propostas
metodoldgicas estruturadas, potencializam o curriculo e favorecem a formagéo de lei-
tores e escritores proficuos.

Palavras-chave: TDIC. Curriculo. Formag&o de leitores e escritores.

1. Introducdo

Segundo dados de uma pesquisa realizada em 2009, pelo Instituto
Pro-Livro — IPL? 45% da populagdo brasileira ndo 1& nenhum livro por
ano e desses, 53% dizem simplesmente nao ter interesse e 0s demais 42%

2 O Instituto Pré-Livro é uma associagdo, criada em 2006, de carater privado e sem fins lucrativos,
mantida por contribuigdes de entidades do mercado editorial, com o objetivo principal de fomento a
leitura e a difusdo do livro.
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afirmam ter dificuldade. Essa triste estatistica s6 confirma uma realidade
que também é comum entre criancas e jovens em fase escolar.

Muitos desses estudantes ndo tém uma experiéncia desafiadora
com a leitura, pelo contrério, sdo vitimas de uma tarefa burocratica que
ndo lhes desperta o interesse, aumentando as crescentes estatisticas que
apontam a falta desse habito na populagdo.

Se, por um lado, os indices relacionados a leitura sdo alarmantes,
por outro, as possibilidades oferecidas pelas midias digitais em relagéo a
tal pratica, s6 tendem a aumentar. E imprescindivel, portanto, que o pro-
fessor conheca essas ferramentas e as explore em atividades pedagdgicas
significativas.

Ao contrastar essas duas realidades, pode parecer dificil articular
préticas de leitura e escrita, com as ferramentas tecnolégicas, mas obser-
vando que o computador é um instrumento alfabético que corrobora para
0 desenvolvimento de letramentos variados (digital, sonoro, visual, in-
formacional), por que ndo aliar o ato de ler e escrever ao uso das tecno-
logias digitais da informag&o e da comunicagéo (TDIC)?

Ao longo desse trabalho, embasados nos pressupostos tedricos de
autores como Antunes (2003), Almeida e Valente (2011), objetivamos
promover uma discussdo acerca dos percalgos encontrados nas praticas
de leitura e escrita na escola, apontando por meio de experiéncias signifi-
cativas, como as midias digitais podem contribuir para a formagdo de lei-
tores e escritores autbnomos e criticos.

2. A problematica da leitura e da escrita no contexto das escolas pu-
blicas

A leitura é uma das atividades tdo constantes em nossas vidas, que
muitas vezes, nem percebemos 0 quanto a praticamos. Entre 0s varios
modos de aquisi¢do de informacdo, a leitura é responséavel por gerar no-
vos conhecimentos e sendo ela um processo, estd em constante transfor-
magdo, se estruturando a partir de interacbes com varios formatos de tex-
to, conforme sugere Sabota,

Quando assistimos a televisao, estamos emitindo nossa leitura sobre o as-
sunto mostrado; quando observamos um quadro, efetuamos a leitura do dese-
nho nele representado; quando lemos um aviso de trénsito, estamos efetuando
uma leitura, quando nos deparamos com um artigo de revista, estamos tam-
bém lendo. (2002, p. 20)
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Como se pode notar, o ato de ler esta atrelado a alguns fatores im-
portantes, como a selecdo de temas e a ativagdo de conhecimentos pré-
vios. Depois desta etapa, o individuo filtra os propdsitos de leitura de
acordo com suas necessidades, experiéncias e objetivos, sendo possivel
registra-los por escrito. No entanto, para que o individuo tenha mais efi-
cacia no desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade e
isso tenha efeitos significativos sobre a escrita, é preciso que ele leia con-
sideravelmente, afinal de contas,

elaborar um texto é uma tarefa cujo sucesso ndo se completa, simplesmente,
pela codificagédo das ideias ou das informagdes, através de sinais graficos. Ou
seja, produzir um texto ndo é uma tarefa que implica apenas o ato de escrever.
Ndo comega, portanto, quando tomamos nas méaos papel e lapis. Supde, ao
contrario, vérias etapas, interdependentes e intercomplementares, que vao
desde o planejamento, passando pela escrita propriamente, até o momento
posterior da reviséo e da escrita. (ANTUNES, 2003, p. 54).

Com base nisso, percebe-se o quanto a leitura e escrita sdo ativi-
dades indissociaveis, sendo necessario entdo repensar agdes e metodolo-
gias desenvolvidas em sala. Desde a década de 1970, esse tema tem sido
objeto de reflexes em livros e revistas especializadas, em congressos, de
modo que muitos autores alertaram para uma “crise de leitura” nas esco-
las brasileiras.

Ao abordar essa tematica, 0s pesquisadores costumam apontar
com frequéncia a falta de condi¢des para o desenvolvimento de praticas
efetivas de leituras, face ao reduzido numero de bibliotecas escolares
e/ou salas de leitura (SILVA, 1986; GARCIA, 1992) e a ma formac¢éo do
professor de lingua materna em cumprir os referenciais metodolégicos
voltados para a essa atividade (MATENCIO, 1994; ANTUNES, 2003).

Esses resultados sdo claramente vistos na sala de aula, onde en-
contramos alunos que ndo conseguem interpretar textos e expressar-se
oralmente ou por escrito. Nesse processo, pais, professores e alunos tém
sua parcela de culpa. Afinal, hd muitos professores que ndo sdo leitores,
pais carentes social e culturalmente e alunos que trocam facilmente os li-
vros pelo video game. O fato é que a escola encontra dificuldades para
formar leitores.

Entre os questionamentos apontados, muito se argumenta sobre as
metodologias empregadas para a efetivacdo da leitura. Como professores
de escola publica, presenciamos o esforgo em desenvolver atividades que
incentivem a pratica de ler e produzir textos em sala, mas ainda de um
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modo descontextualizado, simplesmente para preencher fichas, estudar
gramatica e ortografia.

O trabalho com a leitura deve ser criterioso e comeca com a mu-
danca de postura por parte do professor, que deve ser leitor assiduo. “O
professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com
0 que ler” (LAJOLO, 1993, p. 108), pois dessa maneira conseguira con-
vencer seus alunos mais pelo seu exemplo, do que pelo discurso enfati-
zador sobre a importancia da leitura.

Quando o professor € leitor assiduo, ele contribui com a formagéao
da crianca-leitora, incentivando-a a ler, apresentando-lhe indicagdes de
livros e abrindo seus olhos para uma consciéncia critica na hora de ler.
Nesse sentido, Bragatto Filho (1985) entende que o professor deve co-
nhecer a natureza do texto, sua essencialidade, sua potencialidade e sua
universalidade para entdo formar bons leitores. Mas o que caracteriza um
bom leitor?

Ser leitor é querer saber o que se passa na cabeca do outro, para compre-
ender melhor o que se passa na nossa (...) implica o sentimento de pertencer a

uma comunidade de preocupagdes que, mais que um destinatario, nos faz in-
terlocutor daquilo que o autor produziu. (FOUCAMBERT, 1994, p. 30)

Como se pode notar, a leitura enquanto pratica social deve ser
analisada, discutida e ndo apenas decodificada, com significados prontos
e acabados. Os aprendizes precisam aprender a concordar/discordar do
que leem, demonstrando suas opiniGes e assim, formulando suas préprias
concepcdes a partir do que leram, numa interacdo com a realidade social
do qual vivem.

Com base nisso, é fundamental a escolha dos textos privilegiados
na leitura em sala, principalmente, aqueles que se encontram nos livros
didaticos. Muitos desses sdo a Unica alternativa do professor, que nédo
tem acesso a livros de literatura corrente, em razdo da falta de bibliote-
cas. Com as descobertas das ciéncias da linguagem e da aprendizagem,
passou-se a questionar também os livros destinados a escola publica e as
avaliacOes acerca desses confirmam essa atual crise.

Quando se analisa o tratamento da leitura em grande parte dos li-
vros didaticos, percebe-se que ele reforca a metodologia aplicada pelo
professor ao explorar textos de modo fechado, sem margem para a refle-
xao0, com perguntas 6bvias que nao formam leitores criticos. Assim, ana-
lisar e avaliar bem o livro didatico pode ser uma das ferramentas para se
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efetivar uma mudanca no quadro atual da leitura e escrita na escola brasi-
leira.

Diante dessas discussfes, ndo podemos esquecer de mencionar a
influéncia da tecnologia na formacdo de leitores e escritores. Até que
ponto ela contribui para distanciar os aprendizes dos livros ou do ato de
ler e escrever? Seria possivel atrelar préticas de leitura e escrita utilizan-
do os recursos tecnolégicos disponiveis?

3. Tecnologia como suporte de praticas curriculares

As facilidades oferecidas pelos recursos disponiveis nos computa-
dores agradam a professores e alunos, que se veem diante de um leque de
atividades a realizar. Entre essas possibilidades, é possivel que os alunos
busquem informagdes sobre determinados temas através de textos, ima-
gens e videos, contribuindo para resolucdo de problemas e o desenvolvi-
mento de determinados projetos educacionais.

No entanto, para conseguir elaborar propostas pedagdgicas rele-
vantes e direcionar os alunos com mais seguranca, o professor precisa
conhecer as ferramentas presentes nos computadores, familiarizar-se com
os conhecimentos técnicos, tendo em vista a articulagdo desses com as
propostas curriculares em sala.

Nesse ponto é que esta o desafio maior das institui¢des de ensino
do pais: agregar a tecnologia aos referenciais pedagdgicos. Se por um
longo periodo, a justificativa foi a falta de recursos tecnolégicos nas es-
colas, hoje essa realidade vem sendo alterada gradativamente, principal-
mente, com programas do Governo Federal, que tem disponibilizado lap-
tops educacionais as escolas publicas.

Apesar disso, € comum ainda ver professores relutarem em utili-
zar as ferramentas dos computadores, por receio dos alunos destrui-los
ou mesmo por ndo dominarem as ferramentas de modo a articula-las a
préticas significativas de aprendizagem, contextualizadas com o curriculo
formal. Nesse aspecto, compartilhamos da concepgdo de curriculo defen-
dida por Almeida e Valente (2011):

O curriculo integra os contetidos da cultura selecionados previamente se-
gundo determinadas intenc@es para 0 uso em situagdes de ensino e aprendiza-

gem, com concepgoes, valores, crencas, experiéncias, recursos, tecnologias,
estratégias mobilizadas na situagdo pedagdgica. (p. 14)
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Com base nessa definicéo, fica claro que o curriculo necessita das
contribuigdes oferecidas pelas tecnologias digitais da informacéo e co-
municagdo, dado a sua insercdo na sociedade nas Gltimas décadas e sua
continua evolugdo. A instituicdo de ensino que omite essa integracao cria
uma barreira prejudicial ao desenvolvimento intelectual dos alunos e dis-
tancia a escola de jovens e criangas que aprendem em casa através das
midias digitais.

Percebe-se que essa concepcao ja é compartilhada por grande par-
te dos profissionais da educacdo, que tentam romper com seus receios e
até buscam familiarizar-se com as tecnologias digitais da informagéo e
comunicagdo. O desafio maior é romper com as diretrizes curriculares
engessadas presentes nas escolas, agregando esses saberes escolares as
inimeras possibilidades que a tecnologia oferece.

Partindo desse pressuposto e levando em consideragdo a proble-
matica da formacéo de leitores que vem sendo discutida nesse trabalho,
presumimos que a tecnologia pode contribuir nesse processo de forma
positiva, incentivando a leitura de textos de géneros? variados.

As midias digitais encontradas atualmente favorecem a préatica de
leitura e escrita, sendo que o professor que se atenta a rotina dos jovens
(e até de criangas) pode perceber que os alunos postam textos literarios
de importantes escritores da nossa literatura, acompanham analises criti-
cas de filmes baseados em obras literérias ou histéricas, manifestando-se
acerca dessas e relacionando-as com seu contexto de vida.

Tal exemplo mostra como a tecnologia é capaz de incentivar a lei-
tura e a escrita, algo que infelizmente ainda acontece em ambientes fora
da escola. Além disso, revela o quanto os aprendizes estdo familiarizados
com essas ferramentas, utilizando-as a favor de seu conhecimento.

Partindo do principio de que a tecnologia atrelada ao curriculo
formal pode contribuir com a formacdo de leitores, nos tépicos que se-
guem, apresentaremos os procedimentos metodoldgicos escolhidos pelos

3 Com base em Marcuschi, “a lingua se dé e se manifesta em textos orais e escritos, organizados e
estabilizados em géneros textuais organizados para o uso em situagdes”. Para ele, “género é uma
forma textual concretamente realizada e encontrada em texto empirico e materializado. O género
tem existéncia expressa em designagdes diversas, construindo um principio, conjuntos abertos. Po-
dem ser exemplificados em textos orais e escritos: o telefone, sermé&o, carta comercial, carta pesso-
al, indice remissivo, romance, cantiga de ninar, lista de compras, horéscopo, receita culinaria, bula
de remédio, fofoca, confisséo, entrevista televisiva, inquisicdo policial, e-mail, artigo cientifico, tirinha
de jornal, piada, instrugéo de uso, outdoor etc.” (2001, p. 42-43).
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autores e descreveremos duas experiéncias com a leitura e a escrita que
foram realizadas em uma escola municipal de Araguaina — TO.

4. Procedimentos metodoldgicos

A presente pesquisa foi fundamentada em estudos realizados a
partir de obras de tedricos da area da linguagem, tecnologias, curriculo e
também em experiéncias praticas desenvolvidas por seus pesquisadores.
Trata-se de uma pesquisa de campo desenvolvida em duas turmas do en-
sino fundamental de uma unidade escolar da Rede Municipal de Ensino
de Araguaina — TO: Escola Municipal William Castelo Branco Martins,
turmas do 3° e 4° ano. A escolha do locus da pesquisa se deveu ao fato de
que essa foi a primeira escola da rede municipal a ser contemplada com o
Projeto Um Computador por Aluno (PROUCA) e por ser o ambiente de
trabalho de um dos pesquisadores.

A escola pesquisada atende ao publico de educacéo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental no regime de tempo integral. Esta locali-
zada na zona urbana, na Rua Estrela do Oriente, n® 425 — Parque Sonhos
Dourados.

Quanto a abordagem, é uma pesquisa qualitativa e valeu-se de ro-
teiros de atividades sequenciadas como instrumentos de coleta de dados.
As atividades foram aplicadas durante dezoito aulas em uma turma de 3°
ano e quinze aulas em uma turma do 4° ano.

O objetivo da aplicacdo dessas sequéncias de atividades nas refe-
ridas turmas, era o de averiguar como as midias digitais contribuem para
0 ensino da leitura e da escrita no contexto das atuais inovac6es tecnolé-
gicas. Para tanto, foram realizadas observacdes e anota¢des, que fomen-
taram a analise e avaliagdo desse estudo.

5. Leitura e escrita: praticas pedagégicas com o uso do laptop educa-
cional do PROUCA

Em épocas de mudangas estruturais na sociedade contemporanea
envolvendo as tecnologias digitais da informagéo e comunicacéo, ensinar
os educandos a utilizar essas ferramentas com seguranca e autonomia, €
leva-los a se apropriarem de habilidades que Ihe permitirdo desenvolver
diferentes tipos de letramento.
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Nesse sentido, Almeida e Valente (2011, p. 71), analisando os es-
tudos de Weston e Bain (2010), prop6em que as tecnologias digitais da
informagdo e comunicagdo ndo “sejam vistas como ferramentas tecnolé-
gicas, mas como ferramentas cognitivas, capazes de expandir a capacida-
de intelectual dos seus usuarios”. Tal afirmacéo reitera que essas tecno-
logias preparam os alunos para interagir com a informag&o, com a comu-
nicagdo, com o conhecimento para além dos muros da escola.

Quanto as préticas de leitura e escrita mediadas pelas midias digi-
tais, a observacdo de Umberto Eco (2003, p. 36) contribui com esta pes-
quisa ao dizer que o computador, “antes de mais nada é um instrumento
alfabético”. O autor pontua que essa ferramenta é repleta de linhas e pa-
lavras que treinam a crianca a ler e escrever a “uma velocidade espanto-

2

sa.

Essa constatagdo se comprova diariamente na Escola Municipal
William Castelo Branco Martins, onde sdo desenvolvidas a¢fes pedago-
gicas envolvendo os laptops educacionais. Observando-se as atividades
realizadas na instituicdo, é perceptivel o quanto as criangas, mesmo aque-
las em processo de alfabetizacdo, se esforcam para tentar interagir com
0s recursos oferecidos pela maquina.

No item que segue, antes de nos adentrarmos aos relatos da prati-
ca com o uso das tecnologias, apresentaremos um breve histérico do
Programa Um Computador por Aluno (PROUCA).

5.1. Programa Um Computador por Aluno — PROUCA: um bre-
ve histdrico

O Programa Um Computador por Aluno é uma iniciativa da Pre-
sidéncia da Republica promovida, estruturada e coordenada em conjunto
com o MEC. O projeto foi estruturado de modo a se integrar aos planos e
projetos educacionais de tecnologia educacional.

O projeto inicial foi idealizado pelo pesquisador norte-americano
Nicholas Negroponte e era intitulado One Laptop Per Child (Um Laptop
para Cada Crianga) — OLPC. Foi apresentado no Férum de Davos, em
2005 e tinha como principal objetivo: garantir a todas as criancgas o direi-
to ao seu proprio computador, especialmente as criangas mais pobres.

No Brasil, o projeto foi recontextualizado e passou a se chamar
“um computador por aluno” e estd apoiado na perspectiva de que a dis-
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seminacdo do laptop educacional com acesso a internet pode ser uma po-
derosa ferramenta de inclusdo digital, de melhoria da qualidade da edu-
cacdo e insercdo da industria brasileira no processo, objetivos centrais do
Programa.

O Projeto UCA se organizou em duas fases: Fase | — Experimen-
tacdo; Fase Il — Piloto.

As primeiras versdes do laptop educacional foram doadas ao go-
verno brasileiro por trés empresas — Intel (ClassMate), Encore (Mobilis)
e OLPC (XO). Os testes e experimentagdes com os laptops ocorreram em
cinco escolas publicas de cinco municipios brasileiros, que empreende-
ram a Fase | do Projeto UCA denominada Experimentos: Sdo Paulo —
SP, Porto Alegre — RS, Palmas - TO, Pirai - RJ e Brasilia — DF.

Essa primeira fase foi muito importante, pois as experiéncias das
cinco escolas brasileiras foram avaliadas pelo GTUCA — Grupo de traba-
Iho do Programa UCA, um grupo formado por especialistas no uso de
TIC (Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo) na educacdo e serviu de
referéncia para a segunda fase do Projeto UCA, que teve inicio em 2010,
com trezentas escolas publicas brasileiras e dez no estado do Tocantins.

A Escola William foi uma das dez escolas do Tocantins contem-
pladas com o programa. Na instituicdo, o Projeto UCA 2010-2011 era
destinado aos alunos tanto da primeira quanto da segunda fase do ensino
fundamental, na proporcdo 1:1 (um computador por aluno). A partir do
inicio do ano de 2012, a institui¢do de ensino passou por mudancas estru-
turais, tornando-se uma escola de tempo integral e atualmente atende a
84 alunos da educagdo infantil e 243 da primeira fase do ensino funda-
mental.

Agora em uma nova fase do projeto, a escola mantém o mesmo
compromisso dos anos anteriores, ao buscar metodologias significativas
para integrar as tecnologias digitais, como forma de potencializar o curri-
culo formal. Cabe agora mencionarmos algumas dessas experiéncias com
a tecnologia, que partiram da preocupacdo com a leitura e a escrita em
sala de aula.
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5.2. A tecnologia a servico da leitura e da escrita: relatos de pra-
tica

Na primeira experiéncia, que aconteceu com criancas do quarto
ano do ensino fundamental, o coordenador pedagdgico notou que na bi-
blioteca da escola havia poucas obras de literatura infantil. A equipe es-
colar buscou solugdes junto as tecnologias e encontrou no portal Biblio-
teca de Livros Digitais*, uma alternativa para amenizar o problema.

Esse site dispde de inimeras obras literarias que podem ser lidas
pelo aluno diretamente na tela do computador com apenas um click. En-
tre as obras, ha contos, fabulas, poemas, leituras que abrangem idades va-
riadas. Além disso, o site disponibiliza o texto em audio, algo que o torna
acessivel a alunos com necessidades educacionais especiais.

Num primeiro instante, o professor orientou os alunos a visitar o
site e a buscar entre as obras listadas, aquelas de sua preferéncia. Eles re-
alizaram uma leitura espontanea, sem necessidade de responder questio-
narios ou similares, pratica muitas vezes enfadonha para alunos. Ja na au-
la seguinte, os alunos visitaram novamente o site, mas dessa vez fizeram
uma eleicdo democratica para selecionarem uma Unica obra, para um es-
tudo mais aprofundado da mesma, com analises e discussdes.

O livro escolhido se passava numa fazenda e envolvia situacées
corriqueiras, provaveis de acontecer com qualquer pessoa. Depois de rea-
lizada a leitura sistematica, de modos variados (individual ou coletiva), o
professor problematizou a obra, contextualizando-a, algo que permitiu
uma maior interacdo deles com o texto e com as situaces ali representa-
das.

Essa sequéncia didatica de leitura através das midias digitais ainda
rendeu producBes textuais relevantes, onde os alunos refletirem e opina-
ram sobre as situagdes retratadas, mesmo sob um pano de fundo da litera-
tura infantil. Eles ndo ficaram simplesmente nos questionarios acerca do
autor, dos personagens, do narrador, embora esses elementos tivessem
participado das discussGes orais, até mesmo pelo carater da alfabetizacéo
nessa faixa etaria, que ja busca apresentar tais elementos como caracte-

4 A Biblioteca de Livros Digitais € um espago dinamizador de iniciativas relacionadas com leitura e a
escrita, que se assume como um agregado de livros de autores consagrados e aprovados pelo Pla-
no Nacional de Leitura e como um repositério de trabalhos realizados por pessoas interessadas em
criar outros textos motivados pelo livro que acabaram de ler.
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risticos da narrativa. O primordial nas aulas de leitura ndo é estudar tais
elementos textuais, mas despertar o interesse pelo ato de ler.

Ao longo de toda essa acdo, pensou-se em como estender a pro-
posta de leitura para além da escola, ampliando a mobilidade que ja ocor-
re em outros ambientes escolares de aprendizagem, como o patio, a bi-
blioteca, o refeitério. Para tanto, foram realizados downloads dos livros
selecionados e os alunos fizeram suas leituras e analises prévias em casa,
a fim de confronta-las com as dos colegas em sala de aula.

Os resultados ndo puderam ser diferentes: interesse em participar
das rodas de leitura, em produzir textos dentro da tematica abordada no
livro, de ler para os colegas e realizar apresentacfes no Dia “D” da Leitu-
ra, agdes que demostram a autonomia do aluno no processo de uma cons-
ciéncia leitora.

A outra experiéncia também tem relacdo com atividades de leitura
e escrita em ambientes virtuais e ocorreu nas aulas de Oficina de Portu-
gués, numa turma de terceiro ano do ensino fundamental. Essa disciplina
compde a grade curricular do ensino integral e é desenvolvida de acordo
com projetos tematicos, como o que serd apresentado aqui, intitulado a
“Leitura Dindmica de Fabulas, Contos e HQs: a intertextualidade dos gé-
neros”.

Como sugestdo para o trabalho com as fabulas, a equipe do
PROUCA na escola sugeriu que a professora incluisse no seu planeja-
mento atividades dindmicas do blog lourdinas.com.br, um espaco virtual
em que os alunos leem fabulas de autores diversos, discutem caracteristi-
cas estilisticas desse género e ainda montam cendrios virtuais a partir de
producdes e/ou adaptacBes de fabulas.

Num primeiro instante, a professora entregou os laptops e incen-
tivou os alunos a visitaram o referido blog para ler as fabulas disponiveis,
sem muita cobranca, apenas leitura pelo puro prazer de ler. O blog, que
contém textos de Monteiro Lobato e do Esopo, agradou bastante porque
& muito colorido e ilustrado, algo que despertou a atengdo dos alunos. As
rodas de leituras de fabulas promovidas pela professora os incentivaram a
ler mais e ainda preparou-os para observarem as fabulas além da narrati-
va.

Na aula seguinte, a professora discutiu algumas das fabulas lidas
anteriormente, bem como julgou as a¢Bes daqueles personagens, contex-
tualizando-as com situacdes cotidianas e acionando o raciocinio critico
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dos leitores. Além disso, um passeio pela biografia dos autores das fabu-
las contribuiu para criar referenciais de leitura nessa faixa etaria.

A outra etapa foi marcada pela producdo escrita em ambiente vir-
tual: os alunos montavam um cenario da sua escolha no proprio blog,
com personagens selecionados e abaixo dessa arte, produziam fabulas
originais ou daquelas que eles ja leram, com a moral e os conflitos dife-
rentes. Apds a producado de todas as fabulas, os textos foram salvos e or-
ganizados em uma coletanea impressa e em CD, e apresentados aos pais
e alunos num evento da escola.

Como se pdde notar, essas atividades envolvendo a leitura e a es-
crita através das midias digitais foram bem sucedidas e ndo s6 pelo fato
de empregarem a tecnologia, que também contribui, mas, principalmente,
pela metodologia utilizada pelo professor, que se apropriou das ferramen-
tas mais adequadas e articulou-as com praticas curriculares necessérias.
Desse modo, 0s aprendizes interagiram com as midias na produgdo de
conhecimentos, sem desprezarem os conteudos escolares.

6. Consideracdes finais

A escola é um espaco apropriado para formagdo de cidad&os criti-
COS € responsaveis, no entanto, essas caracteristicas ndo se concretizam
no desenvolvimento intelectual de criancas e jovens quando deixam de
lado préaticas essenciais, como a leitura e a escrita.

Infelizmente, as escolas estdo longe de serem “celeiros de leito-
res” e as causas apontadas sdo a falta de bibliotecas, ma formagéo dos
professores, carga horéria excessiva desses, além dos baixos salarios. O
que se vé& em grande parte das aulas de lingua portuguesa, é a falta de
tempo para leitura ou mesmo uma rotina cansativa e pouco estimulante,
no qual o aluno I&, responde questionarios, faz ditado, entre outras ativi-
dades que acabam desestimulando o habito de ler.

Antes de resolver essa problemaética, a escola ainda precisa lidar
com a expansao das midias digitais na sociedade contemporanea, articu-
lando as ferramentas tecnolégicas ao ensino-aprendizagem de conteidos
basicos do curriculo escolar. Como afirmado ao longo desse trabalho, a
tecnologia pode e deve contribuir muito para a formacdo dos nossos alu-
nos, o que pdde ser constatado ao atrela-la a praticas de leitura e escrita,
tendo como suporte os recursos tecnolégicos disponiveis.
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Embora defendendo o potencial da tecnologia como poderosa fer-
ramenta para o ensino-aprendizagem, nao queremos insinuar que ela é a
solucéo para todos os problemas da educacdo. Sobre isso, concordamos
com Sandholz (1997, p. 175) quando diz que “a tecnologia ndo é uma
panaceia para a reforma do ensino, mas ela pode ser um catalisador signi-
ficativo para mudanga”.

Como exemplificado através de duas experiéncias com o uso dos
laptops na Escola Municipal William Castelo Branco Martins, os alunos
realizaram atividades de leitura e escrita significativas, utilizando blogs e
portais da Web 2.0. As dindmicas empregadas comprovam que a media-
cao do professor sempre seré essencial na pratica em sala de aula e que as
midias s6 potencializam a¢des pedagdgicas bem planejadas.

Portanto, reafirmamos o quanto é imperativo o trabalho com a lei-
tura e a escrita na escola e sugerimos como proposta de trabalho a inser-
cdo de recursos tecnoldgicos, sejam eles quais forem, tendo em vista a
construcdo de uma sociedade de criancas, jovens e adultos pensantes e
que compreendam os beneficios da leitura tanto na teoria como na préti-
ca.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, M. E. B.; VALENTE, J. A. Tecnologias e curriculo: trajetd-
rias convergentes ou divergentes? Sdo Paulo: Paulus, 2011.

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e interagdo. S&o Paulo: Para-
bola, 2003.

BRAGATTO FILHO, P. Pela leitura na escola de 1° grau. Sdo Paulo:
Atica, 1985.

ECO, U. Muito além da internet. In: CACCIOLARI, N. A. A importan-
cia da contacdo de histdrias para o futuro da Leitura literéria no século
XXI: cibercultura, literatura, Escola e novas tecnologias — uma ponte ne-
cesséria. Disponivel em:
<http://www.faccrei.edu.br/dialogoeinteracao/pesquisarArtigo.asp?area=
6&edicao=2>. Acesso em: 21-03-2014.

FOUCAMBERT, J. A leitura em questdo. Trad.: Bruno Charles Magne.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

52 CADERNOS DO CNLF, VoL. XVI111, N° 09 — LEITURA E INTERPRETAGCAO


http://www.faccrei.edu.br/dialogoeinteracao/pesquisarArtigo.asp?area=6&edicao=2
http://www.faccrei.edu.br/dialogoeinteracao/pesquisarArtigo.asp?area=6&edicao=2

XV 111 CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

GARCIA, E. G. A leitura na escola de 1° grau: por uma leitura da leitu-
ra. 2. ed. S&o Paulo: Loyola, 1992.

LAJOLO, M. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sao Paulo:
Atica, 1993.

MARCUSCHI, L. A. Produgdo de texto, analise de géneros e compreen-
sdo. Sao Paulo: Parabola, 2001.

MATENCIO, M. L. M. Leitura, produgdo de textos e escola: reflexdes
sobre o processo de letramento. Campinas: Mercado de Letras, 1994.

SABOTA, B. Reading: A receptive skill? Roteiro de trabalho para ativi-
dades de leitura em L2. In: FIGUEIREDO, F. J. Q. de. (Org.). Anais do
IV Seminario de Linguas Estrangeiras. Goiania: Vieira, 2002, p. 200-
210.

SANDHOLTZ, J. H.; RINGSTAFF, C.; DWEYER, D. Ensinando com
tecnologia: criando salas de aula centrada nos alunos. Porto Alegre: Ar-
temed, 1997.

SILVA, E. T. da. Leitura na escola e na biblioteca. Campinas: Papirus,
1986.

DE TEXTOS ANTIGOS E MODERNOS. R10 DE JANEIRO: CIFEFIL, 2014 53



