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RESUMO

O ensino de lingua inglesa em cursos livres de idiomas tem sido de longa data um
ramo de estudo quase que inexplorado em bancos académicos. No entanto, pode-se di-
zer que esta lacuna vai de encontro ao papel relevante que esses espacos de realizagédo
da atividade docente tém desempenhado no que concerne a contribuir com a forma-
¢do de falantes nédo nativos de lingua estrangeira, atuando massivamente no mercado
privado de ensino de idiomas em todo territério nacional, com constante crescimento e
expansdo, desde a década de 30. Diante deste cendrio, a presente comunicagdo visa
apresentar um recorte tedrico-metodoldgico provisério de um projeto de dissertacdo
em fase de desenvolvimento, cujo objetivo € investigar a pratica docente de profissio-
nais que ministram aulas de lingua inglesa em cursos de idiomas. Assim, formulamos
0 nosso trabalho a partir da abordagem ergolégica da atividade (SCHWARTZ, 1997)
cujo arcabouco teorico é delineado pelo estudo das atividades humanas, situando os
trabalhadores como centro da producédo de conhecimento sobre o trabalho. Além dis-
S0, ancoramos também nossas andlises na concepcéo dialdgica de linguagem (BAKH-
TIN, 2003), a qual vai ao encontro da complexidade do ser humano e do seu trabalho
por considerar a lingua como uma atividade concreta de trocas verbais.

Palavras-chave: Abordagem ergol6gica. Concepgéo dialdgica.
Ensino de inglés. Cursos livres de idiomas.

1. Introducdo

Varias pesquisas vém sendo desenvolvidas no que concerne ao
processo ensino-aprendizagem de lingua estrangeira e ao exercicio do-
cente do professor de lingua inglesa na rede regular pablica de ensino.
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Dentre estes, podemos destacar os trabalhos de Celani (2008), Leffa
(2011), Gimenez (2011), Siqueira (2011), Schmitz (2011), entre outros.

A relevancia desses trabalhos encontra eco na necessidade de fo-
mentar discussdes e reflexdes que cooperem para a melhoria do quadro
cadtico em que se encontra o ensino de lingua inglesa na rede publica ha
anos. Tendo em vista os percalgos enfrentados pelos alunos por ndo re-
ceberem um ensino de inglés de qualidade, em busca de mudancas, tor-
na-se, assim, urgente pensar maneiras de fornecer aos nossos educandos
um ensino de lingua estrangeira que permita a0s mesmos a aquisi¢do de
uma linguagem comum dentro da comunidade global, na qual a comuni-
cacdo em lingua estrangeira é essencial para a inser¢do e permanéncia
desses em um mundo cada vez mais sem fronteiras, exigente e diversifi-
cado.

Além disso, com o Brasil ocupando uma posicdo de destaque no
atual cendrio mundial, é preciso investir nessa qualificacdo basica, pois,
segundo Timm (2014),

O ganho de renda do brasileiro produziu resultados no aprendizado, pois a
nova classe média passou a ter acesso a cursos particulares de inglés. Mas a si-
tuacao nas escolas pouco mudou nos Gltimos anos. A qualificagdo dos profes-
sores ainda é baixa, o inglés é visto como uma disciplina menos importante e
as aulas sdo focadas apenas na gramética, por conta do grande nimero de alu-
nos por sala (TIMM, 2014, p.3).

O apontamento feito por Timm (2014) evidencia o fato de que os
cursos privados de linguas tém desempenhado importante papel quanto a
permitir que brasileiros aprendam o idioma alvo, visto que esta ndo é ad-
quirida em sua totalidade na escola publica por diversas razdes, que nao
sdo o foco deste trabalho. Tal afirmacéo vai ao encontro da fala de Barros
(2014) quando salienta que a grande quantidade de escolas de idiomas no
Brasil — sendo mais de seis mil filiais de 70 redes em todo territorio naci-
onal — deve-se, justamente, a deficiéncia do ensino da lingua inglesa no
ensino regular.

No entanto, curiosamente, com toda essa demanda, e com a cons-
tante expansdo dessa modalidade de ensino de linguas em todo Brasil, 0s
bancos académicos ainda apresentam poucos dados de investigagéo acer-
ca de cursos livres de idiomas. O que requer langar um olhar investigati-
vo sobre o trabalho do professor de linguas estrangeiras e a sua atividade,
sendo esta concebida como uma atividade de interacdo humana, profissi-
onal e qualificada.
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Se por um lado o professor de linguas na rede puablica é impres-
cindivel na &rdua empreitada de exercer a atividade docente em um con-
texto tdo deficitario, o que por vezes representa uma sobrecarga de res-
ponsabilidade, concedendo ao educador de ensino de linguas estrangeiras
o papel de “mocinho” ou “vilao” do sistema como um todo, por outro la-
do, poucas tém sido as oportunidades de se refletir acerca do trabalho do

professor em cursos livres de idiomas.

Nessa perspectiva, esta comunicacdo busca estabelecer articula-
¢Oes entre as praticas de linguagem e o trabalho docente em cursos pri-
vados de linguas estrangeiras. Acreditamos que por meio da interface en-
tre trabalho e linguagem, cabe-nos considerar as préaticas sociais que per-
passam a vida deste profissional, pois através destas se configuram dis-
cursivamente um sujeito professor e o seu trabalho.

Salientamos ainda que através dessas praticas sdo estabelecidas
condicBes possiveis de se perceber, legitimamente, esse sujeito e o seu
fazer docente como pertencentes a uma comunidade que deve ser reco-
nhecida profissionalmente.

Para tanto, nossa fala é formulada a partir da abordagem ergoldgi-
ca da atividade (SCHWARTZ, 1997), — que leva em consideracdo o es-
tudo das atividades humanas —, situando os trabalhadores como centro da
producdo de conhecimento sobre o seu trabalho. Além disso, este traba-
Iho também estd ancorado na concep¢do dialégica de linguagem
(BAKHTIN, 1997), a qual vai ao encontro da complexidade do ser hu-
mano e do seu trabalho tendo a lingua como atividade concreta de trocas
verbais.

A seguir, o texto se organiza em trés sessdes: a primeira sessdo
apresenta algumas questdes relevantes sobre o ensino de inglés em cur-
sos livres. Em seguida, apresentamos algumas explicitacBes acerca do re-
corte tedrico-metodoldgico que é a base de fundamentacdo de um projeto
de dissertacdo em fase de desenvolvimento. Por fim, temos as considera-
cOes finais.

2. O ensino de lingua inglesa em cursos livres de idiomas

Ha tempos, tem sido lugar comum se fazer referéncia aos cursos
privados de ensino de linguas como sendo um dos espagos possiveis de
se aprender um idioma estrangeiro em contraste com o ensino deste
componente curricular na rede regular de ensino no brasil. Essa consoli-
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dacdo cada vez mais ganha vulto se levarmos em conta o nimero de ins-
tituices desta natureza que dia apés dia se expandem em territdrio naci-
onal.

De acordo com a Associacéo Brasileira de Franquias (ABF), da-
dos de 2012, ha mais de 70 redes de idiomas no brasil. E valido ressaltar
que a oferta de cursos de inglés em cursos livres de idiomas € ainda mai-
or, pois esses dados excluem escolas que ndo funcionam como franquias
de redes.

Segundo Schiitz (1999), as escolas de inglés encontradas no Brasil
podem ser classificadas como: institutos binacionais, cursos franqueados
e escolas independentes. Cada uma delas apresenta uma organizacéo
prépria que vai desde a maneira como lidam com o processo ensino-
aprendizagem da lingua alvo, até o papel desempenhado pelo profissional
que ministra as aulas.

Nesse aspecto, 0s institutos binacionais sdo espagos com um perfil
mais tradicional. Em sua maioria, adotam uma metodologia convencional
atrelada a um plano didético. Por estarem mais preocupados com a pro-
mocdao da cultura dos paises da lingua alvo, estes institutos apresentam
uma proposta de atuacdo mais centrada no estreitamento dos lacos entre a
cultura desses paises e a nossa, estando menos preocupados com o lado
expansivo comercial.

Os cursos franqueados, no entanto, estdo estruturados sob o mes-
mo nome dentro de um sistema de franquia. 1sso requer a concessao e
transferéncia de marca (ou bandeira), recursos tecnoldgicos préprios,
consultoria operacional especializada, fornecimento de produtos (materi-
al didatico e objetos de aprendizagem) e servicos técnicos. Ha um grande
investimento de divulgacdo da marca, através de propagandas em diver-
sas midias. Além disso, esses cursos utilizam o material didatico (sobre-
tudo o livro) como recurso pedagdgico essencial junto ao programa ofe-
recido pela franquia — a qual esta quase sempre vinculada a uma editora
prépria de producao de material —, negligenciando muitas vezes as quali-
dades criativas do professor que é forgado a trabalhar de forma engessada
e rotineira, limitando-o.

Em contrapartida, pode-se dizer que as escolas independentes tém
ganhado bastante espaco atualmente. Surgem normalmente da iniciativa
de profissionais qualificados, com competéncia propria, que muitas vezes
tiveram a experiéncia de passar por uma franquia, mas dispensam a recei-
ta didatica pronta, concebida como férmula de sucesso, e a estrutura ope-
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racional de um franqueador. Ainda que essas escolas representem uma
possibilidade maior de garantia de um aprendizado mais eficaz, nem
sempre é possivel garantir que haverd total qualidade.

No que tange ao professor de linguas estrangeiras, em algumas
escolas, este é inclusive denominado instrutor de alunos, ainda que seja
licenciado.

Nao se influencie pelo nome da escola, mas pelo curriculo do instrutor.
N&o é a cor da camiseta que faz o bom jogador. O fato de escolas em diferen-
tes cidades operarem sob 0 mesmo nome e usarem 0 mesmo livro néo signifi-
ca que sejam iguais, muito menos que os instrutores sejam todos bons. O fun-
damental (além da vontade do aluno) é o instrutor, ndo o nome da escola nem
0s materiais de ensino usados [...] (SCHUTZ, 2006).

Schiitz (2006) faz um alerta acerca do papel fundamental que de-
sempenha o professor de linguas em cursos de idiomas, evidenciando a
relevancia desses para o processo ensino-aprendizagem de lingua estran-
geira, sendo esses bons ou maus profissionais. Nesse aspecto, podemos
afirmar que a formacdo qualificada é um grande diferencial na medida
em que esta capacita o profissional a exercer suas fun¢des de modo mais
competente.

Ainda em relac@o ao exercicio docente em cursos livres, pode-se
afirmar que ha dois tipos especificos de profissionais atuando em sala de
aula nesses espacos educacionais, a saber: o professor licenciado e o pro-
fissional que leciona, mesmo sem possuir formacdo académica em letras
(SOUZA, 2013, p. 33). A presenca de ndo licenciados ministrando aulas
de inglés nesses ambientes de ensino também foi salientada por Paiva
(1997) em sua pesquisa desenvolvida sobre a identidade do professor de
inglés no estado de Minas Gerais (MG), na qual se concluiu que ha “dois
grandes grupos de profissionais que compdem 0s extremos do conjunto
de professores” nesse estado da Federacédo, quais sejam:

[...] de um lado, profissionais com fluéncia oral (a escrita muitas vezes deixa a
desejar) adquirida através de intercambios culturais ou outro tipo de experién-
cia no exterior e sem formagdo pedagdgica; do outro lado, profissionais egres-
sos de cursos de Letras (que lhes proporcionaram poucas oportunidades de
aprender o idioma) e precéria formacéo pedagdgica. Os primeiros estdo quase
sempre nos cursos livres de idiomas e os segundos nas escolas de primeiro e
segundo graus (PAIVA, 1997, p. 9).

Esse tipo de desvalorizagdo profissional ainda se reflete no paga-
mento dos servicos prestados pelo exercicio de suas fungfes enquanto
docente. Essas instituicGes acabam contratando profissionais ndo licenci-
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ados, mas que tem fluéncia linguistica no idioma alvo, e pagam aos
mesmos salarios mais baixos.

Ainda de acordo com Schiitz,

Cursos de linguas sdo classificados como “cursos livres” pelo Ministério
da Educagdo, ndo estando sujeitos a qualquer tipo de controle nem de reco-
nhecimento. Tampouco as secretarias estaduais regulamentam cursos livres.
Pode-se ensinar inglés assim como informatica ou karaté. Por um lado, isso
pode parecer negativo, pois permite a proliferacéo de iniciativas mercantilistas
n&o apoiadas em competéncia (SCHUTZ, 2011).

Por outro lado, a forte concorréncia por conta da facilidade de se
abrir um curso privado de linguas aliada aos investimentos que precisam
ser feitos para se garantir melhores condi¢des de estrutura fisica, opera-
cional e a busca por uma oferta de ensino de qualidade tendem a ser fato-
res de ganho para os aprendizes. Em outra vertente, o apontamento feito
por Schiitz (2011) permite-nos depreender que, por falta de controle es-
pecifico e ndo reconhecimento do governo (pelo Ministério da Educa-
¢do), a facilidade encontrada ao se abrir um curso desta modalidade tam-
bém contribui para que haja um crescimento deste campo de desenvol-
vimento da atividade profissional do professor de lingua estrangeira.

Entretanto, também coloca em evidéncia que instituicdes dessa
espécie correm o risco de ndo oferecer um produto de qualidade, ndo
contratando profissionais competentes para o exercicio docente. Como
forma de guiar o trabalho em sala de aula, essas escolas oferecem muitas
vezes treinamentos aos professores. No entanto, é necessario considerar o
que diz Leffa (2008) quando nos adverte sobre a diferenga existente entre
treinamento e formagéo:

Um exemplo classico de treinamento sdo os cursos as vezes oferecidos
pelas escolas particulares de linguas aos seus futuros professores e que visam
simplesmente desenvolver a competéncia no uso do material de ensino produ-
zido pela propria escola. O objetivo imediato é ensinar o professor a usar
aquele material; no dia em que o material for substituido, o professor devera
fazer um outro curso. Geralmente ndo ha condigdes de dar ao professor um
embasamento teérico; buscam-se resultados imediatos que devem ser obtidos
da maneira mais rapida e econdmica possivel. Formagéo é diferente: busca a
reflexdo e o motivo por que uma agéo é feita da maneira que é feita. Ha, as-
sim, uma preocupagdo com o embasamento teérico que subjaz & atividade do
professor. Enquanto o treinamento limita-se ao aqui e agora, a formagéo olha
além (LEFFA, 2008, p. 355).
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3. Em busca de um itinerario investigativo na interface entre traba-
Iho docente e linguagem: ergologia e dialogismo em foco

Exercer a profissdo de professor, e em especial de lingua estran-
geira, € uma atividade profissional multifacetada e bastante ardua na me-
dida em que esta estd diretamente ligada a lidar com a formagao de um
objeto de trabalho de extrema complexidade, a saber: o ser humano. As-
sim, depreende-se que 0 exercicio docente é uma atividade de interagéo
na qual o trabalhador se dedica ao seu objeto de trabalho, um trabalho
sobre e com o outro (TARDIFF & LESSARD, 2013, p. 11).

Leffa (2008), ao explicitar algumas das caracteristicas que sdo ex-
clusivas da condi¢do humana, frisa a capacidade linguistica do ser huma-
no — a fala. A esse respeito, considerando o professor como um individuo
que atua sobre o seu objeto de trabalho — que é o préprio ser humano —,
interagindo com o mesmo por meio, sobretudo, do uso da lingua, salienta
que

O professor de linguas estrangeiras quando ensina uma lingua a um aluno,
toca o ser humano na sua esséncia — tanto pela acéo do verbo ensinar, que sig-
nifica provocar uma mudanca, estabelecendo, portanto, uma relagdo com a ca-

pacidade de evoluir, como pelo objeto do verbo, que é a propria lingua, esta-
belecendo ai uma relacéo com a fala. (LEFFA, 2008, p. 353, grifo nosso).

Se por um lado a linguagem torna-se um meio pelo qual o profes-
sor estabelece uma interagcdo com o seu objeto de trabalho, esta também
pode se referir a producdo de saberes sobre a atividade docente em si.

Nessa perspectiva, buscamos um itinerario investigativo que con-
temple o uso da linguagem, enguanto necessidade do ser humano de se
comunicar, interagindo com o outro em diferentes esferas da atividade e
da existéncia humana, por meio de enunciados concretos e dialégicos
(BAKHTIN, 1997), na sua interface com a abordagem ergoldgica. Pois
esta se interessa pela atividade humana, ou ainda, pela atividade de traba-
Iho em suas multiplas e intrincadas relages humanas.

N&o podemos negligenciar o fato de que trabalho e linguagem fa-
zem parte de um par indissocidvel, cuja complexidade de ambos os ter-
mos reflete-se diretamente na intrincada relagdo que se estabelece entre
eles sobre um mesmo enfoque. Desse modo, quanto a atividade lingua-
geira, segundo Nouroudine (2002),

Quando a linguagem ¢é ela propria trabalho, isto é, funciona como parte
legitimada da atividade, ela adota, a0 mesmo tempo em que revela, essa com-

plexidade. Portanto, complexidade do trabalho e complexidade da linguagem,
de um certo ponto de vista, se confundem. A linguagem como trabalho n&o é
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somente uma dimensdo, dentre outras, do trabalho, mas ela propria se reveste
de uma série de dimensdes (NOUROUDINE, 2002, p. 21).

Nessa empreitada de definicdo de um recorte tedrico-metodologi-
co, optamos por um contorno que leva em conta a relagao intrinseca exis-
tente entre trabalho-linguagem, tomando exclusivamente por base a lin-
guagem sobre o trabalho, conceito mobilizado a partir do recorte meto-
dolégico desenvolvido por Lacoste (1998), em que é feita uma distin¢do
entre a linguagem como, no e sobre o trabalho.

A linguagem como trabalho é vista como uma pratica linguageira
em uso durante e para a concretizacdo da atividade. A linguagem no tra-
balho, por sua vez, materializa-se de modo concreto na prépria situagdo
de trabalho, ndo estando relacionada estritamente com a execu¢éo da ati-
vidade. Por outro lado, a linguagem sobre o trabalho resulta da produgéo
de saberes a respeito da atividade em si, ou durante a sua realizacéo, en-
tre os préprios atores das praticas sociais de linguagem, ou mesmo em
algum questionamento posterior (LACOSTE, 1998).

E no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980 que nasce a abor-
dagem ergoldgica do trabalho. Os estudos ergoldgicos surgiram de refle-
x0es que foram desenvolvidas pelo fildsofo francés Yves Schwartz, es-
pecialmente no que tange aos conceitos de trabalho prescrito e real, pro-
venientes da ergonomia situada.

Do ponto de vista da historicidade do uso desses termos a luz da
ergonomia situada, podemos afirmar que o trabalho prescrito é normati-
vo, na medida em que é designado pela empresa ao trabalhador em con-
sonéncia com condicdes especificas e de resultados almejados. Este, en-
tdo, é tido como uma tarefa, pois é concebido a priori, constituindo-se
em um conjunto de normas e procedimentos que devem ser seguidos fi-
elmente em situagdo de trabalho. Em contrapartida, o trabalho real mate-
rializa-se naquilo que o trabalhador de fato faz com o intuito de dar conta
da realizacdo de sua tarefa, considerando condicfes reais em vista de re-
sultados efetivos. Em outras palavras, tem-se no trabalho real a atividade
—a maneira pela qual o trabalhador cumpre o0s seus objetivos (FREITAS,
2010, p. 71-72).

Segundo Schwartz (apud FREITAS, 2008, p. 118), a ergologia ca-
racteriza-se como uma nova proposta de abordagem do objeto trabalho,
sugerindo o estabelecimento de uma opacidade na sua reflexdo, ou seja,
pensa-lo sob um paradigma de sua densidade enquanto objeto e ndo co-
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mo uma obviedade ou algo transparente sobre o qual ndo é necessario fa-
zer uso de uma abordagem em profundidade.

Ressalta-se ainda o conceito de comunidade cientifica ampliada,
apropriado por Schwartz no desenvolvimento de suas explicitages teori-
cas. Esse tipo de comunidade com propositos especificos de pesquisa re-
presentou um novo modo de se realizar pesquisas por meio de investiga-
¢Bes que se propunham a contemplar os saberes formais dos cientistas e
os informais dos trabalhadores, com suas experiéncias e valores.

Ao tomar como objeto de investigacdo o trabalho — enquanto ati-
vidade humana — e, consequentemente, a linguagem, pois néo é possivel
se conceber a existéncia de atividade humana sem o uso da linguagem, o0s
pesquisadores com interesse na producdo de conhecimento sobre o traba-
lho devem “reunir os varios saberes disciplinares envolvidos com o para-
digma ergologico e convocar a reflexdo os protagonistas do trabalho,
através da formagdo de comunidades ampliadas de pesquisa” (FREITAS,
2010, p. 77).

Ao levar em conta as préticas linguageiras sobre o trabalho, pode-
se dizer que estas se encontram materializadas sob a forma de enunciados
que se concretizam em ambientes reais de trocas verbais em que a situa-
cdo de trabalho se realiza. Em relacgdo a esse respeito, tem-se que na con-
cepcdo dialdgica de linguagem, “o enunciado ndo ¢ uma unidade con-
vencional, mas uma unidade real, estritamente delimitada pela alternan-
cia dos sujeitos falantes” (BAKHTIN, 1997, p. 294). Sendo assim,

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abs-
trato de formas linguisticas nem pela enuncia¢do monoldgica isolada, nem pe-
lo ato psicofisiolégico de sua producéo, mas pelo fendbmeno social da intera-
cdo verbal, realizada através da enunciacéo ou das enunciagdes. A interacdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN [VO-
LOCHINOV], 2009, p. 127).

Depreende-se, desse modo, que o enunciado em Bakhtin (1997;
2009) ¢ a unidade real da comunicacdo verbal. A fala sé existe efetiva-
mente sob a forma concreta dos enunciados produzidos por um indivi-
duo, que é concebido enquanto sujeito de um discurso-fala. Posto de ou-
tra maneira, “o discurso se molda sempre a forma do enunciado que per-
tence a um sujeito falante e ndo pode existir fora dessa forma” (BAKH-
TIN, 1997, p. 293).

Acreditamos que 0 arcabouco tedrico do circulo de Bakhtin
(1997) tende a auxiliar na delimitacdo de uma metodologia de coleta de
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dados centrada na producdo de textos escritos e orais — compreendidos
como praticas/construgdes linguageiras —, produzidos por profissionais
que atuam ministrando aulas de inglés em cursos livres de idiomas, acer-
ca do seu trabalho — o exercicio docente nesses ambientes educacionais.
Procura-se compreender tais construgdes como praticas que conduzem a
producdo de novos saberes, a partir de situacdes de trabalho diversas,
abordadas sob a 6tica das trocas linguageiras. Sob esta 6tica,

O linguista torna-se parte integrante de um dialogo no qual seu interlocu-
tor é o texto, sua capacidade para formalizar tal relagédo se soma ao conheci-
mento apurado das situacdes, para constituir um conjunto de sustentagdes re-
ciprocas que ampliam consideravelmente a contribuicdo que ele é capaz de
proporcionar a pratica pluridisciplinar (FAITA, 2002, p. 55).

Esses textos sdo, entdo, eventos dialdgicos, pois, em vez de me-
ramente responderem a questdes propostas pela investigagdo em curso,
0s mesmos assumem o papel de um momento de interacdo da comunica-
cdo verbal sob a ética discursiva. Dessa maneira, considerar esses textos
a partir da perspectiva do dialogismo é, sobretudo, apreender a palavra
didlogo em um sentido mais amplo, referindo-se ndo apenas & comunica-
¢do em voz alta, de pessoas colocadas face a face, porém, a comunicacéo
verbal como um todo, de qualquer tipo que seja (BAKHTIN [VOLO-
CHINOV], 2009, p. 127).

De acordo com Freitas (2010), investigar a linguagem produzida
sobre o trabalho, considerando a lingua como uma atividade concreta de
trocas verbais, permite-nos fazer “um estudo linguistico-discursivo de si-
tuacdo de trabalho que integra ao fenémeno verbal o atributo “industrio-
s0”, relativo a poténcia humana de agenciamentos da vida”.

E, por isso, que ndo devemos desconsiderar o elo que ha entre a
lingua e a vida, pois “a lingua penetra na vida através dos enunciados
concretos que a realizam, e é também através dos enunciados concretos
que a vida penetra na lingua” (BAKHTIN, 1997, p. 282).

Ainda segundo Bakhtin (1997),

A compreensdo do todo do enunciado e da relagdo dialdgica que se esta-
belece é necessariamente dialdgica (é também o caso do pesquisador nas cién-
cias humanas); aquele que pratica ato de compreensdo (também no caso do
pesquisador) passa a ser participante do didlogo, ainda que seja num nivel es-
pecifico (que depende da orientacdo da compreensdo ou da pesquisa). [...] O
observador néo se situa em parte alguma fora do mundo observado, e sua ob-
servagao é parte integrante do objeto observado (BAKHTIN, 1997, p. 355).

18 CADERNOS DO CNLF, VoL. XVIII, N 10 — LINGUAS CLASSICAS, TEXTOS CLASSICOS,



XV 111 CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

Por meio da dimensdo que se constrdi na interface estabelecida
entre a linguistica e concepgdes oriundas das ciéncias do trabalho, e
compreendendo o todo do enunciado como dialégico, reafirma-se que o
pesquisador linguista atua de forma imprescindivel ao participar ativa-
mente de um momento de construgdo dialdgico, lancando um olhar in-
vestigativo sobre enunciados concretos.

4. Consideracdes finais

Tendo em vista ser uma pesquisa ainda em fase de levantamento
do corpus, ndo ha resultados analiticos que possam ser apresentados. Es-
pera-se ndo apenas investigar as falas dos profissionais que atuam minis-
trando aulas de lingua inglesa em cursos livres de idiomas sobre o seu
trabalho, mas, sobretudo, trazer contribui¢Ges no que diz respeito a com-
preensdo da complexidade do trabalho do professor de linguas que atua
nesse contexto especifico de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira,
dando visibilidade para que esse sujeito e o seu trabalho sejam reconhe-
cidos profissionalmente como legitimos dentro de determinada comuni-
dade.
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