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RESUMO

A gramatica se apresenta como contetdo inerente no processo de ensino/aprendi-
zagem de lingua estrangeira e sempre foi vista como um meio de memorizar regras e
normas e ndo para adquirir os conhecimentos linguisticos necessarios para monitorar
0 uso correto da lingua, nesse caso o espanhol. Este trabalho tem como objetivo anali-
sar a questdo da gramatica no processo de ensino/aprendizagem de espanhol lingua
estrangeira. Da perspectiva normativa, o ensino de gramatica se destina a levar os es-
tudantes adquirir as regras e normas teoricamente. Segundo Garcia (2002) o ensino de
gramatica ndo se constitui apenas de aspectos formais, por isto, deve ser estudado
num contexto comunicativo. Os alunos que aprendem uma lingua sem estudar a gra-
matica implicita, podem se sentir insatisfeitos e inseguros, porque carecem do ensino
das estruturas gramaticais que levam ao reconhecimento do funcionamento da lingua
pelo uso das suas variantes. Para Gonzalez Maia (2005), o paradigma funcional é fun-
damental para o processo de ensino porgque contempla a gramatica em uso. Neste tra-
balho, tentamos responder a um ensino da gramatica como um elemento que permita
manejar a comunicacédo pelo uso e funcionamento das regras da lingua de forma cons-
ciente e autdnoma (GELABERT et al., 2002; GARCIA, 2001; MARTIN PERIS, 2004).
A partir deste enfoque se reflete sobre a questdo do papel da gramatica na pratica do-
cente na sala de aula de espanhol lingua estrangeira e se analisa como incluir o conte-
Udo gramatical de espanhol lingua estrangeira para que os estudantes se capacitem a
se expressar, interagir e se comunicar, tanto na lingua oral quanto na escrita (MIKI
KONDO, 2002). Essa questdo advém de levar o estudante a adquirir a capacidade de
contextualizar a lingua no uso da linguagem como uma ferramenta nas situacdes de
comunicagao.
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1. Introducdo

No ambito de lingua estrangeira o ensino do contetido sistémico
sempre suscitou um grande debate sobre as vantagens e desvantagens de
ensinar 0 componente gramatical nas aulas, sobre até que ponto o ensino
da gramatica ajuda a desenvolver a competéncia comunicativa dos estu-
dantes de lingua estrangeira, no caso o espanhol. Sempre se debateu e se
tratou o contedido gramatical normativo e descritivo em todas as metodo-
logias de lingua estrangeira, visto que se apresentam nos programas de
ensino, nos materiais didaticos e na prépria pratica pedagégica dos do-
centes.

Os professores de lingua estrangeira encontram no ensino e no de-
senvolvimento do conhecimento sistémico da lingua estrangeira um dos
desafios fundamentais na sua préatica docente cotidiana. No processo de
ensino/aprendizagem do contetido gramatical em lingua estrangeira, o es-
tudante aprende as normas, as regras e o funcionamento dos elementos
que fazem parte da lingua, porém, em geral, fazem parte da gramética
tradicional normativa da lingua.

De esta maneira, a questdo consiste em como proporcionar uma
aprendizagem da competéncia gramatical, em espanhol como lingua es-
trangeira, que capacite 0s estudantes a que se expressem e, principalmen-
te, se comuniquem tanto na lingua escrita quanto na oral em lingua es-
trangeira (KONDO, 2002). Sabe-se que os alunos de lingua estrangeira
adquirem os mecanismos da lingua espanhola que se baseiam nos estu-
dos normativos, gramatica, ja que se trata de um dos componentes que
leva a alcangar a competéncia comunicativa (PERIS, 1998).

Entretanto, durante o processo de ensino/aprendizagem da compe-
téncia comunicativa se incluem outras competéncias, e, a gramatical re-
cebe um destaque nas aulas. Por isto, se tem que refletir sobre como tra-
tar o componente gramatical como um elemento que permita compreen-
der e manejar a comunicagdo e a interacao e as regras de uso da lingua de
forma consciente e autbnoma.

2. O que é gramatica mesmo?

Na pratica docente, os professores de espanhol lingua estrangeira
utilizam frequentemente a palavra gramatica. Ndo obstante, se forem ob-
servados 0s contextos nos que aparece e as intengdes com as que os fa-
lantes a utilizam, resultam obvio que nem sempre aludem ao mesmo re-
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ferente. Além disso, 0s usos desta palavra vao acompanhados de uma se-
rie de preconceitos e pontos de vista sobre o que é lingua. Assim sendo,
se pode distinguir trés acepcbes muito nitidas, entretanto nao excluden-
tes, que costumam estar associadas ao uso da palavra gramatica.

Primeiramente, se define como um conjunto de regras implicitas
de um sistema linguistico ou principio de organizacao interna propria de
una determinada lingua: o que alguns linguistas denominam competéncia
linguistica. Uma segunda acepcéo é a que a define como a argumentacao
explicita de normas que respondem a um registro especifico de una lin-
gua ou saber de carater mais ou menos metddico sobre a lingua: conhe-
cimento reflexivo das regularidades, regras ou normas caracteristicas de
uma lingua. Por ultimo, se entende por graméatica como o manual ou li-
vro que corresponde a uma visdo ou enfoque sobre a lingua ou ainda
ponto de vista particular sobre o saber gramatical proprio de una lingua:
determinada escola de pensamento, determinada teoria sobre o funcio-
namento interno da lingua.

No ambito do ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, em
particular de espanhol lingua estrangeira, se é realizada uma anélise deti-
da nas trés acepcOes apresentadas, estas nos levam a refletir sobre por
que e para que se ensina gramatica nas aulas de espanhol lingua estran-
geira.

Ser usuario de uma lingua equivale a dispor de uma serie de co-
nhecimentos e habilidades linguisticas das quais nem sempre somos
conscientes. Os falantes nativos de uma lingua dispdem de um conheci-
mento “instrumental” ou “procedimental”, sabem usar de forma esponta-
nea um complexo sistema de regras gramaticais e de redes de palavras e
significados para transmitir as suas mensagens no transcurso das suas in-
ter-relagBes comunicativas.

Este conhecimento se distingue do “declarativo”, o conhecimento
sobre a lingua. N&o todos os que falam uma lingua possuem um conhe-
cimento declarativo sobre esta lingua. Ao observar os dois tipos de co-
nhecimentos gramaticais, nos deparamos com a questdo do tratamento
didatico do componente gramatical na sala de aula de lingua estrangeira
que nos leva como professores a deslocar o foco do conhecimento decla-
rativo em direcdo da aquisicdo da denominada competéncia comunicati-
va.

Na atualidade, a controvérsia sobre ensinar ou ndo gramatica deu
lugar a duas interrogantes que tem sido objeto de investigacdo no pano-
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rama da metodologia de espanhol lingua estrangeira: como o ensino pode
favorecer a aprendizagem de una lingua? E como elaborar/realizar ativi-
dades que conjuguem a gramatica com a comunicagdo?

Estas questdes ndo sdo tdpicos deste trabalho, entretanto ndo se
pode pensar no ensino da competéncia gramatical pela pratica docente
sem que se tenha em consideracdo que o codigo, o sistema e a estrutura
de uma lingua devem receber uma abordagem que se transforme em co-
municacao, acdo e cultura. Em outras palavras, que a gramatica se insira
contextualmente no processo de ensino/aprendizagem de espanhol lingua
estrangeira, se transformando em um meio de intercambio e negociagéo
de informagdes que leve os estudantes a produgdo e compreenséo na lin-
gua estrangeira.

3. Qual € a gramaética que se ensina?

No processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, 0s
professores ddo muito prestigio ao ensino da gramatica durante as suas
aulas, oferecem para os estudantes um conhecimento reflexivo das regu-
laridades, regras ou normas caracteristicas da lingua estrangeira que estéo
ensinando, levando os alunos a desenvolver a competéncia linguistica®s.

N&o obstante, isto acarreta o detrimento do desenvolvimento das
habilidades discursivas, que é uma das destrezas na que os estudantes en-
contram mais dificuldade em se expressar.

Na historia das diversas metodologias de ensino de lingua estran-
geira, a relagdo entre a lingua estrangeira e a gramatica sempre foi muito
préxima. Até os anos sessenta e setenta, os estudantes aprendiam regras
gramaticais e aplicavam estes conhecimentos em tradu¢des diretas e in-
versas. Nos anos setenta, os métodos 4udio orais e audiovisuais encaram
0 ensino da gramatica voltada para o desenvolvimento da habilidade oral.
Assim, na aula de lingua estrangeira o professor se restringia a utilizar os
conteudos linguisticos gramaticais ensinados na prética oral previa. Os
exercicios que eram propostos se tornavam repetitivos, posto que se tra-
tavam de exercicios de repeticdo de estruturas linguisticas gramaticais
aprendidas oralmente na forma escrita.

15 A competéncia linguistica se refere & competéncia gramatical, aos conhecimentos metadiscursivos
que o estudante possui sobre a lingua que aprende.
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A partir do surgimento da gramatica transformacional de Cho-
msky ocorre um questionamento sobre os fundamentos teéricos dos mé-
todos dudio orais. Dentro da sua corrente, os alunos devem criar a sua
propria lingua em um ato de comunicagao seja oral ou escrito. Desde esta
concepgdo de ensino/aprendizagem de lingua se destaca o enfoque co-
municativo que propde uma grande mudanca na forma de encarar a gra-
matica. Para o enfoque comunicativo, a habilidade de compor oracGes
ndo é suficiente para que haja a comunicacdo. A comunicacdo oral ou es-
crita s6 tem lugar quando é utilizada para realizar una serie de conduta
social como descrever, narrar, argumentar, entre outras.

A partir deste enfoque, se introduz a escrita desde o principio da
aprendizagem e ndo da aquisicdo da lingua. Ademais, a expressdo escrita
nao funciona s6 como reforgo do aprendido da “fase” oral, sendo que
também o seu ensino parte do principio de que € uma habilidade que pos-
sui as suas técnicas e estratégias préprias diferentes da oral e que ao
mesmo tempo interage com esta e com as demais habilidades que fazem
parte da competéncia comunicativa®®.

No ensino da gramética, desde a perspectiva da competéncia co-
municativa’, ndo basta que os estudantes saibam um conjunto de regras e
estruturas da lingua estrangeira analisadas e organizadas conscientemente
em um sistema, necessitam saber como funciona e é usado o espanhol,
em uma grande variedade de contextos, niveis sociais e inclusive ambitos
profissionais, para verificar os diversos usos e fungdes da linguagem.

Assim, a gramatica explicita'®, para um aprendiz, é importante, ja
que é a encarregada de monitorizar e por tanto pode ser una aliada na ho-
ra de se tratar os problemas que possam surgir como a fossilizacéo, a in-
terferéncia, entre outros, durante o processo de ensino/aprendizagem de
lingua estrangeira, mas sem duvida nenhuma quando um estudante se de-

16 A interagdo das habilidades no processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira (Pilar Go-
mez Casafi e Maria del Mar Martin Viano. 1996, p. 45-48).

7 A competéncia comunicativa inclui mais competéncias que a mera competéncia linguistica, inclui
também: a competéncia sociolinguistica, a competéncia discursiva e a competéncia estratégica.

18 As regras e as estruturas da lingua estrangeira analisadas e organizadas conscientemente em um
sistema pelo aluno.
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fronta com a forma espontanea da lingua estrangeira ele vai abrir mao do
seu conhecimento implicito®.

Quando um aluno se comunica na lingua estrangeira utiliza ambos
os conhecimentos gramaticais — o explicito e o implicito. O aprendiz re-
corre ao conhecimento explicito que possui da lingua estrangeira com a
funcdo principal que é a de monitorar, quer dizer, controlar que as produ-
¢Oes linguisticas estejam corretas e se ndo for assim corrigi-las. Quando
o0 aprendiz usa a linguagem de forma natural, o conhecimento explicito
joga um papel secundario e é o conhecimento implicito da gramatica que
rege formalmente os usos da linguagem para a comunicagao.

Sendo assim, a tarefa do professor de transformar as aulas de es-
panhol lingua estrangeira em um espago no que ndo s6 sejam oferecidas
estruturas gramaticais e informagdes metadiscursivas sobre a lingua, se-
ndo também que sejam proporcionadas atividades de tipo processual —
leitura e compreensdo oral — e de tipo produtiva — expressdo oral e escrita
— que leve a capacitar o aluno para a comunicacao, desde o ponto de vista
pedagdgico, isto se da a partir do momento que se enfatize a importancia
no processo de aquisi¢do da lingua. No enfoque comunicativo, a impor-
tancia de dar para os estudantes expoentes nécio-funcionais para que 0s
capacitem para a comunicacdo, desenvolvendo as quatro destrezas cum-
prem o objetivo de desenvolver as estratégias tanto de compreensdo
quanto de expressdo na lingua estrangeira.

Hoje em dia, depois de ter superado a ideia de que a aprendiza-
gem da gramatica ndo levava a aquisicdo da lingua estrangeira, se assiste
a recuperacdo da gramatica e a busca de aplicacdes que dé lugar a um
processo de aprendizagem-aquisi¢do mas completo, rico e eficaz nas sa-
las de aula, ainda que existam caréncias metodoldgicas. A partir desta
perspectiva, a ensino da competéncia gramatical na destreza escrita reto-
ma o seu papel de monitorar a producdo, porém tentando incorporar 0s
diferentes tipos de processos e competéncias® necessarios para 0 ensino e
a aprendizagem de lingua.

19 Conhecimento gramatical que é de natureza intuitiva ou subconsciente e ndo se encontra formula-
do como um corpus de regras.

2 Ademais da competéncia linguistica ou gramatical, se agrega as comunicativas: a pragmatica, a
discursiva, a estratégica e a sociocultural.
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4. Por que e para que da gramatica no ensino de espanhol lingua es-
trangeira

A competéncia gramatical ou linguistica consiste em uma dentro
das competéncias que se insere no desenvolvimento das quatro destrezas
do enfoque comunicativo. Entretanto, esta é a competéncia que o0s pro-
fessores mais ddo énfase nas aulas de lingua estrangeira, seja porque es-
tdo inseridos em uma tradicdo metodoldgica baseada no ensino gramati-
cal, seja porque tem uma dependéncia em utilizar materiais didaticos que
em sua grande maioria se baseiam na gramatica®.

A pesar do surgimento das varias metodologias ao longo do tem-
po, todas contem a analise de perspectiva gramatical normativo. A gra-
matica se apresenta em todos os métodos, independente do enfoque lin-
guistico na que se inclua a concepcéao do que € saber uma lingua.

Historicamente, se sabe que a gramatica realiza a descricdo e a
explicacdo de sistema da lingua, que se ocupa dos elementos morfol4gi-
cos e sintaticos da lingua e que deixa o 1éxico para a seméntica e 0s sons
para a fonética (TORREGO, 1998, p. 14).

(...) seglin algunos gramaticos, la Gramatica comprende s6lo la Morfologia y
la Sintaxis; segun otros, abarca también el plano fonico, es decir, el de los
sonidos y los fonemas. (...) La Semantica, rama lingiiistica que se ocupa de
los significados, no es una parte de la Gramética, pero se tiene en cuenta para
el control de los procedimientos formales que se aplican en la Sintaxis y para
la explicacion de muchos fendmenos sintacticos (...).

Esta concepgdo classica da gramatica concebeu que muitos méto-
dos de finais do século XIX e durante todo o século XX recuperem 0s
preceitos surgidos no ensino/aprendizagem das linguas classicas — gra-
matica e tradugdo. Nesta perspectiva a informagdo nocional e meta-
discursiva sdo os inputs mais relevantes para adquirir a competéncia
gramatical ou linguistica.

Nesta perspectiva de gramatica, o estudo gramatical nos apresenta
um problema fundamental no momento de responder a uma concep¢édo
mais ampla em relacdo ao ensino de lingua, que ndo seja simplesmente a
de um conjunto de regras gramaticais de natureza nocional, sendo que
também seja um instrumento de comunicacdo. A analise gramatical esta

2 Neste trabalho se entende por gramatica a argumentagdo explicita de normas que respondem a
um registro especifico de uma lingua ou saber de carater mais ou menos metddico sobre a lingua.
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no nivel da sintaxe oracional e, por isto abre mado de todos os elementos
da lingua que implicam uma analise no nivel do discurso ou do texto.

Atualmente, ensinar gramatica é bastante mais que explicar regras
e normas morfossintaticas. Se exige deter em aspectos discursivos e
pragmaticos, e isto ndo so por fazer as devidos honras as novas correntes
metodoldgicas e linguisticas, sendo porque o papel desempenhado pela
gramatica hoje em dia é mas amplo que a visdo historica depois do con-
ceito de comunicacdo e competéncia comunicativa.

Desta forma o ensino da gramatica se transforma em um compo-
nente mais, indispensavel, porém como sdo indispensaveis o elemento
pragmatico, o discursivo, o estratégico e o sociocultural. A proposta do
desenvolvimento da competéncia gramatical em que se tenha em conta a
comunicacdo para descrever e explicar a lingua, quer dizer, para explicar
as regras e as normas do uso e do funcionamento, além das do sistema e
integre os diferentes niveis da lingua para que resulte de mais ajuda para
todos, tanto para quem se dedigue ao ensino quanto para aqueles que se
dedicam a aprendizagem de uma lingua estrangeira, se faz necessaria no
processo de ensino / aprendizagem de lingua estrangeira.

5. 0 ensino de gramatica na sala de aula de espanhol lingua estran-
geira

Sabe-se que a gramatica se trata de um dos elementos imprescin-
diveis e de grande influencia no processo de ensino/aprendizagem da lin-
gua estrangeira. Entretanto, a questdo é: O que é "a gramatica” na aula de
espanhol lingua estrangeira? O trabalho com o conteldo gramatical na
aula se vincula o papel que o professor desempenha na sala de aula, em
relacdo com a sua concepcao do que é gramatica, do que é saber uma lin-

gua e da sua pratica docente no ensino da lingua estrangeira.

Neste espago de tantas interrogantes se devem levar em conside-
racdo os procedimentos de inferir as regras gramaticais que pode ocorrer
a partir do uso e da reflexdo sobre a lingua (indutivo) ou explica-las pri-
meiro para logo passar a pratica dos contetidos linguisticos (dedutivo).
Ambos ndo sdo excludentes; os professores ndo devem descartar a priori
nenhum deles, sé ter em conta as vantagens e desvantagens que com leva
aplicar cada um deles.

A partir da caracterizacdo que realiza Peris (2004), foram desta-
cados os componentes gramaticais que respondam as necessidades atu-
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ais do ensino de espanhol lingua estrangeira para os estudantes no Bra-

sil:

1. A funcédo da gramatica é facilitar a compreensédo do sistema da lin-
gua de aprendizagem e dos seus mais diferentes usos.

2. Paraisto, os critérios que se deve levar em conta na hora de selecio-
nar os conteidos sdo:

o Atualidade: o estado atual da lingua e dos seus usos;

o Descricdo: 0 modo em que efetivamente usam a lingua os seus
falantes nativos;

e Frequéncia: fendmenos mais frequentes nos usos linguisticos;

e Relevancia comunicativa: valores comunicativos mais frequen-
temente associados as formas linguisticas.

3. E uma gramatica que recolhe usos tanto orais quanto escritos, aten-
dendo a sua adequacao ao contexto.

4. Trata de fendmenos que pertencem aos diferentes niveis de descri-
¢do da lingua, estabelecendo as necessarias relagdes entre eles.

5. Utiliza uma metalinguagem e uma terminologia adequada a possibi-
lidade de compreensdo dos seus destinatarios.

6. Leva em consideracdo o conhecimento implicito da gramatica da
lingua materna que tem os destinatarios, que no nosso caso sdo bra-
sileiros falantes de portugués.

Como assinala Raya (2003), ensinar e trabalhar com este tipo de
gramatica implica elaborar atividades que requeiram a participacao ativa
dos aprendizes, estes aprendizes tém que fazer algo com o input; alem
das atividades devem por de manifesto a operacionalidade da regra ou da
forma que é o objeto de aten¢do, apresentando uma finalidade e uma con-
textualizacdo claras e trabalhando com amostras da lingua meta que se-
jam verossimeis.

6. O que se entende por saber a gramatica de uma lingua

No processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, 0s
professores oferecem para os estudantes um conhecimento reflexivo das
regularidades, regras ou normas caracteristicas de uma lingua estrangeira

112 CADERNOS DO CNLF, VoL. XVIII, Ne 10 — LiINGUAS CLASSICAS, TEXTOS CLASSICOS,



XV 111 CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

que ensinam, levando os alunos a desenvolverem a competéncia linguis-
tica. Entretanto, isso acarreta o detrimento do desenvolvimento das habi-
lidades discursivas, como a escrita, a leitura e a conversacao.

Na historia das diversas metodologias de lingua estrangeira, a re-
lacdo entre saber uma lingua e saber a gramatica da lingua sempre foi
muito proxima. Até os anos sessenta e setenta, os estudantes aprendiam
regras gramaticais e listas de vocabulario e aplicavam estes conhecimen-
tos em traducdes diretas e inversas. Nos anos setenta, 0s métodos audio
orais e audiovisuais encaram o ensino da escrita como similar a da lingua
oral. Desta maneira, a aprendizagem de una lingua se restringia a utilizar
os contetdos linguisticos e gramaticais ensinados na pratica oral prévia.
Os exercicios que eram propostos se tornavam repetitivos, posto que se
tratavam de exercicios de imitacdo de estruturas linguisticas aprendidas
oralmente na forma escrita.

N&o obstante, a gramética transformacional de Chomsky questio-
na os fundamentos tedricos dos métodos audio orais. Dentro da sua cor-
rente, 0s estudantes devem criar a sua propria lingua em um ato de co-
municacao seja oral ou escrito. Desta concepcdo de ensino/aprendizagem
de lingua se destaca o enfoque comunicativo que propde uma grande
mudanca na forma de afrontar a gramatica na aula de lingua estrangeira.
Para o enfoque comunicativo, a habilidade de compor ora¢des néo é sufi-
ciente para que aconteca a comunicagdo. A comunicagdo escrita s6 tem
lugar quando se utiliza para realizar una serie de conduta social como
descrever, narrar, argumentar, entre outras.

A partir de este enfoque, se introduz o principio da aprendizagem
e ndo da aquisicdo da lingua. Além disso, a competéncia gramatical ndo
funciona como refor¢o do que foi aprendido na “fase” oral, sendo tam-
bém o seu ensino parte do principio de que é uma habilidade que tem as
suas proprias estratégias que se diferenciam no registro escrito e no regis-
tro oral e que a0 mesmo tempo esta competéncia interage com as demais
competéncias.

No ensino da gramatica, desde a perspectiva do enfoque comuni-
cativo, ndo basta que os estudantes saibam um conjunto de regras e estru-
turas da lingua estrangeira analisadas e organizadas conscientemente em
um sistema, necessitam saber como funcionam as normas e as estruturas
gramaticais do espanhol, em una grande variedade de contextos, niveis
sociais e inclusive ambitos profissionais, para verificar os diversos usos e
funciones da linguagem.
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Assim, a gramatica explicita, para um aprendiz, é importante, ja
que é a encarregada de monitorar e por tanto pode ser uma aliada na hora
de se enfrentar a fossilizaco, a interferéncia, entre outros problemas que
surgem no processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, mas
sem sombra de duvidas quando um estudante se enfrenta de forma espon-
tanea a lingua estrangeira vai abrir mao do seu conhecimento implicito.

Quando um aluno se comunica na lingua estrangeira utiliza ambos
0s conhecimentos gramaticais — o explicito e o implicito. O aprendiz aci-
ona o conhecimento explicito que possui da lingua estrangeira com a
funcéo principal de monitorar, controlar que as produgdes linguisticas se-
jam corretas e si ndo é assim corrigir. Quando o aprendiz usa a lingua-
gem de forma natural, o conhecimento explicito joga um papel secunda-
rio e é o conhecimento implicito da gramética que rege formalmente os
usos da linguagem para a comunicag&o.

Dentro desta perspectiva, a tarefa do professor de transformar as
aulas de espanhol lingua estrangeira em um espaco no que ndo so se ofe-
reca estruturas gramaticais e informagdes metadiscursivas sobre a lingua,
mas também que se proporcionem atividades de tipo processual — leitura
e compreensdo oral — e de tipo produtiva — expressdo oral e escrita — que
leve a capacitar o aluno para a comunicagéo, desde o ponto de vista pe-
dagdgico se da a partir do momento que se de importancia ao processo de
aquisicao da lingua. No enfoque comunicativo, a importancia de dar para
0s estudantes expoentes nocionais e funcionais para que os capacitem pa-
ra a comunicagdo, desenvolvendo as quatro destrezas cumprem o objeti-
vo de desenvolver as estratégias tanto de compreensdo como de expres-
s8o na lingua estrangeira.

Hoje em dia, depois de ter superado a ideia de que a aprendiza-
gem da gramética ndo levava a aquisicdo da lingua estrangeira, se assiste
a recuperacdo da gramatica e a busca de aplicacfes que ddo lugar a um
processo de aprendizagem-aquisicdo mais completo e eficaz nas salas de
aula, ainda que existam caréncias metodoldgicas. A partir desta perspec-
tiva 0 ensino da competéncia gramatical na destreza escrita retoma o seu
papel de monitorar a producdo, mas tentando incorporar os diferentes ti-
pos de processos e competéncias necessarios para 0 ensino e a aprendi-
zagem de linguas.
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7. Consideracdes finais

O estudante de uma lingua estrangeira aprende as normas e o fun-
cionamento dos elementos da lingua no processo de aquisi¢cdo da compe-
téncia gramatical que, em geral, fazem parte do codigo escrito da lingua.
Por isto, a questdo é como proporcionar uma aprendizagem da compe-
téncia gramatical em lingua estrangeira para que os alunos sejam capazes
de compreender e manejar a comunicagao e as regras de uso da lingua de
forma consciente e autbnoma.

A partir das diferentes contribui¢cBes gramaticais (normativa, des-
critiva, didatica) se pode fazer uma reflexdo sobre qual é a fungdo da
gramatica e consequentemente do desenvolvimento da competéncia gra-
matical no processo de ensino/aprendizagem da lingua, no caso o espa-
nhol, na aula de lingua estrangeira. Atraves de um ensino gramatical que
extrapole as fronteiras das informac6es morfossintaticas e metalinguisti-
ca no nivel oracional e da inclusdo do desenvolvimento de habilidades de
organizagdo discursiva/textual, o conteido sistémico passa a ter relevan-
cia e ser significativo para o aprendiz.

Além de proporcionar a aquisicdo consciente das regras e normas
dos elementos que constituem a lingua, 0 que se propde é que sejam en-
sinados para os estudantes os aspectos da organizagdo discursiva e textu-
al. Além de que se reconhegam as estruturas concretas da lingua dentro
das destrezas linguisticas. Muitos dos aspectos gramaticais podem ser
ensinados e adquiridos pelos alunos de forma inconsciente, melhor dito,
implicitamente através da integragcdo com outras destrezas e da organiza-
cao textual.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANTUNES, Irandé. Muito além da gramatica: por um ensino de linguas
sem pedras no caminho. Sao Paulo: Parabola, 2007.

BAULENAS, Neus Sans. ;Qué materiales favorecen el aprendizaje de la
gramatica? In: | Encuentro practico de profesores de E/LE en Alemania.
Barcelona: International House/Difusion Centro de Investigacion y Pu-
blicaciones de ldiomas, 2004. Disponivel em: <http://www.encuentro-
précticoalemania/talleres-2004.html>.

BELMONTE, Isabel Alonso. La ensefianza de la gramatica de espafiol
como lengua extranjera: diferentes aportaciones. Madrid: SGEL, 1998.

LINGUAS ESTRANGEIRAS E TRADUGAO. R10 DE JANEIRO: CIFEFIL, 2014 115


http://www.encuentro-prácticoalemania/talleres-2004.html
http://www.encuentro-prácticoalemania/talleres-2004.html

Geroudo Pominense de gmg‘%@ﬁ(m&ew

CESTARO, Selma Alas Martins. O ensino de lingua estrangeira: historia
e metodologia. 1998. Disponivel em:
<http://www.hottopos.com.br/videtur6/selma.htm> Acesso em: 13-02-
2012.

CONEJO, Céssia Rita. O estruturalismo e o ensino de linguas. In: CELLI
— Coléquio de estudos linguisticos e literarios. 2007. Disponivel em:
<http://www.ple.uem.br/3celli_anais/trabalhos/estudos_linquisticos/pfd_|
inguisticos/016.pdf>. Acesso em: 06-07-2012.

DURAO, Adja Balbino de Amorim Barbieri. Reflexiones en torno a la
gramatica en los procesos de ensefianza/aprendizaje de espafiol como
lengua extranjera. In: PEREZ, Pedro Benitez; GUILLEMAS, Raquel
Romero (Orgs.). Actas del | Simposio de Didactica de Espafiol para Ex-
tranjeros: Teoria y Practica. Rio de Janeiro: Instituto Cervantes de Rio
de Janeiro, 2004.

GARCIA GARCIA, Sonsoles. El papel y el lugar de la gramética en la
ensefianza de E/LE. In: Forma, 2001, p. 9-21.

GONZALEZ, Neide. Teoria lingiistica y gramatica en el aprendizaje y
en la ensefianza de E/LE. In: Actas del XIII Seminario de Dificultades
Especificas de la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera. [Ma-
drid]: MEC, ESPANA, Consejeria de Educacion, 2005, p. 13-19

JUNQUEIRA, Fernanda Gomes Coelho. Confronto de vozes discursivas
no contexto escolar: percepgdes sobre o ensino de gramatica da lingua
portuguesa. Rio de Janeiro, 2003. Dissertacdo de Mestrado — Departa-
mento de Letras, Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro.

KONDO, Clara Miki. Hacia una gramética para el uso no nativo: replan-
teamiento y definicidn de la gramatica pedagdgica. In: Cuadernos del Ti-
empo Libre. Coleccion Expolingua (E / LE 5), 2002, p. 147-165.

LOUREIRO, Valéria Jane Siqueira. ¢Qué gramatica necesita ensefiarse a
estudiantes de E/LE en Brasil? In: Actas del Simposio Internacional de
Didactica "José Carlos Lisboa". Rio de Janeiro: Instituto Cervantes de
Rio de Janeiro, 2008, v. 1, p. 538-547.

PERIS, Ernesto Martin. La subcompetencia lingtistica o gramatical. In:
LOBATO, Jesus Sanchez; GARGALLO, Isabel Santos (Orgs.). Vademé-
cum para la formacion de profesores: ensefiar espafiol como segunda
lengua (L2)/lengua extranjera (LE). Madrid: SGEL, 2004, p. 467-489.

116 CADERNOS DO CNLF, VoL. XVIII, Ne 10 — LINGUAS CLASSICAS, TEXTOS CLASSICOS,


http://www.hottopos.com.br/videtur6/selma.htm
http://www.ple.uem.br/3celli_anais/trabalhos/estudos_linguisticos/pfd_linguisticos/016.pdf
http://www.ple.uem.br/3celli_anais/trabalhos/estudos_linguisticos/pfd_linguisticos/016.pdf

XV 111 CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Sdo Pau-
lo: Mercado de letras, 2008.

RAYA, Rosario Alonso. Como cambiar tu vida con la gramatica. Algu-
nos consejos para tener éxito con los ejercicios gramaticales. In: XII En-
cuentro Préactico de Profesores de E/LE. Barcelona: International Hou-
se/Difusién Centro de Investigacion y Publicaciones de Idiomas, 2003.
Disponivel em:  <http://www.encuentro-practico/talleres-2003.html>.

SCHNEIDER, Maria Nilse. Abordagens de ensino e aprendizagem de
linguas: comunicativa e intercultural. Disponivel em:
<http://seer.ufrgs.br/contingentia/article/view/13321/7601>. Acesso em:
17-07-2012.

SCHUTZ, Ricardo. A evolucdo do aprendizado de linguas ao longo de
um século. English Made in Brazil. Disponivel em:
<http://www.sk.com.br/sk-apren.html>. Acesso em: 18-02-2012.

TORREGO, Leornardo Gémez. Gramética didactica del espafiol. Ma-
drid: SM Ediciones, 2005.

. Introduccidn. In: ___. Gramaética didactica del espafiol. Madrid:
SM Ediciones, 1998.

VILLARINO, Mario Gomez del Estal. Los contenidos lingisticos o
gramaticales. La reflexion sobre la lengua en el aula de E/LE: criterios
pedagdgicos, linguisticos y psicolingdisticos. In: LOBATO, Jesus San-
chez; GARGALLO, lIsabel Santos (Orgs.). Vademécum para la forma-
cién de profesores: ensefiar espafiol como segunda lengua (L2)/lengua
extranjera (LE). Madrid: SGEL, 2004, p. 767-787.

LINGUAS ESTRANGEIRAS E TRADUGAO. R10 DE JANEIRO: CIFEFIL, 2014 117


http://www.encuentro-practico/talleres-2003.html
http://seer.ufrgs.br/contingentia/article/view/13321/7601
http://www.sk.com.br/sk-apren.html

