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RESUMO

A formacédo de professores tem recebido especial atengéo desde a década de 90
quando surgiram trabalhos relacionais as questes do desenvolvimento do professor,
da prética reflexiva e do método autobiogréfico de formacdo (WALLACE, 1991,
ALMEIDA FILHO, 1997; CELANI, 2002; GIMENEZ, 2004; TELLES, 2002). A re-
flexao s6 emerge na vida de um professor quando ha uma abertura para entendé-lo
como um profissional em constante desenvolvimento e formagdo. Assim, a formacao
“completa” de um professor nio acontece somente durante o periodo da graduagio,
mas é um processo continuo de aprendizagem. Por entender que o processo de forma-
¢do é complexo e gradativo, exigindo muita reflexdo e aprofundamento teérico (CE-
LANI, 2002), este artigo tem como objetivo refletir sobre as contribuicdes da pesquisa
narrativa na formagao de professores e do préprio Curso de P6s-Graduagéo Lato Sen-
su em Ensino de Linguas Estrangeiras do CEFET/RJ na formacdo dos professores
participantes. O curso ministrado pelo CEFET/RJ espera contribuir para que o pro-
fessor egresso aprenda a tomar decisdes “metodolégicas”, baseadas em teorias que siio
mais apropriadas ao contexto de ensino em que atua. Além disso, o curso espera for-
mar um profissional aberto a uma autoavalia¢do constante e capaz de ser multiplica-
dor dos conhecimentos adquiridos e compartilhados em sala de aula. Apos trés anos
de implantag&o deste projeto de curso, resta-nos (re)avaliar criticamente os principais
objetivos do projeto pedagdgico, as linhas de pesquisa dos professores participantes,
as experiéncias de ensino e de extensdo desenvolvidas, as pesquisas monograficas de-
fendidas, as teméticas ainda em andamento e o desenvolvimento do continuum reflexi-
Vo por parte dos professores/participantes.

Palavras-chave:
Formacéo continuada. Professor reflexivo. Pesquisa narrativa. Lingua estrangeira.
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1. Introducdo

Este artigo tem como objetivo apresentar a contribuicdo do curso
de Especializacdo em Ensino de Linguas Estrangeiras, ofertado pelo
CEFET/RJ desde 2011, para o crescimento das pesquisas desenvolvidas
na area da linguistica aplicada, bem como para a formacéo continuada de
educadores linguisticos, atuantes, principalmente, em escolas publicas e
privadas.

Para alcancar nosso objetivo, este artigo inicia sua discussdo apre-
sentando a importancia do referencial tedrico da pesquisa narrativa e da
abordagem reflexiva para a formagcéo inicial e/ou continuada de professo-
res. Em seguida, a partir do resgate do estudo de Silva Janior (2013) so-
bre a oferta do curso de formacédo continuada de linguas estrangeiras no
cenario de uma instituicdo tecnoldgica, o artigo propde uma atualizacdo
dos dados da pesquisa do autor ao revisitar os objetivos do projeto peda-
gogico do curso pesquisado, as linhas de pesquisa dos professores parti-
cipantes, as experiéncias de ensino e de extensdo desenvolvidas, as pes-
quisas monogréficas defendidas e os estudos em andamento.

2. A pesquisa narrativa e a formacao de professores

O uso das narrativas como objeto e/ou método toma o individuo e
suas experiéncias de vida e de formagdo como objeto de estudo e como
base de produgdo para novos conhecimentos relativos a pessoa e seu tra-
balho. Acreditamos que o perfil e a misséo de ensino de cada instituicdo
de ensino apresentam dindmicas sociais e discursivas diferentes para a
construcdo da identidade profissional docente.

O fato de narrar histérias pode ser considerado como um dos bens
culturais mais preciosos de nossa humanidade. Desde sempre, ouvimos,
contamos e somos sujeitos de histdrias individuais ou coletivas (CLAN-
DININ; CONNELLY, 1990). Nossa meméria funciona como um reser-
vatorio de imagens construidas a partir de nossas vivéncias, positivas ou
negativas, construindo os sujeitos que somos. Em nosso caso, como pro-
fessores, podemos questionar sobre as imagens e as representacdes que
nos formaram como educadores. Alimentamos em nossa mente indmeras
imagens e lembrangas que formam nosso repertério de saberes e fazeres
docentes.

Acreditamos que o processo de formacdo docente ndo se inicia
num curso de licenciatura, muito menos, conclui-se numa formacéo con-
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tinuada. A constituicdo da identidade docente é um processo complexo
que se constroi no decorrer de uma historia de vida, em diferentes con-
textos sociodiscursivos. Os alunos de um curso de graduagdo e/ou pds-
graduacdo ja chegam com certas imagens da identidade profissional do
sujeito-professor, mas precisam modelar e reconstruir certas representa-
cOes. Nos, professores, temos em nossas memarias modelos de profissio-
nais que estdo presentes de modo (in)direto em nossas praticas e esco-
Ihas, pois, segundo Liberali, Magalhdes e Romero (2003, p. 17), ainda no
papel de alunos somos capazes de “construir [...] representagdes sobre a
funcdo docente através da observacéao da préatica de professores”.

Ao formar professores, podemos empregar as imagens do reserva-
torio pessoal com o intuito de rever memdrias num processo reflexivo de
(auto)formagdo. A memoria, nessa perspectiva, ndo se remete somente
como eco do passado, mas a necessidade de reviver uma experiéncia para
melhor interpretd-la. De acordo com Peres (2010, p. 82), precisamos re-
tomar a memoria no “[...] tempo da necessidade de restabelecer sentidos
e significagdes”. Isso porque reviver as lembrangas positivas e/ou negati-
vas constitui-se como tarefa essencial para a reconstru¢do de experién-
cias. Além disso, a construcdo da nossa identidade, inclusive a docente, é
um processo dindmico que se (re)atualiza em meio de uma rede de socia-
lizagdes (NOVOA, 1992). Em nosso caso como docentes, a cultura esco-
lar vivenciada como alunos pode interferir na identidade profissional, as-
sim como a relagdo entre vida privada e o universo profissional também
pode provocar influéncias.

A pesquisa narrativa e/ou autobiogréfica, segundo Passeggi e
Barbosa (2008), encontra muita resisténcia no meio académico e, ainda,
ndo recebe o mesmo prestigio diante de outros tipos de método de traba-
Iho. No entanto, inimeros estudos tém sido desenvolvidos em diferentes
areas de conhecimento com o emprego e a analise de narrativas, tornando
essa pratica muito comum em nossa Vvida cotidiana, académica e nas pra-
ticas sociais, ja que precisamos situar os individuos e coloca-los para re-
fletir criticamente sobre sua fungdo na sociedade. O estudo das historias
de vida no cenario internacional comega a partir da década de setenta
com os estudos da Escola de Chicago (COULON, 2005; GABRIEL,
2011).

No Brasil, as pesquisas ganham maior notoriedade a partir dos
anos noventa com trabalhos de autores estrangeiros como Anténio Névoa
e Matthias Finger, organizadores do livro O Método (Auto)biogréfico e a
Formacao (1988), incluindo artigos de Christine Josso, Gaston Pineau e
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Pierre Dominicé, importantes nomes da pesquisa narrativa. A coletanea
de textos demonstra o resultado de estudos sobre experiéncias e diferen-
tes teorias para o método (auto)biografico na busca por uma conscienti-
zacdo da “investigacdo-formagdo” (PINEAU, 1988) na vida do sujeito
adulto, ja que o mesmo pode ser considerado mais critico em relagdo as
experiéncias vivenciadas para a reconstrugdo de sua historia de formacéo

(DOMINICE, 1988).

Os estudiosos de Chicago, também adeptos da pesquisa quantita-
tiva, comegaram a pensar métodos de pesquisa qualitativa por conta do
processo migratério, que aconteceu nos Estados Unidos no final do sécu-
lo XIX e nas duas primeiras décadas do século XX, provocando uma
mescla de culturas, desorganizacédo social e criminalidade. Nesse cenério,
0s pesquisadores se interessavam pelas fontes empiricas, porque acredi-
tavam que o relato do sujeito transformava a experiéncia em algo mais
préximo da realidade. Os dados de pesquisa nomeados pelo grupo de
“documentos” originavam-se mediante diérios, relatos, entrevistas, auto-
biografias, testemunhos e observa¢do (COULON, 1995).

Antes do seu papel nas ciéncias humanas, a autobiografia enten-
dida como espaco da experiéncia humana (CLANDININ; CONNELLY,
1990) ja ocupava lugar literatura expondo sua contribuicdo como meio
para reflexdes pessoais e de crescimento pessoal, entre 0s seus primeiros
expoentes, podemos citar: A Poética, de Aristoteles; As Confissdes, de
Santo Agostinho e As Confissfes, de Jean-Jacques Rousseau (TELLES,
2002; ROMERO, 2010). Nesses exemplos, 0s autores buscaram retratar
verdades pessoais, enfrentamentos e desafios visando o entendimento e o
amadurecimento diante das questfes do mundo. Apds muitos anos,
Noévoa (1988, p. 7) propde a narrativa como mecanismo para uma “reno-
vacdo metodoldgica” e “uma formagao para mudanga”. Também desde a
abordagem apresentada pela escola de Chicago, 0 método autobiogréfico
na formagao de professores procurou o desenvolvimento do sujeito dian-
te dos problemas e das incertezas que lhe afligem (ROMERO, 2010).

No cenério da linguistica aplicada brasileira, destacamos o0s estu-
dos de Telles (2002), Motta (1997) e Mello (1999, 2004) sobre o uso de
narrativas no processo formativo do docente. Além de dar a oportunidade
do autoconhecimento, a pesquisa narrativa proporciona ao professor es-
tudos sobre a representacdo de sua pratica, por isso, 0S sujeitos-
narradores sdo “[...] agenciadores de suas reflexdes e autores de suas
proprias representacdes”, ou seja, organizam suas experiéncias de vida e
profissionais (objeto para analise) e também podem construir sentidos
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para as mesmas (método). Como vimos, as narrativas sao importantes pa-
ra a constituicdo de uma identidade (pessoal e/ou profissional) e como a
mesma é multipla, nossos relatos também sdao sempre incompletos e dia-
léticos (ROMERO, 2010).

O método narrativo e/ou autobiografico num curso de formacéao
inicial ou continuada possibilita a formacdo de sujeitos reflexivos do seu
papel de agentes modificadores da sociedade (CELANI, 2010). Wallace
(1991), ao teorizar sobre a reflexdo no desenvolvimento da préatica peda-
gogica, apresenta que 0s sujeitos, ao iniciar um processo de aprendiza-
gem, sempre relacionam 0s novos conhecimentos aos esquemas concei-
tuais ou construtos modeladores de sua personalidade. Por conta disso,
acreditamos na importancia do trabalho com as histdrias de vida na for-
macao docente, porque, como afirma Telles (2002, p. 16), “[...] raramen-
te o professor € considerado como possuidor de um conhecimento pesso-
al prético, advindo de suas experiéncias de vida e das historias que vive
com seus alunos em sala de aula ou com seus colegas”. Telles (2002)
classifica 0 método narrativo como um tipo de pesquisa qualitativa em
que o sujeito-professor encontra um espago para sua reflexdo, autonomia
e desenvolvimento da sua identidade profissional.

A pesquisa narrativa promove importantes contribuigcdes para a
formagdo do professor reflexivo e educadores agenciadores e transfor-
madores (WALLACE, 2001; CELANI, 2002; TELLES, 2002), pois po-
dem modificar o carater tecnicista e pessimista da docéncia. Em sintese,
compreendemos tais narrativas de si como (auto)formadoras, porque pos-
sibilitam ao sujeito pensar e refletir sobre o que falou e vivenciou, seja de
modo individual ou numa troca de experiéncia coletiva (NOVOA, 2001).
Perceber a narrativa como objeto significativo é o que a pesquisadora
Marie-Christine Josso (2004, p. 48) chama de “experiéncia formadora”,
em que para ela ocorre “[...] uma articulagdo conscientemente elaborada
entre atividade, sensibilidade, afetividade e ideagdo” por parte de cada
individuo. O individuo comega a questionar sua identidade por meio das
préprias experiéncias e registros recuperados através da memoria. Toda
experiéncia passa a ser formadora na medida em que desenvolvemos um
trabalho reflexivo sobre ela (JOSSO, 2004).

3. Revisitando o projeto de formacéo continuada do CEFET/RJ

Em Silva Janior (2013), fomos levados pelo autor ao histérico da
oferta do primeiro curso de P6s-Graduacdo Lato Sensu em Ensino de
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Linguas Estrangeiras no cenario de uma instituicdo publica federal de
area tecnoldgica de atuagdo.

O autor da pesquisa retoma a origem do curso e a importancia de
cursos dessa natureza no cenario de escolas de educagdo basica (BRA-
SIL, 1996, 1999). Retoma, ainda, que no Brasil somente as escolas pu-
blicas federais (por exemplo, o Colégio Pedro 11, os institutos federais e 0
CEFET) oferecem cursos de especializacdo (presenciais e/ou a distancia),
contribuindo para que o aluno/professor em exercicio tenha contato pro-
fessores formadores que atuam na educagdo bésica e compartilham os
mesmos desafios e enfrentamentos.

O pesquisador destaca a oferta do curso como meio de divulgagéo
a comunidade externa das linhas tedricas de sustentagdo da prética dos
professores de linguas da instituicdo, em particular dos docentes dos
campi Maracand, Nova Friburgo e Nova Iguacu, primeiros sujeitos e res-
ponsaveis por escrever a historia do curso.

O artigo destaca ainda a vivéncia do corpo docente em atividades
de ensino de diferentes niveis e contextos educacionais, na pesquisa e na
extensdo, destacando a participacdo dos professores de lingua inglesa no
projeto nacional de ensino de linguas instrumentais, mais conhecido co-
mo projeto ESP (direcionado ao ensino da leitura em lingua inglesa e co-
ordenada pela Professora Dra. Maria Antonieta Alba Celani, da PUCP-
SP).

As “privagdes sofridas” (ROJO, 2006) por professores de linguas
estrangeiras em seus cursos de formagdo inicial também foram elementos
destacados por Silva Janior (2013) como motivadores para a oferta do
curso pelo CEFET/RJ.

A premissa inicial da especializagdo em ensino de linguas do
CEFET/RJ sempre foi integrar préaticas e experiéncias de professores de
diferentes linguas estrangeiras, pois seus idealizadores acreditam que
“[...] a imers@o em um determinado cotidiano pode nos cegar por causa
de sua familiaridade” (AMORIM, 2001, p. 26). Apesar de os professores
formadores reconhecem que ha questdes especificas de discussdo em ca-
da comunidade docente, a juncdo de vivéncias de distintas linguas pode-
ria enriquecer ainda mais os alunos/professores do curso e os formadores.

A reunido de professores de diferentes linguas representava uma
curiosidade dos alunos/professores aprovados, porque esses chegavam
vislumbrando um aumento da competéncia linguistica e gramatical da
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lingua de atuacdo, visdo decorrente dos programas de especializacdo
existentes em outras instituicGes do estado do Rio de Janeiro. Esse ponto
de vista ficou evidente por conta de uma das etapas do processo seletivo
ao curso, em que foi possivel constatar essa visdo tradicional daqueles
que buscam a formacédo continuada.

De acordo com Celani (2002), os cursos de formagéo continuada
de professores de lingua estrangeira acabam por destinar:

[...] muita atengdo ou a teorias de aprendizagem, mal dirigidas, ou ao repasse
puro e simples de técnicas de ensino. As proprias representagdes que os alu-
nos, futuros professores, traziam consigo evidenciavam a expectativa equivo-
cada de que aprender a se professor de inglés significava aprender a usar téc-
nicas. Pouco era feito no que diz respeito a criagdo de um ambiente de refle-
xao para que o professor se desse conta da natureza social do trabalho em sala
de aula de lingua estrangeira e da fungdo social desse trabalho (CELANI,
2002, p. 20)

O curso de especializagdo em ensino de linguas estrangeiras do
CEFET/RJ muito se espelhou na tradi¢do do curso de préticas reflexivas
para professores de inglés, idealizado e coordenado pela professora Alba
Celani da PUC-SP em parceria com o estado de S&o Paulo e a Cultura
Inglesa. O histérico do projeto e as préaticas desenvolvidas podem séo
apresentados em diferentes artigos do livro de Celani (2002).

A necessidade de promover um ambiente de reflexdo, de troca e
de construgdo de uma nova pratica constituiu o desafio central do projeto
do CEFET/RJ. Acreditamos na importancia de escutar os alunos/profes-
sores na ressignificacdo das ementas e das discussdes do curso, pois, se-
gundo Dutra e Mello (2004):

Em uma proposta de prética reflexiva, os pontos a serem discutidos de-
vem partir das necessidades dos professores envolvidos no curso/ pesquisa,
pois a reflexdo s6 ocorrera se o participante realmente quiser se envolver no
processo [...] A capacidade de reflexdo e de critica podera levar este professor
a um processo de autoavaliagdo constante, e torna-lo aberto para a anélise de
novas abordagens e propostas que, com certeza surgirdo em sua vida profissi-
onal (DUTRA; MELLO, 2004, p. 38)

Consideramos fundamental o exercicio da autoavaliagdo dos pro-
fessores formadores e alunos/professores cursistas para a revisdo dos
processos e possibilidade de novas a¢fes. Defendemos a formacéo conti-
nuada como a constru¢do de um “didlogo colaborativo” (JORGE, 2005),
em que todos o0s sujeitos podem construir conhecimento. Cabe ao profes-
sor formador moderar e organizar as discuss@es, construindo conheci-
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mento teérico a partir das experiéncias relatadas. Para Jorge (2005), a
formagdo continuada pelo dialogo possibilita:

Um meio de aprendizagem que permite aos aprendizes explicitarem suas
competéncias, trazendo para discussdes suas historias pessoais, repletas de va-
lores e crengas. Nas trocas pessoais, segundo a abordagem sociocultural de
Vygotsky, um aprendiz podera funcionar como um andaime para a aprendiza-
gem do outro. Ao aprendiz é dada a oportunidade de expressar experiéncias, a
coconstruir problemas e solucdes e facilitar a apropriacdo do conhecimento
coletivamente construido (JORGE, 2005, p. 40)

Propiciar um espaco em que o aluno/professor também se reco-
nheca como peca fundamental na formacdo do outro contribui significa-
tivamente para pensar os desafios da escola do século XXI, onde o aluno
também deve ter esse direito, ou seja, de construir sua aprendizagem, de
socializar saberes e de ser enxergar como sujeito inscrito na histéria da-
quele processo e/ou comunidade escolar.

Em suma, o curso idealizado pelo CEFET/RJ teve como objetivo
central possibilitar a qualificacéo e atualizagdo do aluno/professor em re-
lacdo as diferentes linguagens, préticas e contextos de ensino de linguas
estrangeiras, promovendo uma reflexdo sobre os tipos de “abordagem”
de ensino, bem como a importancia da emancipacéo critica do docente. O
curso busca formar o “professor-pesquisador” (BORTONI-RICARDO,
2008), por meio da analise de sua historia de vida e das reflexdes decor-
rentes do intercambio de experiéncias. Corroboramos com o pensamento
de Gimenez (2004) quando a pesquisadora aponta a necessidade de um
curso de formacao atuar junto das necessidades mais latentes daquilo que
se espera do professor no desenvolvimento do seu trabalho:

Um curso de formagéo traz também uma visdo do que se quer que aconte-
ca nas aulas desses futuros professores. Dessa forma, a reflexdo pode também

adquirir caracteristicas de reconstrucdo da préatica tendo como horizonte um
referencial tedrico especifico. (GIMENEZ, 2004, p. 181)

A oportunidade de contato com pesquisas recentes na area de en-
sino/ aprendizagem de linguas estrangeiras também viabilizou o desen-
volvimento de investigacdes cientificas e de producdo académica por
parte dos alunos/professores cursistas, incentivando sua participacdo em
programas de pos-graduacao strictu sensu.

Conforme apresentado em Silva Junior (2013), o programa curri-
cular do curso do CEFET/RJ buscou a reflexividade (SCHON, 1983;
CELANI, 2002) como mecanismo para pensar a formagdo de professores
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de linguas, levando em conta seu processo dinamico e de construcao co-
letiva.

O interesse do projeto foi promover a “formagdo auto sustentada”,
partindo das necessidades de si, do conhecimento de si para a busca de
mudancas e novos procedimentos. 1sso possibilitou a formagdo em que o
aluno/professor, constantemente, se confronte com sua imagem no espe-
Iho (ALMEIDA FILHO, 1997), ou seja, no exercicio rotineiro da autor-
reflexdo de suas acdes e procedimentos adotados em sala de aula.

Na primeira edigdo em 2011, o curso contava com 10 professores
formadores de linguas estrangeiras dos Campi Maracand, Nova Iguagu e
Nova Friburgo. Ja na turma de 2012, o projeto contou com a participagdo
de colegas de outras realidades institucionais, entre eles colegas do
CEFET Campus Itaguai, do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ) e
do Colégio Pedro Il. Isso possibilitou expandir o colegiado para 15 do-
centes. Na turma com inicio em setembro de 2013, o curso manteve a
participacdo ativa do mesmo nimero de docentes, em particular, profes-
sores de lingua inglesa e espanhola. Independente da énfase & formacao
de professores das linguas mencionadas, desde a primeira turma, o curso
contou com professores cursistas de lingua francesa.

O curso conta com 12 disciplinas obrigatorias totalizando 360 ho-
ras, carga horéria minima exigida para a certificagdo como especialista.
Os alunos/professores cursam as matérias no decorrer de um ano. As au-
las acontecem duas vezes da semana (tergas e quintas), prioritariamente
no horério da tarde, mas as aulas no horario noturno também acabam
sendo empregadas para algumas matérias. Nos primeiros meses do curso,
os alunos/professores escolhem o orientador da pesquisa monogréfica e
iniciam o trabalho de investigacdo. Apesar desse contato inicial, muitos
alunos acabam utilizando mais um ano apoés a realizagdo das disciplinas
para a apresentacdo da pesquisa final, tendo em vista que, de acordo com
o regulamento interno da prdpria instituicdo, esse direito é garantido por
lei ao cursista.

Silva Janior (2013) retoma as diferentes linhas de pesquisa dos
professores formadores e o conteddo da matriz curricular do curso, sina-
lizando que tais areas de pesquisa e/ou disciplinas ofertadas acabam por
orientar diretamente as pesquisas apresentadas. O primeiro argumento se-
ria pela prépria formacdo do corpo docente atuante e, segundo, porque
esse coletivo acredita que as discussdes propostas nas linhas/disciplinas
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constituem uma sintese daquilo que se espera para um educador linguis-
tico.

Em suma, os componentes formativos (incluindo o trabalho mo-
nogréafico) tém como objetivo levar o aluno/ professor, no decorrer do
curso, a se tornar o “préprio especialista em matéria de ensino de lin-
guas” (ALMEIDA FILHO, 1997, apud PRABHU, 1990), sendo aut6no-
mo para realizar escolhas tedricas e metodologicas e saber justificar as
mesmas.

4. Perfil dos alunos e contribui¢do académica

O perfil do cursista desejado é o profissional com o titulo de ba-
charel ou licenciado em letras ou da &rea de educagdo atuante como pro-
fessor de idiomas, de preferéncia, sem titulos de pds-graduacéo. No pri-
meiro edital de acesso ao curso, sugerimos como indicacdo para a prova
escrita a leitura dos Parémetros Curriculares Nacionais (1998, 1999) e
das Orientacgdes Curriculares para o Ensino Médio (2006). Ja na selecéo
da segunda turma, optamos por ndo indicar referéncias teéricas para a
prova escrita, porque acreditamos que ndo seria coerente exigir do candi-
dato leituras que 0 mesmo tinha interesse de encontrar e problematizar na
especializacdo. A formacéo da terceira turma do curso ndo contou com
prova escrita de sele¢do, somente adotamos a carta de candidatura como
etapa eliminatéria da selegéo.

A seqguir, apresentamos os dados quantitativos do estudo de Silva
Junior (2013) e atualizados em relagdo aos trés processos seletivos reali-
zados para ingresso ao curso:

TURMA 2011
Candidatos inscritos na sele¢do 57
NUmero de candidatos aprovados na selegao 37
NUmero de vagas oferecidas 30
Alunos/ professores oriundos de instituicdes publicas 22
Alunos/ professores oriundos de institui¢des privadas 8
Desisténcias por motivos pessoais e/ou profissionais 4
(no decorrer do 1° semestre do curso)
Monografias defendidas/ Alunos/professores concluintes | 23
Alunos/ professores participantes que ndo conseguiram 3
defender a monografia/concluir o curso
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TURMA 2012
Candidatos inscritos na selegdo 36
NUmero de candidatos aprovados na selecéo 30
NUmero de vagas oferecidas 20
Alunos/ professores oriundos de instituigdes publicas 11
Alunos/ professores oriundos de instituicdes privadas 9
Desisténcias por motivos pessoais e/ou profissionais 2
(no decorrer do 1° semestre do curso)
Monografias defendidas/ Alunos/professores concluintes | 16
Alunos/ professores participantes que ndo conseguiram 2
defender a monografia/concluir o curso

TURMA 2013/2014
Candidatos inscritos na selegdo 41
NUmero de candidatos aprovados na selegdo 28
NUmero de vagas oferecidas 21

Alunos/ professores oriundos de instituicdes publicas | 14
Alunos/ professores oriundos de instituicdes privadas | 7
Desisténcias por motivos pessoais e/ou profissionais | 1
(no decorrer do 1° semestre do curso)
Monografias em andamento 20

SINTESE DAS TRES TURMAS
NUmero de vagas oferecidas 71
Desisténcias por motivos pessoais e/ou ndo defesa da monografia | 12
Monografias defendidas 39
Monografias em andamento 20

Silva Janior (2013) estabelece uma interpretacdo para os dados
decorrentes das turmas de 2011 e 2012, tecendo sua leitura pautada nos
seguintes pontos: a diferenca do nimero de vagas de entrada nas sele-
¢Bes, o periodo de oferta para a realizagdo das disciplinas e do tempo pa-
ra a redacdo da monografia, o periodo e o tempo de inscri¢do, o horario
de oferta do curso, 0 ndo conhecimento da comunidade académica e/ou a
pouca divulgacdo do curso pela instituicdo tecnoldgica, o histérico de
evasdo reduzido, a maior presenca de egressos de universidades publicas,
a presenca de egressos de diferentes universidades privadas do Estado, a
diferenga de faixa etaria e de tempo de atuagdo no magistério. A interpre-
tacdo para os nimeros da turma de 2013, ainda em andamento no mo-
mento de publicagdo deste artigo, também pode seguir os questionamen-
tos propostos pelo autor do estudo citado anteriormente.
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Em relagdo a contribuicdo académica do curso, citamos a seguir
as monografias defendidas pelas duas primeiras turmas. Tentamos classi-
ficar as pesquisas* apresentadas em eixos decorrentes das linhas de pes-
quisa dos professores orientadores, apesar de tal dificuldade de limitar o
estudo a uma tematica Unica.

Podemos dividir os 23 estudos da turma de 2011 nas seguintes
tematicas:

Tematica/ NUmero de
Recorte de pesquisa monografias defendidas
Formacéo inicial (histérico dos cursos, programas 4

e representacdes identitarias)

Formacédo continuada

Interdisciplinaridade na sala de aula

Materiais didéaticos (analise e produgio)
Letramentos e géneros textuais

Novas tecnologias e ensino

Ensino para fins especificos (préticas e contextos)
Aquisicdo e ensino

N EIEN LN

Muitas das tematicas acima surgiram apds o contato dos alunos/
professores com os textos, as reflexdes e os dialogos com os professores
do curso. Ainda tivemos a felicidade de acompanhar o desenvolvimento
de pesquisas com cardter original para o nivel de especializagdo. Os 16
estudos da turma de 2012 se encontram nos seguintes eixos:

Temética/ Numero de
Recorte de pesquisa monografias defendidas

Politicas publicas e ensino 3
Material didatico/LD 1
Letramento e géneros textuais 4
Novas tecnologias (teoria, recursos e ensino) 2
Ensino para fins especificos (EJA, educagio 3
especial, ensino de linguas para criangas)

Metéaforas e ensino 3

Em relacdo aos 20 estudos em andamento da turma de 2013, te-
mOS 0s seguintes interesses de pesquisa:

49 Os titulos dos trabalhos e nomes dos autores podem ser acessados através do site:

<http://cle.pusku.com/lato-sensu/ensino-de-le/alunos/turma-2011> As monografias dos cursos de
P6s-Graduagéo Lato Sensu do CEFET/RJ ndo sdo disponibilizadas em meio digital, mas encontra-

mos um exemplar das mesmas na Biblioteca da instituigéo.

262 CADERNOS DO CNLF, VoL. XVIII, Ne 10 — LINGUAS CLASSICAS, TEXTOS CLASSICOS,


http://cle.pusku.com/lato-sensu/ensino-de-le/alunos/turma-2011

XV 111 CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

Temética/ Numero de
Recorte de pesquisa monografias em andamento

Questdes étnico-raciais 1
Formagdo continuada 2
Interculturalidade 2
Livro didético 1
Letramentos e géneros textuais 6
Sexualidade e ensino 1
Novas tecnologias e ensino 4
Ensino para fins especificos (linguas 2
para criancas e desenho de curso)

Metéfora e ensino 1

Apo6s apresentacdo e analise dos dados acima, verificamos pelo
namero de estudos defendidos pelos alunos uma maior contribui¢do so-
bre o tema dos letramentos e géneros textuais. Os estudos sobre o ensino
de leitura, os temas sociais, 0s géneros orais e escritos, as sequéncias di-
daticas e a transposicdo didatica de géneros sdo os desdobramentos do
eixo norteador dessas monografias. A presenca desses conceitos é recor-
rente na pratica dos professores formadores do CEFET/RJ e 0s mesmos
também sdo problematizados nos documentos brasileiros que norteiam a
atuacdo do docente de lingua estrangeira na educagdo bésica. Destacamos
também a contribuicdo de pesquisas da turma de 2013 sobre temas ainda
ndo desenvolvidos por alunos egressos das primeiras turmas, como o te-
ma das questbes étnico-raciais e da sexualidade na sala de aula de linguas
estrangeiras/adicionais.

5. Novos desafios

Apesar de o recente histérico na formacdo continuada de profes-
sores de linguas estrangeiras, o0 CEFET/RJ recebeu apoio e reconheci-
mento do meio académico do Rio de Janeiro, apos a divulgacao de pes-
quisa de alunos das primeiras turmas em congressos e processos seletivos
de acesso a Pds-Graduacao Sricto Sensu. Essa aceitagdo também se deve,
em particular, ao protagonismo dos professores formadores.

A criacdo de cursos de especializagdo no cenario de uma institui-
cdo tecnoldgica contribui para modificar a representacdo social no tocan-
te ao potencial de trabalho do docente desse tipo de instituicdo. O profes-
sor atuante nas “escolas técnicas” pode atuar do ensino médio/técnico ao
doutorado, somando todas essas experiéncias no seu fazer pedagdgico e
podendo contribuir com propriedade na formacao de demais professores.
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Entre os desafios e a¢des futuras para as préximas turmas do cur-
S0, as consideragdes propostas por Silva Junior (2013) precisam ser atua-
lizadas, como: (a) revisdo da matriz curricular do curso (talvez inserindo
uma matéria especifica para problematizar a linguistica aplicada, ja que
essa discussdo aparece diluida em diferentes componentes curriculares);
(b) aumento do nimero de docentes formadores com novas linhas de
pesquisa, implicando na abertura de mais vagas para os interessados; (c)
criacdo de um site para disponibilizar as monografias defendidas; (d) in-
centivo para que os alunos/ professores desenvolvam suas monografias
no primeiro ano de curso; (e) fomento para publicacdes em coautoria, en-
tre alunos e orientadores; (f) incentivo para continuidade de pesquisas em
cursos de pos-graduagdo Stricto Sensu; e por dltimo, (g) acompanhamen-
to dos egressos e de suas préaticas docentes, pois acreditamos que seja
importante verificar de que modo o curso modificou sua pratica didria em
sala de aula.

Nosso interesse, neste artigo, esteve em evidenciar o papel do
CEFET/RJ como uma instituicdo de ensino superior e o trabalho realiza-
do no curso de Especializagdo de formacao de educadores linguisticos. O
curso atende a uma demanda crescente, a fim de especializar um profis-
sional apto para atuar de acordo com as mais modernas “correntes meto-
dologicas” e de uma pratica baseada na reflexividade critica e nos sabe-
res decorrentes da histéria de vida de cada sujeito.

Acreditamos que nossa missdo como professores formadores con-
tribui para o desenvolvimento pessoal e profissional dos muitos profissi-
onais da educagdo basica, do ensino superior, dos cursos de idiomas e de
outros cenarios educativos. O curso de Especializacdo do CEFET/RJ
acena para a formacdo de um docente mais atuante em sua comunidade,
permitindo seu aperfeicoamento como profissional ao dota-lo de uma vi-
sdo de trabalho interdisciplinar e de experiéncias mais adequada ao cena-
rio atual de mdltiplas préaticas discursivas e socioculturais.
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