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RESUMO

Seria esperado que o ensino de lingua portuguesa ocorresse de forma a permitir
aos alunos o dominio das habilidades necessarias para o uso real da lingua. No entan-
to, 0 que se presencia nas escolas brasileiras € um ensino essencialmente descritivo e
normativo, dificultando o desenvolvimento dessas habilidades. E nesse cenario que
emerge a relevancia de se adotarem novas formas de ensino da lingua materna, pau-
tadas essencialmente na natureza sociocomunicativa da linguagem, como acontece
neste trabalho. Trata-se de uma experiéncia em sala de aula ocorrida na disciplina
producdo textual da classe comunitaria pré-técnica da Associagdo SerCidadao, onde
se tentam instaurar momentos que privilegiem o carater sociointeracional da lingua,
momentos “auténticos” de interacio. Adotou-se, assim, uma sequéncia didatica que
pudesse minimizar a visdo artificial que os alunos possuem da escrita, fazendo-os vé,
na producéo textual, a oportunidade de construirem uma opinido prépria sobre temas
da agenda social.
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1. Consideracdes iniciais

O ensino de lingua portuguesa, no Brasil, privilegia questdes de
terminologia e metalinguagem, sendo um ensino essencialmente descriti-
Vo e normativo. A escola, que deveria proporcionar aos alunos o desen-
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volvimento de habilidades para o uso real da lingua®®, na maioria dos ca-
sos, limita-os e expdem-nos a uma lingua artificial, revelando certa in-
compreensdo do carater sociointeracional'* da linguagem. Por conseguin-
te, 0 ensino de lingua portuguesa, muitas vezes, ndo ensina: ndo se enfa-
tizam habilidades capazes de gerar bons leitores e escritores, ndo preva-
lecem, realmente, objetivos praticos de se ensinar lingua portuguesa nas
escolas brasileiras, das quais saem formados criangas e adolescentes com
0 mesmo conhecimento linguistico anterior ao processo escolar (LEFFA,
2000). Com o intuito de interromper essa ndo aprendizagem, é de grande
relevancia que haja uma (re)avaliacéo critica do ensino de portugués, de
forma que o carater sociocomunicativo da linguagem seja enfatizado e,
assim, se consiga formar cidadaos que saibam se comunicar, interpretar e
compreender 0 seu mundo pessoal e o social.

Visando a formagdo de um espirito critico e autbnomo nos alunos,
tenta-se estabelecer, nas aulas da disciplina “produgéo textual” da classe
comunitaria pré-técnica da Associa¢do SerCidaddo, um ensino pautado
na natureza sociocomunicativa da lingua. Para isso, 0s alunos sdo expos-
tos a momentos “auténticos” de interagdo com a lingua falada e escrita,
como debates de temas polémicos e também producgdo de e-mails desti-
nados a autoridades, em que se tenta reduzir ao maximo a artificialidade
das praticas de leitura e escrita dentro do ambiente de aprendizagem.

Porém, com o intuito de se estabelecer uma comparagdo funda-
mentalmente qualitativa entre a pratica tradicional de escrita escolar, cu-
jos propositos ndo sdo naturais aos reais leitores e escritores (individuos
além das fronteiras escolares), e a pratica de producdo textual pautada no
efetivo uso da linguagem, estabeleceram-se dois momentos distintos du-
rante as aulas. O primeiro tratou-se da escrita pura e simplesmente “bra-
¢al” de uma redacdo tal como ela é cobrada pelos processos de selegao de
escolas técnicas. J& o segundo momento foi constituido pela seguinte se-

" Neste trabalho, lingua e linguagem serdo usados como sindnimos, embora o segundo termo seja
mais abrangente que o anterior, por abarcar ndo apenas a comunicagdo verbal, como também a
corporal, a musical, a visual, etc. A lingua ¢ particular; a linguagem é geral. Opta-se, porém, pela si-
nonimia para facilitar a redagao do texto e evitar a repeticdo desnecessaria de palavras.

14 Adota-se a perspectiva de lingua e linguagem como sendo o proprio lugar de interagéo, como ati-
vidade na qual os membros de uma sociedade alcangam objetivos por meio de troca verbal. Tal vi-
sdo € desenvolvida por muitos pesquisadores. A lingua €, entdo, considerada a partir de praticas
com as quais os escritores/leitores (falantes/ouvintes) agem e se expressam com agdes apropriadas
aos objetivos em cada contexto, ou seja, a partir de seus usos e de seu funcionamento em situagdes
concretas.
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quéncia didatica: (a) a motivacdo da escrita, o porqué de se escrever, em
que os discentes sdo questionados, provocados a discutirem o tema, a fim
de que desenvolvam as bases para uma agéo argumentativa; (b) a investi-
gacdo e o aprofundamento do tema, visando a um maior leque de infor-
macOes capazes de enriquecer a producdo textual; (c) a orientacdo e o
planejamento da escrita, que incluem o aprendizado de nogdes basicas de
texto e de estratégias argumentativas; (d) a textualizagdo, na qual os alu-
nos, assumindo o papel de escritores conscientes do carater interacionista
da lingua e sabedores do tema, produzem o texto; (e) a revisao; e, por
fim, (f) a reescrita, em que o0s estudantes, adotando diferentes procedi-
mentos, apresentam a Ultima versao para o seu texto.

Trata-se, pois, de uma experiéncia em sala de aula que ocorreu
por uma andlise panordmica dos fatores textuais, em que foi relevante a
tentativa de se reduzir a artificialidade da producdo escrita no ensino de
lingua portuguesa e a valoriza¢do da subjetividade dos discentes. Tentou-
se, assim, produzir textos eficientes pragmaticamente no discurso, textos
que realmente dizem algo e que ndo sdo baseados hum adestramento em-
pobrecedor, que leva os alunos a acreditarem que escrever se reduz ao
exercicio enfadonho de preencher 30 linhas em 50 minutos.

2. Os produtores ou os jovens cidadaos que estdo descobrindo o real
processo de escrita

Esta experiéncia ocorreu na disciplina “producdo textual” da clas-
se comunitaria pré-técnica da Associa¢do SerCidadéo, ndcleo Praca XI,
no Rio de Janeiro, no espago cedido pela Universidade Estacio de Sa®.

A Associacdo SerCidaddo € uma organizacdo sem fins lucrativos,
certificada pelo Ministério da Justi¢a do Brasil como OSCIP (Organiza-
¢do da Sociedade Civil de Interesse Publico). E uma entidade responsa-
vel por projetos de desenvolvimento humano através da educagdo, da
cultura e da capacitacdo profissional para jovens e adultos procedentes de
comunidades com baixo investimento social. Os projetos, que ocorrem
em trés nucleos situados no municipio do Rio de Janeiro, sdo baseados

em processos educacionais que visam a transformacgéo social de todos os

15 Os dados socioecondmicos dos estudantes expostos nesta segdo foram coletados a partir da ficha
de cadastro que eles preencheram quando se inscreveram na classe comunitaria pré-técnica. Ja os
dados sobre seus habitos de leitura provém de um questionario por eles respondido durante um
momento especifico da aula de “produgao textual”.
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educandos através do autoconhecimento, do reconhecimento dos outros e
do ambiente em que vivem, tornando-se cidaddos cientes de seus direitos
e deveres.

Os alunos da classe comunitaria pré-técnica do nucleo Praga XI
sdo adolescentes, com idade entre 13 e 16 anos, provenientes de familias
com baixa renda (85% vivem com até dois salarios minimos), cujos pais,
majoritariamente, ndo completaram o ensino fundamental. Esses estudan-
tes estdo, assim, transpondo o nivel de escolaridade de seus pais, uma vez
que cursam 0 9° do ensino fundamental ou o 1° ano do ensino médio ou
da rede publica municipal ou estadual do Rio de Janeiro. As escolas que
frequentam, assim como o pré-técnico, sdo préximas a suas residéncias,
localizadas em comunidades com baixo investimento social, como Man-
guinhos, Chécara Del Castilho e Jacarezinho.

Ademais, sdo adolescentes que possuem acesso a internet (100%),
principalmente em sua propria residéncia ou na de amigos e parentes,
meio pelo qual a maioria, 73,7%, utiliza para se informar sobre os acon-
tecimentos do mundo. Porém, todos tém a televisdo como a principal
fonte de acesso a informacdo, a qual assistem diariamente, enquanto ne-
nhum aluno possui contato com livros todos os dias (somente 31,6%
abrem um livro quase diariamente). Assim, apesar de considerarem a lei-
tura importante para adquirir conhecimento (94,7%), poucos sdo 0s que
leem entre 6 e 15 livros anualmente (10,5%), enquanto a maioria, 68,4%,
Ié somente entre 2 e 5 livros, o que, talvez, seja resultado de como a lei-
tura € tratada na escola. Além disso, 36,8% avaliam a escrita como uma
atividade enfadonha, apesar de todos a considerarem como uma atividade
essencial para se expressar no mundo, o que justifica o alto indice de
alunos que escrevem fora das escolas, quase que exclusivamente nas re-
des sociais (85%).

Sdo, portanto, jovens com escasso acesso a cultura escrita, que
pouco participam dela. Sdo também excluidos e ignorados socialmente,
sendo-lhes oferecidos baixos investimentos sociais, como uma educacéo
publica deficiente. Emerge-se, assim, a necessidade de uma educagdo
formal complementar a fim de que ascendam, no futuro, econdmica e so-
cialmente. Emerge-se também a necessidade de um ensino que possibili-
te a formagdo de um pensamento critico, que seja capaz de oferecer habi-
lidades para a vida além das fronteiras escolares, no qual a lingua portu-
guesa seja tratada conforme sua natureza sociocomunicativa, possibili-
tando a atuacdo de um cidaddo capaz de se comunicar e de interpretar
a(s) realidade(s).
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3. Os momentos de producédo textual: a artificialidade versus a auten-
ticidade

Para este relato de experiéncia, estabeleceram-se dois momentos
especificos durante as aulas de “produgdo textual”: o primeiro pautou-se
na escrita como esta ocorre nas escolas e o segundo considerou a escrita
como um processo complexo, que se inicia pela escolha do assunto a ser
desenvolvido, pelas etapas de discussdo e aprofundamento do tema, pelo
planejamento da escrita e pelos processos de revisdes e textualizacdo fi-
nal. Ambas as produgdes tiveram como género textual a carta argumenta-
tiva, haja vista ser um género no qual a relagéo entre o autor e o leitor é
mais evidente, facilitando a assimilacdo dessa caracteristica da lingua-
gem pelos alunos. Priorizou-se também a tipologia argumentativa, devi-
do ser este o tipo de texto predominante nas propostas de producédo tex-
tual dos processos seletivos das escolas técnicas.

3.1. A escrita escolar: uma producéo assaz artificial

O primeiro momento de escrita presenciado pelos alunos estabe-
leceu-se durante a aula inicial, quando, em 50 minutos, os alunos redigi-
ram uma carta argumentativa, pela qual, sequindo as instrugdes da pro-
posta de producéo textual do processo seletivo 2010 do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), tentaram
convencer o jornalista Artur Xexéo de que a tecnologia é essencial para a
vida moderna ou tentaram convencer o ex-governador do Rio de Janeiro,
Sérgio Cabral, de que a tecnologia pode ser dispensada sem que se perca
a qualidade de vida. Trata-se, pois, de uma tipica redacdo escolar, em que
o discente, apds a leitura dos textos motivadores e das instrugdes, produz
um texto pura e simplesmente para ganhar nota, ndo havendo nenhum
aprofundamento nem pesquisas sobre o assunto.

Nesse escrever por escrever, observa-se que o aluno ndo constitui
realmente um escritor, porém somente um “preenchedor” de linhas, nas
quais, abruptamente, ele deve tentar expor seus conhecimentos do regis-
tro escrito formal da lingua portuguesa e seus saberes de mundo, ndo
possuindo uma intencéo realmente comunicativa. Por isso, pego de sur-
presa pelo tema, o aluno é anulado como sujeito que diz o que diz por
uma razao concreta, ou seja, ¢ “assujeitado”, sua heranga cultural e seu
conhecimento ndo sdo valorizados, uma vez que, conforme sua concep-
cdo de escrita, tais saberes sdo desnecessarios para a producao textual, in-
terpretada aqui como uma atividade enfadonha, cujo objetivo é somente a
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avaliacdo de sua escrita (PECORA, 1992; BRITTO, 2006). Constata-se,
assim, um apagamento da heterogeneidade da experiéncia pessoal do
aluno, em que, ja com algo a se dizer estabelecido, possui sua voz homo-
geneizada, produzindo um texto que finge que diz, mas ndo diz, um texto
que surge de outro e ndo de uma analise critica humana, um texto que é
somente uma articulagdo de informagBes ja conhecidas e nada mais
(TEIXEIRA, 1998).

Caracteriza-se, portanto, por um processo de producdo com ativi-
dade prévia, de uma escrita como consequéncia da leitura, em que esta
sera um pretexto para se realizar um trabalho escrito (SERCUNDES,
1998). O aluno adquire uma visdo equivocada da producdo textual, ven-
do-a como uma atividade mecanica, resultante da leitura e da aquisi¢do
de informagdes, cuja finalidade é o registro de um trabalho e/ou a neces-
sidade de realizar uma atividade que sera avaliada pelo professor.

Terminado o processo mecénico de preenchimento de linhas, os
estudantes, amedrontados, entregam sua redagdo ao professor, que assu-
me um papel mistico de avaliador, ditando o “certo” e o “errado”. Os
alunos, por sua vez, também, nesse momento, possuem sua voz emude-
cida, uma vez que sua producgéo escrita pauta-se na opinido do professor:
“o direito de decidir sobre a validade da interpretagdo ¢ privativo do pro-
fessor, [...] os alunos tém a obrigacéo de renunciar a suas proprias inter-
pretagdes em favor das do professor” (LERNER, 2002, p. 37). Destitui-
das de toda e qualquer intencdo sociointeracional, as producdes textuais
sdo resultado de um processo de escrever para ganhar nota, em que a
aprendizagem da escrita ocorre e se explica somente pela escrita. Por is-
so, conforme afirma Pécora (2002, p. 45), “o aluno adquire uma imagem
escolar da linguagem em que ele nao tem lugar”.

N&o possuindo reais inten¢des sociocomunicativas, a escrita na
escola se afasta demasiadamente da escrita além das fronteiras escolares.
No colégio, o aluno ndo vé na escrita uma oportunidade de se expressar,
de informar, de conhecer e de se divertir. Ele a encara como um processo
de ocupar folhas em branco com palavras, a fim de que essa sua compo-
sicdo seja avaliada pelo professor. Ndo se admira, pois, a existéncia de
grande resisténcia por parte dos alunos. Diferentemente, fora do ambien-
te escolar, esses mesmos estudantes que renegam a redacéo expressam-se
através da escrita de forma eficaz em seu ambiente social, desde uma
simples composicdo de um bilhete até uma conversa instantanea estabe-
lecida através de aparelhos eletronicos.
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Esse abismo entre a forma como a escola encara a linguagem e a
forma como a linguagem realmente é acarreta o distanciamento dos alu-
nos em relacdo a disciplina lingua portuguesa, em que o aprender lingua-
gem, em muitos casos, se estabelece mecanicamente com a memorizagao
sistematica de regras e de uma variedade linguistica que nao pertence aos
discentes. O ensino de portugués cumpre, portanto, o oposto de seu obje-
tivo: estagna linguisticamente os alunos, ndo lhes oferece o dominio da
variedade linguistica socialmente privilegiada e ndo gera as habilidades
necessarias para a formagdo de leitores e de escritores “auténticos”, que
saibam interpretar e se comunicar adequadamente no mundo além das
fronteiras escolares.

3.2. A escrita “auténtica”: uma forma de se comunicar

Se a escola ndo € capaz de oferecer a seus alunos as condi¢des ne-
cessarias para o aprendizado da escrita como processo natural de produ-
cdo de texto, onde serd que os jovens aprenderdo a dominar tanto a pro-
ducdo quanto a recepc¢do da cultura escrita? Se sdo os colégios o local
onde ocorrem um emudecimento de vozes, um apagamento da heteroge-
neidade de pensamentos e uma homogeneizacdo de pessoas, qual sera a
instituicdo capaz de permitir a geragdo de uma mentalidade mais critica e
individual? Vé-se, pois, a emergéncia de mudancas:

[...] é hora de mudar a rota, estabelecer novos objetivos para o ensino da lin-
gua materna. No campo da redacéo, a aspiragao ndo pode se restringir a possi-
bilitar aos estudantes o dominio da modalidade escrita da lingua culta e a for-

necer-lhes modelos fixos dos diferentes tipos de discursos (VAL, 2004, p.
128).

Assim, visando a essas transformac@es, pautadas na grande rele-
vancia do carater sociointeracional da linguagem e na aproximacao da
pratica de escrita no ambiente escolar a préatica de producgdo textual além
das fronteiras escolares, este relato de experiéncia utilizou-se da valori-
zacdo dos discentes como sujeitos que possuem algo a dizer.

Os alunos, seguindo a sequéncia didatica estabelecida pelo profes-
sor, participaram de momentos “auténticos” ou menos artificiais de pro-
dugdo textual, assumindo a responsabilidade pelas escolhas estratégicas
dos elementos constituintes dos seus textos, detentores de reais proposi-
tos comunicativos. Cada sujeito possui suas proprias ideias, seus proprios
conhecimentos de mundo e sua interpretacdo deste, logo sdo seres Unicos
que refletem (ou deveriam refletir) essa subjetividade no momento da es-
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crita. Todavia, 0 que pesquisadores explicitam é justamente um discurso
vazio, “uma reprodu¢do, da entrega de cada um ao mesmo passado — de
ninguém.” (PECORA, 1992, p. 15), ou seja, um texto que finge que diz,
mas ndo diz, uma vez que a fala de seu autor esta pautada no senso co-
mum, em opinides universais e ndo individuais.

Né&o reproduzindo essa situagdo, tenta-se estabelecer, nas aulas de
“produgdo textual” da classe comunitaria pré-técnica da Associacdo Ser-
Cidaddo, momentos nos quais os alunos podem expressar suas opinides a
respeito de diferentes temas, que surgem conforme os exercicios sdo pro-
postos pelo professor, embasados, principalmente, em questes que inte-
ressam aos alunos, como assuntos polémicos em voga em redes sociais:
ser ou ndo o estupro culpa da mulher estuprada, a polémica da expressao
“somos todos macacos”, etc. Além disso, a fim de que se estabelecesse
uma sequéncia didatica, o professor encaminhou a turma para a elei¢do
de um tema polémico (“A juventude brasileira diante da atual situagdo
politica do pais”), que esta em voga, considerando as manifestagdes ocor-
ridas em junho de 2013 no Brasil.

A sequéncia didatica (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004) ou projeto
(LERNER, 2002) caracteriza-se por envolver todos os alunos da turma
que, dentro de um prazo combinado e seguindo etapas previamente pro-
gramadas, caminham para um ponto de chegada em comum, para um de-
terminado produto final (edicdo de um video, montagem de um jornal,
etc., neste caso, a produgdo de uma carta argumentativa). Com a adogéo
da sequéncia didatica, os alunos sdo expostos a atividades capazes de
possibilitar o desenvolvimento de estratégias de autocontrole de leitura e
escrita, ja que cada etapa do processo é amplamente discutida e refletida
pelo grupo. Dessa forma, vivenciam-se momentos de escrita com reais
sentidos comunicativos, negando qualquer producdo mecéanica e/ou arti-
ficial.

Durante as aulas, adotou-se uma sequéncia didatica que engloba
seis etapas: (a) a motivacdo da escrita; (b) a investigacdo e o aprofunda-
mento do tema; (c) a orientacdo e o planejamento da escrita; (d) a textua-
lizacdo; (e) a revisdo do texto; e, por fim, (f) a reescrita.

Para que se motivasse a escrita, os discentes foram expostos, du-
rante os exercicios da apostila, a textos sobre o tema “Atuacdo politica”,
como o editorial “Escuta: Um pais para nos”, da revista Superinteressan-
te, edi¢do 320, de julho de 2013, a letra da musica “Quem ¢é vocé?”, do
grupo Detonautas, composta por Tico Santa Cruz. Debateu-se, entdo, em
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grupo, o conteido desses textos, quando os alunos, em circulo, expressa-
vam suas opiniées conforme o professor provocava-os, a fim de que se
constituisse um motivo para argumentar, porque somente nos langamos
em um “movimento argumentativo” quando, de fato, nos sentimos inco-

modados, quando percebemos a presenga de um “inimigo” a se combater
(PLANTIN, 2008).

Principiando uma investigacéo e aprofundamento do tema, os alu-
nos do pré-técnico assistiram a dois videos disponiveis na internet: “Por
que nossa politica ¢ tdo burra?”, da revista Superinteressante, edi¢do 320,
de julho de 2013; e “Nao faz sentido: a voz de um jovem brasileiro”, de
Felipe Neto. Esses videos possuem linguagem simples e acessivel aos
alunos, os quais foram instigados a pensar sobre a sua atuagdo frente a
politica brasileira. Ressalta-se também que o segundo video dialoga dire-
tamente com a juventude brasileira, em que o autor questiona, enfureci-
do, a posicéo dos jovens, fazendo seus telespectadores refletirem e com-
partilharem de seus argumentos. Apds a sessdo de videos, estabeleceu-se
um debate, em que alunos e professor explicitaram suas indignacées e
opinides a respeito da atuagdo dos jovens brasileiros perante a atual situ-
acdo politica do pais.

Depois do estabelecimento do “o que dizer”, partiu-se para “como
dizer”, havendo um detalhamento do género textual carta argumentativa,
ou seja, a orientacdo e o planejamento da escrita. Importa-se salientar que
os discentes foram expostos a diferentes exemplos, o que facilitou um es-
tudo de estrutura do género (local e data, vocativo, corpo do texto — in-
troducdo, desenvolvimento e conclusdo —, despedida e assinatura) assim
como de suas caracteristicas linguisticas (referéncia direta ao interlocu-
tor, presenga comum de verbos no imperativo etc.). Houve também o es-
tudo de um e-mail argumentativo no laboratério de informética, onde os
alunos, em grupos, produziram um e-mail para Eduardo Paes, prefeito do
Rio de Janeiro.

A proxima etapa, textualizagdo, ocorreu pela produgdo de uma
carta argumentativa direcionada ou ao jornalista Paulo Henriqgue Amo-
rim, tentando convencé-lo de que a juventude brasileira esta presente na
vida politica do Brasil, ou a ex-aluna do Programa de P6s-Graduagdo em
Sociologia da Universidade de Brasilia Patricia Cabral de Arruda, ten-
tando convencé-la de que os jovens brasileiros sdo alienados e incapazes
de atuarem na politica do pais. Para a producdo desse texto, os alunos
dispuseram também de uma entrevista escrita com Paulo Amorim, de
uma resenha sobre a tese de doutorado de Patricia de Arruda e de uma
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histéria em quadrinhos, de autoria desconhecida, como textos motivado-
res da proposta de producéo textual. Diferentemente da situagdo de con-
curso, a textualizagdo ocorreu sem estresse, uma vez que os alunos pos-
suiram duas semanas para produzir a carta, além de contarem com as
etapas anteriores.

Apbs a textualizagdo, ocorrem a revisdo e reescrita. O momento
de revisdo dividiu-se em trés: no primeiro, o professor foi o revisor, assi-
nalando ndo somente desvios gramaticais, problemas de ortografia e de
pontuacdo, mas também “ruidos” que dificultam a transmissdo da men-
sagem, falhas de argumentacéo, etc., atuando como um coautor do texto
e ndo como um juiz. J& o segundo momento caracterizou-se pela partici-
pacdo do aluno autor, que, apos a leitura dos comentérios do professor,
revisou e reescreveu seu texto. Por fim, a terceira revisdo foi realizada
pelos alunos, que trocaram de producdo textual entre si, revisando e sen-
do coautores da producéo de seu colega.

Com essa sequéncia didatica, tentou-se estabelecer uma adaptacéo
do processo de escrita “auténtico” para os ambientes de aprendizagem.
Seguindo todas as etapas, espera-se que 0s alunos tenham desenvolvido
uma competéncia discursiva que visa a um bom dominio da modalidade
escrita e a uma visdo de que a produgdo de um texto é um processo de
motivacdo, pesquisas, planejamento, textualizagdo, revisdes e reescritas.

4. Contraposicoes entre a escrita artificial e a producdo textual “au-
téntica”

4.1. Da selecéo do corpus restrito

O corpus constituiu-se por 43 redacdes do género carta argumen-
tativa: 21 textos elaborados durante o primeiro momento desta experién-
cia em sala de aula e 22 redigidos durante o segundo momento. Selecio-
naram-se, entdo, 10 redagdes de cada situacdo, utilizando-se dos seguin-
tes critérios: cumprimento do ndmero minimo de linhas (15), do género
textual e do tema pedidos. Dentre essas 20 producdes textuais, elegeram-
se quatro para aqui serem analisadas: duas redaces (uma produzida du-
rante o primeiro momento da experiéncia em sala de aula e outra, no se-
gundo) pertencentes ao aluno L.L.%® e duas, ao estudante M.R. (ambas as

'6Para preservar a privacidade dos estudantes que participaram desta experiéncia em sala de aula,
optou-se por empregar somente as iniciais de seus nomes.
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producdes foram escritas durante a segunda etapa da experiéncia, sendo
uma a versdo inicial, antes dos processos de revisdo e de reescrita, e ou-
tra, a versdo final).

Com o intuito de verificar se a sequéncia didatica seguida foi efi-
ciente, sera realizada uma comparagéo entre os textos de L.L., esperando-
se que haja maior grau de informatividade no segundo, uma vez que sua
producdo ocorreu de forma menos artificial que a do primeiro, perpas-
sando pelos processos de motivacao, pesquisa, planejamento, textualiza-
cao, revisdo e reescrita. Serd feita também uma comparacao entre as re-
dacles de M.R., enfatizando-se, porém, se 0s processos de revisdo e re-
escrita contribuiram ou ndo para a reducao dos “ruidos” da produgao.

4.2. Mesmos autores, mas diferentes sujeitos

O discente L.L. participou das duas etapas da experiéncia, pos-
suindo suas produgdes certa evolucdo tanto nos aspectos formais do texto
quanto nos semantico-conceituais e pragmaticos. VVé-se, a seguir, seu tex-
to escrito durante o primeiro momento, quando a escrita se deu de forma
puramente escolar:

Querido Sérgio Cabral, sinceramente acho que nos dias de hoje a tecnolo-
gia ndo é tdo essencial, é possivel viver-se bem sem usufluir desse meio.

Antigamente quando a tecnologia néo existia as pessoas viviam bem me-
lhor que hoje. Nao tinham tantas preocupacdes, ndo andavam tdo apressadas.
Entdo é possivel perceber que se vivesse-mos num mundo sem tecnologias
ndo morreriamos certamente e nem nos sentiriamos nas porque a tecnologia é
dispensével e também ndo é tdo importante.

O senhor viveu numa época em que nem se pensava que um dia iriamos
ter meios de comunicagdo tdo funcionais como hoje e nem que teriamos con-
dicoes financeiras de compréa-los, entdo hoje em dia certamente acho que sim,
a tecnologia e dispensavel. (Texto | do aluno L.L.)

Percebe-se que o estudante, quanto aos aspectos formais, conse-
gue reproduzir medianamente seu texto, apresentando introducdo, desen-
volvimento, conclusao e interlocucdo direta com seu receptor (caracteris-
ticas fundamentais da carta argumentativa). Essa interlocucéo, contudo, é
falha, uma vez que se estabelece inadequadamente, em que o aluno se di-
rige ao ex-governador do Rio de Janeiro através do vocativo “Querido
Sérgio Cabral.”, revelando sua incompreensdo em relacao a formalidade
exigida pela situacdo. Notam-se também desvios ortograficos, como em
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“vivesse-mos”, “morreriamos”, “sentiriamos”, “nus”.
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Observa-se, ademais, que, apesar das falhas de articulacdo e de es-
truturacdo, que perpassa por todo o texto, sua mensagem é transmitida.
Todavia, esta mensagem é vaga, esta pautada no senso comum e nédo
apresenta progressdo, fazendo o texto se comportar circularmente. A re-
dagdo poderia ser resumida a frase “A tecnologia ndo € essencial atual-
mente, pois, no passado, vivia-se bem sem ela.”, que é sua tese. Nao pos-
suindo argumentacdo fundamentada e sendo pautado no senso comum, 0
texto pouco diz, porém somente reproduz clichés, uma ideia de todos e
de ninguém, assujeitando, assim, o0 seu produtor. L.L. é, pois, em sua es-
crita, destituido de si mesmo, anulado e homogeneizado. Torna-se um
“preenchedor” de linhas, nas quais sua voz se emudece. Tem-Se, assim, a
tipica e problematica redacdo escolar, que priva o aluno de realmente
produzir um texto seu.

Diferentemente do que ocorreu no primeiro momento desta expe-
riéncia, no segundo, L.L. desenvolve seu texto articulando seus saberes
de mundo com a temética, sustentando sua tese com argumentos, como é
possivel analisar a seguir:

Rio de Janeiro, 21 de julho de 2014.
Prezado Senhor Paulo Henrique Amorim,

Com as minhas consideracOes, pense que, ao analisarmos a vida politica
do Brasil a juventude tem se mostrado muito presente no passado e nos dias
de hoje, provando que ela ndo é alienada.

Imagine que, se 0s jovens néo tivessem senso critico como o senhor disse,
ndo estariam aptos a votarem e escolherem seus governantes. A minha visao é
de que o senhor generaliza muito ao afirmar que os jovens sao alienados poli-
ticamente e que eles ndo acompanham nem gostam de politica.

Fato é que os jovens sdo participativos na politica brasileira; exemplo dis-
so foi quando protestaram contra a destinagdo dos royaltys de petréleo para
estados ndo produtores. Acho também que outra maneira de atuacdo dos jo-
vens na politica é protestando contra a péssima qualidade de ensino nas esco-
las publicas.

Como jovem, espero que o senhor, como um grande jornalista, reveja a
sua opinido, que ela é s6 mais um esteridtipo de que os jovens ndo participam
da politica de nosso pais.

Atenciosamente,
Um jovem brasileiro
(Texto Il do aluno L.L.)

Nessa carta argumentativa, o aluno se posiciona diante do tema,
afirmando que a juventude participa da politica do Brasil e, para isso,
contraria seu interlocutor, o jornalista Paulo Henriqgue Amorim, susten-
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tando sua tese com argumentos pertinentes, como a participacdo da ju-
ventude durante a historia do pais (“[...] a juventude tem se mostrado
muito presente no passado e nos dias de hoje [...]), a possibilidade de os
jovens votarem em politicos (“[...] aptos a votarem e escolherem seus
governantes.”) e sua participagdo em protestos (“[...] protestaram contra a
destinagdo dos royaltys de petroleo para os estados ndo produtores|...]”,
“[...] contra a péssima qualidade de ensino nas escolas publicas.”). O tex-
to, assim, progride tematicamente, ndo sendo circular e sustentando a
opinido de L.L. contréaria a de seu interlocutor, o que é demonstrado pelo
uso constante de verbos no imperativo. O produtor, langa-se, pois, numa
atividade persuasiva, tentando realmente convencer seu “inimigo” no
processo de argumentacao.

A redacdo, ademais, enquadra-se perfeitamente no layout do géne-
ro carta argumentativa, apresentando local e data, vocativo, corpo do tex-
to — introducdo, desenvolvimento e conclusdo —, despedida e assinatura.
Percebe-se que o vocabulério e a interlocugdo presentes concordam com
a formalidade exigida pela situacdo, explicitando a percepcdo do carater
sociocomunicativo da linguagem. Sobre outros aspectos formais, veem-
se poucos desvios ortograficos (“royaltys” em vez de “royalties”’; “este-
ridtipos” em vez de “esteredtipos”), poucas falhas de estruturacdo e de

organizacéo frasais.

O discente L.L., por conseguinte, consegue se expressar, desen-
volvendo sua ideia que, apesar de ndo ser completamente original, apre-
senta seus saberes de mundo, sua intengdo comunicativa e ele mesmo.
L.L. escreve seu texto, ndo sendo assujeitado pelo processo de escrita.

4.3. Revisar e reescrever: processos essenciais

A producdo textual ultrapassa, portanto, a simples textualizacéo,
sendo uma atividade complexa que se conclui com revisdes e reescritas
da versdo inicial do texto. Estes processos sdo essenciais para “polir” o
texto, removendo ndo somente “ruidos” da superficie textual, como des-
vios de ortografia, pontuacdo e concordancia, mas também removendo os
problemas que dificultam a plenitude do texto (JESUS, 1998). Nas esco-
las, entretanto, presenciam-se uma revisdo e uma reescrita essencialmen-
te superficiais, ndo como atividades de exploracdo das possibilidades de
realizacdo linguistica, de tal forma que o instituido pelos canones grama-
ticais fosse colocado a servigo desse objetivo maior e, por isso mesmo,
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passivel de releituras e novas formulagdes. Vé-se, novamente, uma escri-
ta artificial e distante da realidade além das fronteiras escolares.

A revisdo e a reescrita que compuseram a sequéncia didatica ado-
tada neste trabalho repudiaram toda e qualquer agdo de “limpeza textu-
al”, fundamentando-se, assim, nas possibilidades de acentuar a realizacéo
do texto como um objeto que transmite uma mensagem de um sujeito
que diz o que diz, pois assim necessita. Veem-se, a seguir, duas produ-
¢Oes textuais que explicitam a relevancia dessas atividades, sendo a pri-
meira redagdo a versdo inicial, que ndo passou por momentos de revisao
e reescrita, e a segunda, a versao final:

Cara Patricia,

E bem verdade que o modo de fazer politica dos jovens n&o é o melhor e
mais certo. Os jovens de hoje ndo séo alienados, é que a forma sua forma e
suas posicoes politicas ndo sdo bem compreendidas.

A maioria dos jovens ndo aderem ao apoio de partidos politicos, mais isso
ndo quer dizer que sejam apaticos, geralmente e ndo concordam com os ideiais
desses partidos.

As midias sociais, nesses casos, ajudam, e muito, 0s jovens a posicionar-
se politicamente, geralmente, temos um certo preconceito com jovens em rela-
¢ao a politica, pois achamos que eles ndo colocam de forma correta, e isso ndo
é verdade, os jovens estdo criando uma nova forma de fazer politica, estdo re-
volucionando.

Espero que a senhora reconsidere essa sua opinido a respeito dos jovens e
de sua forma de fazer politica.

Atenciosamente,
Um jovem brasileiro
(Primeira versdo da carta argumentativa do estudante M.R.)

Rio de Janeiro, 21 de julho de 2014
Senhor Paulo Henriqgue Amorim,

E bem verdade que o modo de fazer politica dos jovens ndo é o melhor e
nem o mais certo. Os jovens de hoje nao sdo alienados, sua forma de fazer po-
litica e suas posicdes ndo sdo bem compreendidas.

Geralmente, os jovens ndo apoiam nenhum partido politico, pois ele ndo
concordam com os ideais de tais partidos, mas isso nao quer dizer que eles se-
jam politicamente apéticos.

Midias sociais ajudam muito nesses casos, trazendo a tona assuntos antes
jamais discutidos por n6s. Empregamos o esteriétipo de que jovens sdo alie-
nados politicamente, pois achamos que eles ndo se posicionam corretamente, e
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isso ndo é verdade. Os jovens estdo criando uma nova forma de fazer politica,
estdo fazendo sua prépria politica.

Espero que o senhor reconsidere essa sua opinido a respeito dos jovens e
de sua revolucionaria politica jovem.

Atenciosamente,
Um jovem brasileiro
(Versdo final da carta argumentativa do estudante M.R.)

Nas duas producfes textuais, o discente M.R. defende a tese de
que a juventude brasileira é politicamente ativa, fundamentando-se na
nova forma como ela encara a politica. M.R., dessa forma, contraria a
opinido do jornalista Paulo Henriqgue Amorim, a quem deve dirigir em
seu texto. Contudo, essa interlocugdo falha na primeira verséo, haja vista
que M.R. destina sua escrita a ex-estudante Patricia Cabral de Arruda, o
que soO foi possivel consertar com a revisdo do texto. Ainda em relagdo
aos aspectos formais, o aluno, na versdo inicial, estrutura suas frases de
forma precéria, como se observa no segundo paragrafo, dificultando a
transmissdo da mensagem, que se encontra num emaranhado de ideias
mal organizadas.

Em contrapartida, na versao final, pode-se perceber que M.R. re-
estrutura partes de seu texto, como o segundo paragrafo, deixando-o mais
claro e objetivo, facilitando, pois, a transmissdo de sua ideia, algo que
também acontece no terceiro paragrafo do texto. Presencia-se também a
eliminagdo de um focalizador em “Os jovens de hoje ndo sdo alienados, é
que a forma sua forma e suas posi¢Bes politicas ndo sdo bem compreen-
didas.”, demonstrando que o produtor conseguiu assimilar a formalidade
exigida pelo texto: “Os jovens de hoje ndo sdo alienados, sua forma de
fazer politica e suas posi¢des ndo sdo bem compreendidas.”

Apesar de tais mudancgas, essa carta argumentativa ndo constitui
um texto que é considerado excelente, haja vista que ha certa desorgani-
zacdo das ideias e falta de relagdo explicita entre elas. Emerge-se a ne-
cessidade de se realizarem novas revisdes e reescritas a fim de que o tex-
to, sendo fruto de seu produtor e também de seu revisor, seja pragmati-
camente mais eficiente.

5. Consideracdes finais

Como se constata, entre a escrita escolar e a escrita “auténtica”,
existe um profundo abismo que afasta brutalmente o aluno de sua capa-
cidade e habilidade de se expressar por escrito. Durante as tipicas aulas
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de “portugués”, L.L, M.R. e tantos outros estudantes se emudecem e de-
saparecem como sujeitos, tornando-se Ninguém, que produz um “texto”
para pura e simplesmente passar de ano. A vida extraescolar, entretanto,
exige mais que somente passar de ano; é preciso se posicionar critica-
mente perante 0s assuntos presentes na agenda social, é preciso criar e
pensar suas proprias ideias para se posicionar no mundo como Cidadéo.

Da escrita escolar a cidadania, ha um longo caminho a ser percor-
rido. A sequéncia didatica aqui adotada, porém, mostra-se uma excelente
possibilidade, pois privilegia a natureza sociocomunicativa da lingua,
permitindo aos estudantes discutirem suas ideias, problematizarem e so-
lucionarem situagdes, e dirigirem-se, com reais intuitos, aos seus interlo-
cutores. Enfim, constréi-se uma pratica de cidadania que os projeta no
mundo extraescolar, onde precisam ser ndo somente discentes, mas tam-
bém Cidad&os.
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