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APRESENTACAO

O Circulo Fluminense de Estudos Filoldgicos e Linguisticos apre-
sentou-lhe, na primeira edi¢do do nimero 11 do volume XVIII dos Ca-
dernos do CNLF, 10 (dez) trabalhos sobre o tema Redacdo ou Producéo
Textual, que foram apresentados no XVIIl Congresso Nacional de Lin-
guistica e Filologia do dia 25 ao dia 29 de agosto deste ano de 2014.
Agora, acrescentando-lhe mais 11 (onze) textos, apresenta-lhe a sua se-
gunda edicdo, com 355 paginas.

Na primeira edicéo, estdo publicados os trabalhos dos seguintes
congressistas (incluidos os nomes dos orientadores também): Adriana
Sousa de Alcéntara, Alberto Lopes de Souza, Alini Cardozo dos Santos
Paravidini, Arlinda Cantero Dorsa, Aytel Marcelo Teixeira da Fonseca,
Daniele Licia de Freitas Bruno, Edina Félix da Silva, Eliana da Cunha
Lopes, Fabiola de Jesus Soares Santana, Flavia Galloulckydio, ldembur-
go Pereira Frazdo Félix, Juliene Kely Zanardi, Juscicleia Santos Cardoso,
Karylleila dos Santos Andrade, Mario Ribeiro Morais, Michelle Morais
Domingos, Nicolas Addor, Rosielson Soares de Sousa e Tania Maria
Nunes de Lima Camara. Nesta edi¢do, foram acrescentados os trabalhos
dos demais autores, também apresentados na ordem alfabética dos seus
titulos, a partir do dltimo trabalho publicado na primeira edicéo.

Dando continuidade ao trabalho dos anos anteriores, estamos edi-
tando o Livro de Minicursos e Oficinas, o livro de Resumos e o livro de
Programacdo em trés suportes, para conforto dos congressistas: em su-
porte virtual, na pagina http://www.filologia.org.br/xviii_cnlf; em supor-
te digital, no Almanaque CiFEFIL 2014 (CD-ROM) e em suporte im-
presso, nos nimeros 1, 2 e 3 do volume XVIII dos Cadernos do CNLF.

Todo congressista inscrito nos minicursos e/ou nas oficinas rece-
berdo um exemplar impresso deste livro de Minicursos e Oficinas, além
do livro da Programacao, sendo possivel também adquirir a verséo digi-
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tal, desde que pague pela segunda, que estd no Almanaque CiFEFiL
2014,

Os congressistas inscritos com apresentacdo de trabalho receberdo
também um exemplar do livro de resumos, em um de seus suportes (im-
presso ou digital), com a opcdo de escolher uma das duas ou adquirir a
segunda, caso queiram as duas versdes.

Junto com o livro de Minicursos e Oficinas, o livro de Resumos e
o livro de Programacéo, a primeira edi¢do do Almanaque CiFEFIL 2014
ja traz publicados mais de cento e trinta textos completos deste XVIII
CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA, para que 0S con-
gressistas interessados possam levar consigo a edi¢do de seu texto, ndo
precisando esperar até final ano, além de toda a producéo do CiFEFiL
nos anos anteriores.

O Circulo Fluminense de Estudos Filoldgicos e Linguisticos e sua
Diretoria Ihe desejam uma boa programacdo durante esta rica semana de
convivio académico e ficara grato por qualquer sugestdo e critica que pu-
der nos apresentar para melhoria do atendimento e da qualidade do even-
to e de suas publicagdes.

Rio de Janeiro, dezembro de 2014.

o e eo e it tg
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A ELABORACAO DO TEXTO ACADEMICO
NO USO DE HIPERTEXTOS DIGITAIS:
A RELACAO ENTRE A AUTORIA E O PLAGIO!

Nicolas Addor (UCDB-MS)
addorioux@gmail.com

Arlinda Cantero Dorsa (PUC-SP/UCDB-MS)
acdorsa@uol.com.br

RESUMO

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa desenvolvida na iniciacao ci-
entifica (PIBIC) de uma universidade privada confessional e focaliza o uso dos hiper-
textos digitais para a producéo de textos académicos a partir de pesquisa da biblioteca
depositada na rede interligada de computadores. Liga-se ao projeto de pesquisa “Da
elaboragdo do texto na universidade a divulgacao cientifica: caminhos percorridos e a
percorrer”. Faz parte de uma discussio mais ampla, desenvolvida pelo “Grupo de
Pesquisa em Patrimonio Cultural, Direitos e Diversidade”, formado por professores-
pesquisadores da graduacdo e do mestrado em Desenvolvimento local, pés-
graduandos/orientandos, académicos em iniciagdo cientifica, com uma visdo interdis-
ciplinar, bem como pesquisadores ligados a outras instituicdes interessados em estudos
e pesquisas desenvolvidas no &mbito do grupo acima citado. Tem por questdo nortea-
dora se a oportunidade que a internet oferece como ferramenta de pesquisa tem pro-
piciado cada vez mais a elaboracéo de textos plagiados com utilizagdo da intertextua-
lidade sem se respeitar as referéncias aos devidos autores, e isto envolve uma série de
problemas advindos da falta de conhecimento sobre a produgdo textual académica.
Parte-se da hipotese de que a vasta gama de informacgdes em uma grande velocidade
repercute na superficialidade da leitura textual, no pouco conhecimento dos géneros
textuais e na escassez de repertorio. Conclui-se que ha caminhos viaveis para a elabo-
racdo do texto académico sem a utilizacdo de plagios e faz parte desse contexto o le-
tramento digital. E necessario também analisar as dificuldades encontradas pelo aca-
démico pesquisador ao se deparar com uma rede infinita de intertextos. Enfatiza-se
entdo a importancia neste contexto, do papel docente para procurar minimizar 0s pos-
siveis plagios.

Palavras-chave: Texto académica. Hipertexto. Autoria. Plagio. Redagéo.

1 Artigo resultante da pesquisa em Iniciagdo Cientifica, Ciclo 2013-2014.
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1. A importancia do letramento académico digital na producao textu-
al cientifica

A linguagem humana abre a porta para 0 mundo que rodeia, pois
por meio dela trocamos informacdes, interagimos com as pessoas, apren-
demos, ensinamos, planejamos o nosso futuro, enfim produzimos textos.

Neste mundo globalizado, permeado pela era digital, a linguagem
humana em muitos momentos acaba se tornando uma das maiores barrei-
ras. Neste artigo, ao focalizarmos a producéo académica em contexto di-
gital trazemos a tona os problemas advindos, de olho porém, em mudan-
cas necessarias.

A evolucéo tecnoldgica ocorrida do Gltimo século para nossa épo-
ca proporcionou uma vasta troca de informacdes a velocidade jamais
pensadas, de maneira que modificou as relagdes sociais, o conhecimento
e as relagdes politicas, como afirma Ruschel e Ramos Junior apud
Faguindez (2004, p. 125), ao declararem que esta evolucdo tecnoldgica
“revoluciona a comunicag@o, a ciéncia, rompe fronteiras e cria uma soci-
edade tecnoldgica”.

Além da grande revolugdo que proporcionou 0 ambiente virtual,
ela também se tornou uma valiosa ferramenta de pesquisa para 0s aca-
démicos e docentes, propiciando pesquisas cientificas com um repertério
bibliografico jamais imaginado ha meio século.

Mas apesar dos vastos beneficios trazidos pela criacdo do mundo
virtual, ela também facilitou a ocorréncia de plagios, totais e parciais, dos
trabalhos apresentados principalmente na esfera académica, ao qual séo
normalmente oriundas da falta de leitura das fontes e a utilizagdo da tri-
vial cola ou de modificacGes sutis.

Neste contexto, a questdo do letramento se coloca como um ponto
fundamental na vida académica e nesta pesquisa parte-se do principio
que se deve abandonar a percepcdo tradicional que cabe apenas a deter-
minadas disciplinas, normalmente voltadas a Lingua Portuguesa ou Me-
todologia, trabalhar essas praticas a partir de habilidades de leitura e es-
crita.

Corrobora com este pensamento, Torres (2006, p. 6), pois para 0
autor, a discussdo sobre letramento académico tem ocorrido em varios
paises, e ha sobre isto varias correntes metodoldgicas, porém nestas teo-
rizacbes defende-se que "aprender a escrever é um processo que nao ter-
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mina no ingresso do estudante na Universidade, ja que escrever é impres-
cindivel em qualquer matéria".

A auséncia do letramento acaba provocando o fenédmeno da dis-
persdo, pelo excesso de textos que sdo oferecidos, pela falta de uma téc-
nica eficaz de leitura, e por fim, pela banalidade de plagios que ocorrem
hoje em razdo de ndo se ter uma analise sistematica dos textos pesquisa-
dos. Por isso ¢ necessario o aprendizado da habilidade de “filtragao” ao
pesquisar.

E importante enfatizar que essas praticas no ambiente virtual,
pressupdem um carater plural envolvendo a responsabilidade do aluno
que transpassa apenas dominio de determinadas técnicas, pois envolve a
sua capacidade ética assim como a colaboracéo efetiva do professor no
desenvolvimento e percepg¢ao dessas atitudes.

Ao se aludir ao letramento, enfatizando-se nesta pesquisa o digi-
tal, pretende-se contribuir para dirimir a distancia entre 0 mundo acadé-
mico e as praticas de producdo textual cientifica dos alunos e com isto
contribuir para a diminuicdo ndo s6 da chamada exclusdo digital como
também para 0 mau uso do ambiente virtual e seus hipertextos.

2. Conceito de hipertexto e sua utilizagdo como fonte de pesquisa
académica

O hipertexto, termo criado por Theodor Holm Nelson, em 1965,
pioneiro no estudo dessa area, tem o seu significado, para Fiderio (1988)
“no seu nivel mais basico, ¢ considerado como um manipulador de bases
de dados, que permite ligar paginas informativas usando links que os as-
sociam e em um nivel mais alargado, como um ambiente de software em
que se realiza trabalho colaborativo, comunicagdo, e aquisicdo de conhe-
cimentos”.

O autor ainda refor¢a que “as caracteristicas deste software esti-
mulam o cérebro para armazenar e recuperar informacéo, fazendo uso de
links para um acesso rapido e intuitivo".

Complementando o raciocinio, é visto que Lévy (1994) também
rotula hipertexto como: “um conjunto de nds conectados pelas ligagdes”.
Os nos podem ser palavras, paginas, imagens, graficos ou partes de gra-
ficos, sequéncias sonoras, documentos complexos que podem ser, eles
préprios, hipertextos. Os itens de informacdo nao estdo ligados linear-
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mente, como numa corda com nés, cada um deles, ou a maior parte es-
tende as suas ligagdes em estrela, de modo reticular.

De acordo com Fachinetto (2005, p. 4), o hipertexto favorece a
leitura em razéo de:

Sua caracteristica ndo linear e ndo hierarquizada, similar ao pensamento

humano. Nossa cognicéo, da mesma forma que o hipertexto, caracteriza-se pe-

los saltos ou infinidade de associacfes possiveis. Uma palavra pode nos reme-

ter a uma série de pensamentos, assim como ocorre ao clicar com 0 mouse so-
bre um link.

Como foi afirmado anteriormente por Lévy (1994), ao dizer que
os hipertextos ndo sdo informacdes ligadas linearmente, pode de outro
lado gerar dispersdo e confusdo por parte do leitor, que acaba por ler ra-
pidamente ou até mesmo ndo analisar o contetido pesquisado, pelo gran-
de nimero de textos interligados, se arriscando, muitas vezes a cometer
plagio por conta dessa agéo.

Braga (2005) pontua que o contexto que propiciou essa constru-
cao textual se deu através do desenvolvimento de recursos técnicos que
permitiu que o computador pudesse ser uma ferramenta que pudesse es-
tocar e recuperar diferentes tipos de informacdo. Tais recursos técnicos,
que foram a interconexdo entre diferentes maquinas, utilizando as mais
diferentes linguagens técnicas, como o html ou Java, aumentaram expo-
nencialmente a fonte de consultas disponivel para o usuario. O advento
da internet demonstra que o conjunto de arquivos existentes na ndo men-
suravel rede chega a ter um carater infinito.

Para se ter uma melhor compreensdo sobre o conceito do hiper-
texto, é recomendado analisar a ilustragdo abaixo:

Fonte: Conklin, 1987

12 CADERNOS DO CNLF, VoL. XVI11, Ne 11 — REDAGAO OU PRODUGAO TEXTUAL
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Entdo, devido a facilidade com a qual encontramos conteddos via
WEB, os hipertextos sdo utilizados por grande parte dos académicos em
seus trabalhos e artigos, o que demonstra também maior rapidez para a
producdo, pois ao contrario de pesquisas por codex (livros etc.), & obser-
vado que a internet nos da segundos de espera para que o contetdo dese-
jado esteja na tela a sua frente.

Ao analisar amplamente a utiliza¢do do hipertexto como pesquisa
para trabalhos académicos, vemos que ele se encontra dotado de peculia-
res caracteristicas que proporcionam ao leitor/pesquisador entrar em con-
fusdo, dispersdo, cansaco, e consequentemente ndo assimilar o contetdo
pesquisado.

Segundo Xavier (2004, p. 171), o hipertexto pode ser entendido
como uma “forma hibrida, dindmica e flexivel de linguagem que dialoga
com outras interfaces semidticas, adiciona e condiciona & sua superficie
formas outras de textualidade”. Ainda de acordo com o autor, com o hi-
pertexto “ler o mundo tornou-se virtualmente possivel, haja vista que sua
natureza imaterial o faz ubiquo por permitir que seja acessado em qual-
quer parte do planeta, a qualquer hora do dia e por mais de um leitor si-
multaneamente.” (XAVIER, 2004, p. 176)

Constitui-se como a base da Internet, segundo Fachinetto (2005,
p. 7), pois ao acessar-se um site, por exemplo, “escolhemos o caminho
que desejamos seguir e, ao clicar o mouse em determinadas frases ou pa-
lavras, novos textos nos saltam aos olhos. Esta estrutura textual permite
que o leitor, ao escolher a sequéncia de leituras, seja coautor do texto.

O hipertexto ndo é linear, como um livro que possui um comeco e
fim, mas sim uma rede, sobre o qual o pesquisador define o caminho a
percorrer. Um exemplo pratico ¢ se o individuo “A” recebe o comando
de pesquisar sobre a economia brasileira na internet, ele pode encontrar,
por exemplo, indmeros outros assuntos relacionados mas que o instiga a
perder a concentracdo, gerando preguica na leitura, e por fim gerando
plagio.

Entre as principais caracteristicas apresentadas para o hipertexto
encontram-se as seguintes, segundo Koch (2005, p. 64), citada por Fa-
chinetto (2005, p. 6):

Né&o linearidade (geralmente considerada a caracteristica central); volati-
lidade, devida a propria natureza (virtual) do suporte; espacialidade topogra-

fica, por se tratar de um espaco de escritura/leitura sem limites definidos, ndo
hierarquico, nem tépico; fragmentariedade, visto que ndo possui um centro re-
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gulador imanente; multissemiose, por viabilizar a absor¢ao de diferentes apor-
tes signicos e sensoriais numa mesma superficie de leitura (palavras, icones,
efeitos sonoros, diagramas, tabelas tridimensionais); interatividade, devido a
relacdo continua do leitor com mdltiplos autores praticamente em superposi-
¢do em tempo real.

De acordo com essas caracteristicas, por exemplo, ao pes-
quisar o termo “economia brasileira”, ele podera encontrar defini-
coes sobre “economia”, sobre “Brasil”, imagens do Brasil, musi-
cas brasileiras, noticias sobre economia, textos da literatura brasi-
leira, historia da economia, ou seja, estdo presentes todas essas ca-
racteristicas.

E observada assim a peculiar caracteristica do hipertexto
que é sua estrutura em forma de rede e os diferentes caminhos que
se abrem principalmente para quem pretende adentrar na constru-
¢ao de conhecimentos por meio da pesquisa.

3. Da utilizacdo dos hipertextos para o plagio: percepgdes colhidas

A atividade cientifica, quando bem elaborada, pode trazer inime-
ros resultados benéficos para a comunidade académica e a populagdo em
geral. Por isso, ela é sempre vista como quem consegue dar uma solugao
para os problemas mais complexos. Assim, exige-se que haja responsabi-
lidade por parte do pesquisador em manter a ética em suas pesquisas,
discricdo e veracidade na divulgacdo dos dados.

H& bastante tempo j& se discute a dificuldade do académico in-
gressante e até do graduando no ultimo semestre em relagdo ao uso da ci-
tacdo correta, em referenciar a autoria de outros e até mesmo da interpre-
tacdo e técnicas de leitura e estudo.

Contudo, é necessario analisar as dificuldades encontradas pelo
académico pesquisador ao se deparar com uma rede infinita de hipertex-
tos, e principalmente, sua preferéncia entre o uso dessa nova ferramenta
que € a internet ou o uso de livros ao pesquisar. Deparamo-nos de um la-
do a velocidade, e no outro a linearidade.

Fachinetto (2005) declara que “o que podemos constatar ¢ que o
hipertexto modifica as praticas de leitura. Subverte as formas de apresen-
tacdo, usabilidade, contato fisico, linearidade, e consequentemente de lei-
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tura. O texto ndo é mais em papel, mas em bites, armazenado em um dis-
positivo de memaria, somente legivel ao computador.

E neste momento que o plagio pode ocorrer quando pois segundo
Judensnaider (2011), “aquele que estd produzindo o texto ndo percebe
que a autoria envolve posicionamento, exigindo do sujeito se perceber
capaz, por meio da linguagem, de se constituir como alguém que “1€” o
mundo e o interpreta, a sua propria maneira”.

De acordo com os pensamentos anteriores, conclui-se assim que o
plagio é gerado através do uso dos hipertextos quando o leitor e pesqui-
sador ndo conseguir se perceber capaz de interpretar, analisar, e relacio-
nar os assuntos pesquisados (audio, video, texto, imagem), o que gera as-
sim, uma “cegueira na interpretagao”.

O pesquisador, devido a sua incapacidade, se encontra, metafori-
camente, em um labirinto, e que gera assim cansago e o famoso plagio,
relativo ou total. Como consequéncia, ao ndo dar referéncia ao caminho
percorrido, quando se constatar que o0 que esta escrito ndo é de autoria
prépria, pode gerar desaprovacdo por parte do avaliador e até consequén-
cias judiciais.

Além, obviamente, da perda de respeito por parte da comunidade
académica, neste olhar, Judensnaider (2011, p. 12) também enfatiza esta
postura ao afirmar que:

Ao se fazer ciéncia e ao se (re)produzir conhecimento, todas as referén-
cias precisam ser dadas: o caminho percorrido por outros deve ser respeitado e
referendado, mesmo porque faz parte do fazer cientifico o recaminhar pelas
trilhas anteriormente trilhadas. Esse trajeto exige a sinalizagdo e a identifica-
cdo de todas as camadas de texto que o compde, sob o risco de acusacdo de
plagio ou de outra qualquer forma de apropriagao intelectual indevida: se a ci-
éncia se constréi a partir de trabalhos anteriores, esse processo deve ser ine-
quivocamente visivel.

E necessario o pesquisador estar dotado de técnicas e conheci-
mento para que use o hipertexto de maneira mais efetiva, assim, é impor-
tante destacar, o pressuposto ético por parte do pesquisador, em referen-
dar o que é de autoria de outros, e demonstrar 0 que realmente € seu, ou
seja, € mostrar a intertextualidade existente. E importante enfatizar assim
que essas praticas no ambiente virtual envolvem a sua capacidade ética
assim como a colaboracdo efetiva do professor no desenvolvimento e
percepcao dessas atitudes.
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Importante também é observar os professores-orientadores, prin-
cipalmente, com relagdo a maneira como estéo inserindo seus alunos e
guiando-0s na pesquisa cientifica. Assim, é necessario que o professor
tenha o papel de ensinar como se comportar diante dos hipertextos como
fonte de pesquisa, que, inegavelmente, trouxe aos pesquisadores um ele-
mento a mais na busca de novos conhecimentos, ou a sua corroboracao.
Tal método, ndo usual até algumas décadas atras, é muito eficiente se
usado com diligéncia. H& por parte de todos, alunos e professores essa
maior preocupacdo em relagdo a citacdo no texto cientifico, pois, como
afirma Bessa (2011, p. 3):

Acredita-se, pois, que somente quando professores do ensino superior
passarem a enxergar a complexidade do fenémeno da citacdo no texto acadé-
mico-cientifico — ndo a concebendo pelo viés meramente técnico nos moldes
expressos pelos manuais de metodologia cientifica [...], é que pesquisadores
iniciantes na producéo cientifica poderdo se afastar da reprodugdo fiel do dizer
do outro e, por conseguinte, das constantes acusacdes de plagio que recaem
sobre 0s textos que escrevem.

Em analise dos fatos aqui expostos, foi feita uma pesquisa de
campo direcionada aos académicos da Universidade Catdlica Dom Bosco
— MS que participam do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC), de todas as areas. Foi aplicado entdo um questionario
semiestruturado tendo totalizado 58 entrevistados contendo as seguintes
questdes: frequéncia no uso da internet como meio de pesquisa; dificul-
dade encontrada em conteldo pesquisado; motor de busca mais utilizado
e preferéncia entre o uso do cdédex (livros, revistas etc.) ou a internet co-
mo fonte de pesquisa para trabalhos académicos.

Gréfico 1 — Frequéncia no uso da internet como meio de pesquisa
e grau de dificuldade para encontrar o contetido procurado na internet

Frequencia do uso da Internet & gy

dificuldade para encontrar o cont
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Dentre os 58 entrevistados, de acordo com o quadro 1 percebe-se
que a frequéncia no uso da Internet nas pesquisas universitarias € uma re-
alidade por garantir ao pesquisador acesso a contetdo em qualquer local
que estiver.

Analisando a segunda questdo, que relaciona a dificuldade dos en-
trevistados em encontrar o contelido procurado na internet, 11 académi-
cos demonstraram ndo ter nenhuma dificuldade, 30 académicos a pouca
dificuldade, 15 académicos a certa dificuldade e apenas 2 académicos a
muita dificuldade.

Assim, observadas as duas questdes, conclui-se que além dos aca-
démicos entrevistados ndo sentirem intimidados com o uso da internet
(95% dos entrevistados alegaram utilizar frequente ou bastante frequen-
temente a internet como meio de pesquisa), é visto também que os pes-
quisadores possuem em geral pouca ou nenhuma dificuldade em encon-
trar o conteido procurado.

Contudo, deve-se ficar atento com o nimero consideravel de en-
trevistados que responderam certa e muita dificuldade, pois corresponde-
ram a quase 30% do total dos académicos, notando-se assim que nem to-
dos que usam a internet como meio de pesquisa conseguem escapar da
confusdo pelo ndo conhecimento sobre a leitura ndo linear pelos hipertex-
tos.

Gréfico 2 — Motor de Busca

Motor de busca mais utilizado

No Gréfico 2, foi questionado qual o motor de busca mais utili-
zado entre os entrevistados, correspondendo na seguinte forma: 1 entre-
vistado respondeu Bing da Microsoft, 50 entrevistados responderam Go-
ogle (incluiu-se 0 Google Académico) e 7 entrevistados responderam ou-
tros (Scielo, Bireme etc.). O motor de busca Yahoo ndo pontuou.
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E importante frisar que o Google mantém a hegemonia como mo-
tor de busca desde sua criagdo em 1998, servindo ndo somente para pes-
quisa académica mas também para lazer e curiosidade. Entretanto, a Go-
ogle, interessada também em ser uma biblioteca virtual para artigos cien-
tificos, também criou uma se¢do de seu motor de busca somente relacio-
nado a area académica, sendo conhecido como Google Académico, sobre
o0 qual se encontram-se artigos publicados em todo o mundo e que pro-
porciona uma facil publicacdo de um artigo cientifico para ser incluido
na biblioteca virtual.

Observamos também que os motores de busca Scielo e Bireme,
citados na opgéo outros, sdo motores de buscas especializados. A Bire-
me, sigla dada para Biblioteca Virtual em Salde, é usada pelos cursos de
ciéncias da saude, como medicina e enfermagem. Ja a Scielo, nomencla-
tura utilizada para Scientific Electronic Library Online ou Biblioteca Ele-
trénica Cientifica Virtual (traducdo nossa) é uma colecdo de artigos cien-
tificos em formato eletrénico que abrange o Brasil e alguns paises da
América do Sul, Caribe e Africa.

Grafico 3 — Preferéncia entre internet ou livros, revistas e jornais

Preferéncia entre internet ou livros,
revistas e jornais

No ultimo gréfico, é possivel analisar que dos 58 entrevistados, 44
académicos preferem utilizar livros, revistas e jornais e 14 académicos
preferem utilizar a internet em suas pesquisas académicas.

Entdo vemos que apesar da maioria dos académicos alegarem uti-
lizar a internet como meio de pesquisa (Grafico 1), e ainda afirmarem
que grande parte encontra pouca dificuldade, o conteldo almejado (Gra-
fico 2), praticamente 80% dos entrevistados ainda preferem recorrer aos
cddex do que utilizar a internet para pesquisar.
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Isso nos mostra que grande parte dos entrevistados possui dificul-
dade em se estabelecer em uma leitura ndo-linear de um hipertexto, aco-
modando-se na tradicional leitura linear dos livros, revistas e jornais.

4. Conclus6es, ainda que parciais

No momento presente da sociedade mundial, onde a internet se
encontra no mesmo nivel de importancia da televisao, radio e correio,
como uma forma de comunicagdo essencial e indispensavel, é observado
que, de maneira geral, ndo ha uma preparacdo ou um aprendizado em
como se comportar diante da vasta e veloz rede de informagdes que a in-
ternet nos oferece, em forma de hipertexto.

Dito isso, na andlise feita, perante os pesquisadores e graduandos
da UCDB-MS, percebe-se que muitos ainda preferem utilizar livros e ou-
tros tipos de cddex devido ao fato que estes se apresentam de forma mais
facil de ser assimilada do que um hipertexto, por aquela ndo exigir ne-
nhum conhecimento informatico, metodolégico e de estudo a qual este
altimo se exige.

Contudo, é necessario aprimorar a habilidade em se ler em tela,
pois o pesquisador, académico e professor deve estar sempre a frente pe-
rante as novas descobertas e tecnologias, utilizando e aprimorando o uso
das técnicas e teorias para garantir o maximo de eficiéncia ao anunciar
para a comunidade em geral. O hipertexto ndo deve ser excluido disso,
sem ele hoje existindo, o grande nimero de pesquisas e artigos feitos, em
grande velocidade, ndo seria possivel. Cada pesquisador teria que se des-
locar até uma biblioteca, carregar alguns livros e outros objetos de pes-
quisa, procurar pagina por pagina o que ele almeja, para que assim possa
escrever seu artigo ou sua tese.

Com o hipertexto, contudo, é proporcionado ao pesquisador utili-
zar até do préprio celular para pesquisar qualquer assunto, ndo importan-
do o local que esteja. O que motiva assim, ndo sé 0 aumento do nimero
de pesquisas e artigos feitos, mas também a educacdo a distancia e o
compartilhamento de conhecimentos.
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A ESCRITA
DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS EM SALA DE AULA:
DIRETRIZES

Aytel Marcelo Teixeira da Fonseca (UERJ/CCAA)
aytelfonseca@yahoo.com.br

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo fundamental apresentar uma sequéncia di-
datica que visa ao desenvolvimento, principalmente em estudantes do ensino médio,
da habilidade de redigir textos argumentativos bem-sucedidos quanto as suas inten-
¢Bes comunicativas. Para tanto, defende um fazer pedagdgico que busca se aproximar,
a0 maximo, da versiao “real” da escrita, concebida como pratica social. A proposta
aqui delineada destaca duas agdes a serem acolhidas pelo professor: motivar o aluno a
argumentar e orienta-lo na confecgéo do texto.

Palavras-chave: Ensino. Producdo de texto. Argumentacéo.

1. Considerac0es iniciais

“Qualquer semelhanga com a realidade ¢ mera coincidéncia”. To-
dos conhecemos essa legenda muito usada nos livros e filmes de ficcdo
para alertar o leitor ou o espectador ingénuo de que tudo aquilo € “de
mentira”, inventado. E justamente com essa frase que a professora e pes-
quisadora argentina Delia Lerner (2002), em sua inspiradora obra Ler e
escrever na escola: o real, o possivel e 0 necessario, dirige uma categé-
rica critica ao modo como a escola costuma abordar a leitura em seu ter-
ritorio: excessivamente apartada dos usos sociais que fazemos dela. As-
sim, a versdo escolar da leitura aproxima-se de uma fic¢éo, de um simu-
lacro. Infelizmente, penso que o mesmo possa ser dito em relagdo ao tra-
balho com a escrita em grande parte dos nossos colégios: “Qualquer se-
melhanca com a realidade é mera coincidéncia”.
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Uma explicacdo para o problema, segundo a propria Lerner, com
base nas ideias do educador e matematico francés Yves Chevallard, en-
conta-se no fendmeno da transposicéo didatica, comum as variadas dici-
plinas curriculares. De acordo o téorico, existe, para todos o0s objetos de
ensino, uma versdo “auténcia”, real, ndo escolarizada. Quando transferi-
dos, porém, para as salas de aula, esses contetdos ou praticas sociais so-
frem, inevitavelmente, alterac@es, ja que “a necessidade de comunicar o
conhecimento leva a modifica-lo” (Ibidem, p. 34). De fato, o professor,
em seu trabalho diario, seleciona determinados contetdos (ou seja, rejeita
outros), aborda-os sob apenas uma ou outra perspectiva, divide-os em
partes, distribui essas partes em dias e aulas e as hierarquiza em graus de
dificuldades, facilitando sua assimilacdo pelo aluno. O resultado, contu-
do, é um objeto de ensino fragmentado e bastante diferente da sua pri-
meira versdo. Desse modo, as atividades de producdo de textos propostas
em grande parte das aulas de lingua portuguesa modelam uma verséo es-
colar da escrita distinta, em grau maior ou menor, da escrita como prética
social.

2. Aversao escolar da escrita

A escola, segundo um comentario inusitado do professor Alcir
Pécora (2002, p. 51), faz com que a escrita “tome os ares congelados de
um museu”, recanto privado das mimias. Isso porque, na maioria dos ca-
sos, as atividades de sala de aula “envelhecem” a linguagem, limitando
sua diversidade de usos e elasticidade de formas a famigerada produgédo
em massa das condenaveis “redagdes”, inseridas na maratona de prepara-
¢do para vestibulares e outros concursos.

A redacdo, quase sempre, desdobra-se em somente duas verses: a
narracéo e a dissertacdo, sendo a primeira mais comum no ensino funda-
mental, e a segunda no médio, quando se espera que o aluno tenha maior
conhecimento de lingua e de mundo para sustentar um ponto de vista so-
bre um tema imposto. Subjancente a essa pratica, no entanto, escontra-se
uma confusdo teorica entre as concepgdes de tipologia e de género do
discurso, ha décadas esclarecida pela linguistica textual.

Os tipos — limitados a cinco ou seis, dentre 0s quais se encontram
a dissertagdo e a narracdo — ndo sdo textos empiricos ou concretos, ja que
consistem em sequéncias teoricamente marcadas por propriedades lin-
guisticas que se materializam apenas quando articuladas na constituicdo
dos géneros do discurso (MARCUSCHI, 2010). Sdo os géneros, na ver-
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dade, os inimeros textos materializados com que nos comunicamos no
dia a dia, sendo definidos por fun¢es sociocomunicativas que desempe-
nham em dada esfera de atividade humana.

Assim, solicitar ao estudante a escrita de uma narrativa ou de uma
dissertacdo diz muito pouco, ja que varios géneros do discurso podem ser
classificados, pelo critério de predominancia, em narrativos ou dissertati-
vos. O comando da atividade, portanto, precisa definir o género a ser
produzido pelo aluno. A solucéo parcial para esse imbréglio é assumir a
redacdo escolar como mais um género do discurso (MARCUSCHI,
2005). Disse “parcial” porque, mesmo ganhado status de género, a reda-
cdo apresenta peculiaridades em suas condiges de produgdo que dificul-
tam o pleno desenvolvimento da competéncia comunicativa do discente,
0 que reforca o coro para o seu banimento das salas de aula.

Em oposi¢do a grande maioria dos géneros — que desempenham
papéis sociocomunicativos relevantes aos olhos de quem os produziu e
dirigem-se a um ou mais interlocutores engajados no processo de intera-
¢do — a redacdo mostra-se circunscrita ao ambiente escolar, assumindo
um proposito marcadamente disciplinar e pedagdgico. Em outras pala-
vras, a redacdo foi criada pela e para a escola. (BUNZEN, 2006)

Em sintese, esse género tipicamente escolar ndo cumpre (ou cum-
pre em partes) as cinco condi¢Bes para a existéncia de um auténtico even-
to comunicativo. (GERALDI, 1997)

12 condicao: Se tenha o que dizer

Defenderei mais adiante a pesquisa e a leitura minuciosa como
etapas indispensaveis a escrita de um texto predominantemente argumen-
tivo ou dissertativo, para que o seu autor tenha o que dizer. 1sso deman-
da, porém, tempo e esforco, incompativeis com uma prética pedagogica
que acredita ser possivel redigir um texto dessa natureza em apenas uma
hora, e tendo somente os recursos disponiveis na sala de aula, com pouco
acesso as variadas fontes de informacgdo. O resultado de uma escrita
apressada e irrefletida tende a ser uma redacdo com baixissimo grau de
informatividade, que acrescenta ao leitor poucas (as vezes, muito poucas
mesmo) informagdes novas e relevantes, ja que pautada em clichés, em
ideias estereotipadas, nas quais se camuflam preconceitos.
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22 condicao: Se tenha uma razéo para dizer o que se tem a
dizer

Todo discurso ¢ marcado por uma intencionalidade, um querer-
dizer. De fato, em condigdes “normais” de interagdo, ninguém fala ou es-
creve sem ter um porqué, que interfere inclusive na configuragdo da ma-
terialidade linguistica do texto. No caso da redacéo escolar, entretanto, o
que motiva sua produgdo € principalmente a necessidade de comprovar
um conhecimento, seja para conseguir pontos para a prova, seja para in-
gressar no ensino superior. Escrever transforma-se, nessas situacfes, em
exercicio, em treino, em um “ajuste de contas” por meio do qual o estu-
dante mostra ao professor que é capaz (ou ndo) de discorrer sem digres-
sbes sobre um tema, de obedecer a gramatica normativa, de usar meia
duzia de conectivos (de preferéncia, rebuscados), de apontar solugdes
prontas e praticas para problemas sociais complexos (legado do ENEM)
etc. O que leva o estudante a enfrentar o papel em branco nio é “nenhu-
ma crenga de que ali esteja uma chance de dizer, mostrar, conhecer, di-
vertir ou seja l4 outra atividade a que possa atribuir um valor e um empe-
nho pessoal” (PECORA, 2002, p. 85). Tudo se limita a “ocupar, a duras
penas, o espago que lhe foi reservado”.

32 condicdo: Se tenha para quem dizer o que se tem a dizer

E famosa entre nos a critica feita pelo professor Luiz Percival
Leme Britto (2006) & auséncia (ou escassez) de interlocucdo nas redagdes
— certamente 0 maior dos males. Ndo podemos nos esquecer de que a
linguagem é genuinamnete interlocutiva, dialdgica, ja que ndo se pode
conceber um enunciado que ndo seja dirigido a alguém. Esse interlocutor,
por sua vez, nao € neutro, ndo se resume na figura do receptor da mensa-
gem, pois é com base na imagem que fazemos dele que construimos nos-
sos enunciados, tomamos decisdes linguisticas, definimos o que deve ou
ndo se explicitado na superficie textual. Por isso, ndo saber com precisdo
a quem se dirige compromete a eficacia do texto, sua textualidade.
Quando se pensa, porém, nas redacdes escolares, constata-se que o papel
de interlocutor é ocupado quase que exclusivamente pelo professor, que
tende a exercer seu poder de corretor e, em vez de cooperar na interagéo,
de se engajar nela, mostra-se como representante de todo o poder da ins-
tituicdo escolar e censura 0s alunos que ndo cumprem com éxito a ativi-
dade solicitada.
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42 condicdo: O locutor se constitua como tal, enquanto su-
jeito que diz

Para se constituir sujeito do seu texto, do seu discurso, o individuo
precisa engajar-se no processo de interagdo, assumindo um carater ativo
na produgdo de sentidos dos textos que compde em relagoes dialdgicas.
No entanto, quando ndo ha propdsitos comunicativos relevantes em jogo,
quando ndo ha um interlocutor empenhado na troca verbal, o enunciador
torna-se também “assujeitado”, embuido de uma “ndo consciéncia”, de
uma “ndo vontade”. Nessas condigdes, tipicas no contexto escolar,
“quem fala, de fato, é um sujeito andnimo, social, em relacdo ao qual o
individuo, que em dado momento ocupa o papel de locutor, é dependen-
te, repetidor” (KOCH, 20006, p. 14).

52 condicdo: Se escolham as estratégias para se dizer

Por fim, ajustando-se aos fatores contextuais anteriores, o falante
ou o escritor toma suas decisdes linguisticas quanto & composicao do seu
texto, desde a escolha de um vocébulo, passando pela sua ordenagdo na
frase, até a decisdo de qual género do discurso usar. Tais escolhas sdo es-
tratégicas porque visam a determinados efeitos de sentido frente ao pu-
blico-alvo (KOCH, 2006). Na composi¢do de uma redacdo tipicamente
escolar, contudo, em vez de realizar escolhas estratégicas, os alunos cos-
tumam se submetar a mecetes, a “dogmatismos”, além de seguirem, qua-
se invariavelmente, uma estrutura rigida de organizagdo dos paragrafos,
uma f(6)rma, a ser preenchida com frases e argumentos, ainda que des-
conexos ou redundantes. Consequentemente, as escolhas linguisticas em
uma composicao escolar servem mais para impressionar e comprovar um
(possivel) conhecimento do que para deixar o texto mais eficiente em sua
acdo sociocomunicativa.

N&o faltam argumentos, portanto, para comprovar que a versdo
escolar da escrita, baseada no apelo as redagdes, afasta-se consideravel-
mente do uso social que fazemos dela em contextos reais de comunica-
cao.

3. A escrita como pratica social

Para usar efetivamente a escrita, um individuo ndo deve ser ape-
nas alfabetizado, ou seja, ndo deve somente conhecer o alfabeto, as letras
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que compB8em a materialidade das palavras. Mais importante que isso é
mostrar-se letrado, isto &, apropriar-se das praticas sociais da leitura e da
escrita, localizando-se no mundo, estabelecendo relagBes pessoais, de-
senvolvendo competéncias profissionais. Letramento ¢, entdo, “descobrir
a si mesmo pela leitura e pela escrita, é entender-se, lendo ou escrevendo
(delinear o mapa de quem vocé €), e é descobrir alternativas e possibili-
dades, descobrir o que vocé pode ser” (SOARES, 2010, p. 43).

Nas interacdes diarias, nas descobertas pela linguagem, produzi-
mos desde géneros discursivos mais simples, que cumprem finalidades
imediatas e cotidianas, por isso chamados de primarios — conversas, bi-
Ihetes, torpedos, mensagens de celular —, até géneros mais aprimorados,
inseridos em “um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado, predominantemente o escrito” (BAKHTIN,
2010, p. 263). Exemplos desses ultimos, conhecidos como secundarios,
s8o os artigos cientificos, os editoriais, as reportagens, os textos publici-
trios, as obras literdrias etc.

Resta-nos a pergunta: com quais finalidades recorremos a esses
géneros, principalmente os secundarios, em contextos extraescolares sig-
nificativos? Em outros termos: por quais razdes fazemos uso da escrita
em nossa “vida real”, fora da escola?

A resposta mais 6bvia talvez seja aquela que opde a escrita a fala:
escrevemos para fixar e registrar uma ideia, para ndo esquecé-la. Ainda
que hoje se defenda uma visdo ndo antagdnica entre essas modalidades,
haja vista a existéncia de géneros hibridos, ndo podemos negar uma dife-
renga muito nitida entre as duas: enquanto a fala é volétil, a escrita deixa
vestigios, materializa-se, permitindo consultas posteriores e retomadas, 0
que é indispensavel para o aprimoramento das ideias e a produ¢do do co-
nhecimento.

A escrita pode mesmo servir para nos imortalizarmos por meio
das palavras, como explica o poeta carioca Armando Freitas Filho, em
um depoimento colhido por Jos¢ Domingos de Brito (2008a, p. 51): “Es-
crevo para ndo sumir do mapa, para deixar alguma marca por menor que
seja. Eu acho que o livro é uma coisa que fica, € uma coisa escrita, que
pode sobreviver, ndo s6 a gente, mas sobreviver ao momento”.

Embora valida, tal resposta a pergunta langada ndo tira o protago-
nismo desta outra: escrevemos para compreender. De fato, a grande
maioria dos géneros discursivos que nos rodeiam, com destaque para 0s
secundarios, permite-nos organizar nosso pensamento, refletir sobre
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questdes que nos incomodam. Por meio dos textos, entendemos (proviso-
riamente) nossa realidade interior, numa espécie de “psicanalise dos
probres”, como declara Carlos Drummond de Andrade ao definir a si
mesmo: “Sou uma pessoa que gosta de escrever, que conseguiu talvez
exprimir algumas de suas inquietagdes, seus problemas intimos, que 0s
projetou no papel, fazendo uma espécie de psicandlise dos pobres, sem
diva, sem nada” (Ibidem, p. 63). Cria-se uma possibilidade de dar forma
as nossas experiéncias, para serem assimiladas mais facilmente.

Ao escrever, tentamos ainda compreender nossa realidade exteri-
or préxima. Trata-se de uma oportunidade de construirmos opinides
(também provisorias) sobre temas polémicos da agenda social — uma ta-
refa ardua, que requer tempo, esforgo, debates e reelabora¢des. Durante o
processo, fazemos descobertas, atinamos com outras perspectivas, ampli-
amos nossa bagagem de saberes, mudamos até de opinido, ja que o pen-
samento ndo ¢ uma “coisa” pronta ¢ completa, mas sim um movimento
sempre submetido a redefini¢des. Nesse sentido, “escrever significa re-
gistrar os caminhos da reflexdo” (BERNARDO & CARVALHO, 2000,
p. 55).

No entanto, encarar a escrita como atividade extremamente rele-
vante em que se produz conhecimento, em oposi¢do a uma pratica esco-
lar mecanica e in6cua, demanda o exercicio de duvidar, que pessupde 0
habito de perguntar, de questionar. E a escrita serd sempre uma resposta a
essas questdes.

4. Outra versdo escolar da escrita

Nesse ponto, o artigo passa a desenvolver mais objetivamente seu
propdsito: sugerir uma sequéncia de trabalho com a escrita na escola.
Obvio que ndo se trata de uma intencéo inédita (nem perto disso), pois o
mesmo ja foi realizado com sucesso por alguns dos autores listados nas
referéncias e muitos outros colegas de profissdo. Entdo o que justifica o
presente esforco? Em primeiro lugar, a necessidade de falar novamente,
de enfatizar os problemas existentes e propagar ainda mais as conclusdes
das pesquisas académicas na area. Todo esforgo é bem-vindo. Além dis-
S0, Vejo nesse texto um espaco para compartilhar experiéncias, pois o que
relatarei vem sendo aplicado em turmas de ensino médio e de graduacéo,
com alunos de primeiro periodo, h& pelo menos trés anos.
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Durante o processo, percebi a necessidade de, em vez de enfocar
as redagdes tradicionais, priorizar a leitura e a escrita de artigos de opini-
do, genéro discursivo secundario do universo do argumentar acessivel ao
grande puablico e com caracteristicas em comum com a dissertacdo do
vestibular, o que justifica sua escolha. Porém, devido a existéncia insupe-
ravel da transposicao didatica, o artigo de opinido, ao ser levado para a
sala de aula, saindo do seu dominio discursivo habitual (o jornalistico),
assume propdsitos didaticos e, consequentemente, artificializa-se. Nosso
esforco como professores, portanto, consiste em reduzir a0 maximo essas
modificagbes em suas propriedades sociocomunicativas, criando uma
versdo menos ficticia para a escrita no ambiente escolar.

4.1. Motivar a escrita

Se nos observarmos em nossas interagdes diarias, constataremos
que somente produzimos textos orais e escritos e, mais especificamente,
somente entramos em um “movimento argumentativo”, quando somos
provocados, quando alguém ou algo “nos alfineta”, quando, enfim, temos
um problema a ser resolvido, um “inimigo” a combater.

Varias situacGes reforcam isso. Certa vez, em um onibus na cida-
de do Rio de Janeiro, um homem franzino trajando roupas muito pobres e
sujas foi proibido de entrar no coletivo por parte dos proprios passagei-
ros, mesmo tendo o dinheiro da tarifa. Humilhado, desistiu de embarcar.
As pessoas presentes contrarias a atitude dos outros passageiros (eu era
uma delas) comecaram a questiona-los, levantando varios argumentos
para comprovar que tudo ndo passava de preconceito. Os criticados res-
ponderam as provocacdes, e o resultado foi um debate durante a viagem
(milagrosamente sem violéncia verbal ou fisica).

Na escrita, o funciomanento é o mesmo. Lembro-me do dia em
que foi ao ar o final da novela Amor a vida (Rede Globo, 2014), quando
dois personagens masculinos, homossexuais assumidos, beijaram-se,
marcando a primeira cena de beijo gay da televisdo brasileira. Imediata-
mente, surgiram diversas postagens no Facebook, comentando o fato —
na maioria dos casos, com textos longos, interessantes e bem redigidos.
Criou-se, entdo, um instigante espaco para debater diversidade sexual. E
ndo me recordo de nenhum dos autores — muito deles meus alunos ou ex-
alunos — reclamarem da atividade (espontanea) de escrever textos argu-
mentativos.
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As interacfes no ambiente académico ndo se mostram diferentes.
Afinal, por que pesquisamos, sendo para tentar mudar determinado as-
pecto da realidade que nos incomoda? Parte do meu interesse pela busca
de metodologias para producdo textual nas escolas surgiu ainda na gra-
duacgdo, quando ouvi uma professora declarar que ndo adianta ensinar
aluno a escrever, ja que somente consegue essa facanha quem nasce com
a vocagdo ou tem pais “cultos” (nessas condi¢des, eu ja seria incapaz).

Estudiosos do assunto reforcam e explicam tais constatacdes em-
piricas. Christian Plantin (2008, p. 64), por exemplo, afirma que “s6 nos
engajamos na argumentacao pressionados pela resisténcia do outro & opi-
nido que estamos opondo”. Ja Patrick Charaudeau (2009, p. 205) aponta
como primeiro requisito para a argumentacao a existéncia de “uma pro-
posta sobre 0 mundo que provoque um questionamento em alguem,
quanto a sua legitimidade” [grifo meu]. Entendo que essa proposta preci-
sa ser suscetivel a divergéncias, a embates, permitindo a coexisténcia de,
pelo menos, dois pontos de vista. Assim, dificilmente alguém levantaria
um debate sobre temas quase consensuais (raros), como “A importancia
da agua” (ha quem acredite que a agua seja irrelevante?).

Portanto, a primeira etapa do nosso trabalho, com o objetivo de
criar um espaco nas escolas para atividades de producéo textual mais re-
levantes e significativas, consiste em motivar a escrita do aluno. Para tan-
to, sugiro trés procedimentos:

— levar para a sala de aula videos de curta duragdo que exponham
situacOes reais polémicas e revoltantes, criando a necessidade de
respondermos, de (re)agirmos contra. O Youtube, sem dulvida, é
a melhor fonte. Devemos ter apenas o cuidado de ndo exibir ce-
nas impréprias ao publico-alvo;

— apresentar aos estudantes textos escritos que também motivem
uma reacgdo verbal. Normalmente, esses exemplos pertencem ao
dominio jornalistico. Um género discursivo muito adequado a
esse proposito € a carta do leitor, quase sempre bastante objeti-
va, polémica e envolvendo temas atuais. Lembro-me de uma a
que recorri algumas vezes: nela, uma senhora de Copacabana
critica a prefeitura por ter se esquecido de “recolher das ruas”
(termo usado por ela) o lixo e os moradores de rua (!). E impor-
tante que tais textos, além de polémicos, sejam curtos e tenham
uma linguagem simples. Caso contrario, corre-se o risco de des-
viar a atencdo para questdes menos relevantes no momento;
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— langar perguntas aos alunos durante a leitura ou exibicdo dos
textos motivadores, despertando-lhes duvidas, agugando sua cu-
riosidade e criando uma postura de questionamento frente ao
que leem ou assistem. Sem curiosidade, sem duvidas, ndo ha es-
tudo, ndo ha argumentagdo. Bernardo e Fonseca (2000, p. 62)
reforgam: “Perguntas, sempre perguntas. Perguntas sdo sempre
necessarias. Perguntar ao leitor, num primeiro momento, pode
vir a criar a necessidade de ele mesmo se perguntar”. Caso a
questdo langada em uma aula seja o alto custo das passagens nos
transportes publicos cariocas, cabera talvez a indagagdo: “Qual
seria um valor de passagem justo?”. Sdo basicamente essas re-
flexdes inicais que servirdo de combustivel para as necessarias
pesquisas realizadas pelo aluno com o intuito de garantir ao seu
artigo de opinido um adequado grau de persuasdo e informativi-
dade.

Resta ainda uma sugestdo, agora quanto a escolha dos assuntos a
serem polemizados nas aulas: priorizar temas em destaque na “agenda
social”, nas manchetes dos jornais ¢ que também estejam proximos a rea-
lidade concreta dos estudantes. Logo, talvez ndo seja interessante, em um
primeiro momento, abordar a crise na Ucrania, por exemplo. Valem tam-
bém temas locais que, mesmo ausentes na grande midia, mostram-se
muito pertinentes para os discentes: problemas urbanos no bairro em que
residem, aumento exorbitante no prego dos produtos da cantina da escola
etc.

Acredito ndo ser o objetivo maior da motivacdo definir o género
do discurso a ser produzido pelo aluno hem mesmo o publico-alvo do
texto (questBes essenciais a pratica social da escrita), ainda que ja possa-
mos ter uma nogdo sobre esses aspectos. Essas decisdes serdo conclusi-
vamente tomadas nas préximas etapas.

4.2. Orientar a escrita

N&o bastam vontade, motivacdo e inspiracdo para se redigir um
texto bem-sucedido em seus propdsitos sociocomunicativos. A escrita —
ao menos a de géneros formais expositivos ou argumentativos — exige
etapas e procedimentos, dominados por escritores experientes. Em sala
de aula, o maior exemplo para o aluno precisa ser o professor, em detri-
mento dos desconhecidos e intangiveis autores presentes nos livros dida-
ticos. Assim, poderemos atuar como verdadeiros tutores dos alunos, ori-
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entando-o0s na instigante tarefa de compor textos. Dai a importancia de,
enquanto educadores, utilizarmos com propriedade a escrita em nossas
interacdes diarias, sobretudo de géneros discursivos secundarios, os mais
complexos. Conduziremos melhor as aulas de lingua portuguesa se ob-
servarmos a n6s mesmos nas batalhas diarias que travamos com as pala-
vras na missdo de dizermos aquilo que queremos dizer. Com certeza, en-
sinar o que de fato exercitamos torna o nosso trabalho mais “honesto”.

Nessa perspectiva, concebe-se a escrita, e consequentemente seu
ensino, como uma atividade procedimental, como um conjunto de acdes,
de habitos em prol da interagdo, indo-se de encontro a uma pedagogia
tradicional conteudistica, que tenta reduzir a pratica social da escrita ao
dominio de blocos de informages, de conteddos curriculares que, mes-
mo desvinculados dos usos efetivos da lingua, ampliariam a competéncia
comunicativa dos estudantes. Balela. Ora, ensina-se a escrever escreven-
do e refletindo sobre as préprias acGes, e hdo memorizando listas de co-
nectivos, metarregras de coeréncia, nomes de estratégias retéricas etc.

A seguir, detalharei como tenho orientado alunos dos niveis mé-
dio e superior quanto aos procedimentos que, com base na minha experi-
éncia, julgo essenciais ao desafio de se redigirem textos argumentativos
formais. Por vezes, para deixar as consideragdes mais inteligiveis, recor-
rerei, a titulo de exemplifica¢do, ao artigo de opinido “O lixo nosso de
cada dia”, de Carlos Aguilar, publicado em O Globo (30/01/2014) e
transcrito no anexo (indico sua leitura antes da passagem para as etapas
seguintes).

4.2.1. Leituras e pesquisas

Motivados a escrever, buscamos sempre ter contato direto com o
género discursivo que pretendemos produzir. Caso minha meta fosse es-
crever uma tese de doutorado, precisaria antes ler um exemplo, de prefe-
réncia modelar. O objetivo consiste em apreender suas principais caracte-
risticas formais e, principalmente, sociocomunicativas. Como disse, em
relagdo as turmas de ensino médio, aconselho inicialmente o trabalho
com o artigo de opinido, género “real” a que se assemelha a versao esco-
lar da escrita. Depois, estando os alunos mais experientes, pode-se deixar
a tarefa mais desafiadora, partindo-se para géneros de maior f6lego, co-
mo 0 ensaio.
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Nesta segunda etapa da sequéncia, o professor precisa apresentar
ao estudante uma coleténea de textos que abordem o tema polemizado.
Pretende-se atingir duas metas: fornecer ao aprendiz um modelo do géne-
ro e iniciar o movimento de pesquisa, necessario ao amadurecimento da
opinido a ser sustentada. Quanto a elaboracdo da coletanea, ha algumas
dicas: (a) recorrer a variados géneros discursivos tanto expositivos quan-
to argumentativos (reportagens, entrevistas, verbetes, editoriais, textos de
divulgacéo cientifica etc.), dentre os quais, evidentemente, merecera des-
taque o artigo de opinido; (b) apresentar diferentes enfoques e opinides
sobre 0 mesmo assunto, tentando fugir, se possivel, do maniqueismo
“sou a favor” ou “sou contra”; ¢ (C) priorizar textos na modalidade for-
mal da lingua, por ser o registro comumente empregado nos artigos de
opinido e também exigido aos estudantes.

N&o excluo a possibilidade de se usarem textos literarios, riquis-
simos de reflexdes e de recursos linguisticos. Devemos apenas ter o cui-
dado de adotar outro “movimento de leitura”, considerando suas especi-
ficidades em face ao discurso jornalistico. A principal delas certamente é
o fato de que a literatura, ao se reportar a realidade, ndo busca reproduzi-
las, mas sim recrid-la. Além disso, ndo vale a pergunta “Qual a opinido
do autor?”, ja que o enunciador, nas narrativas ficcionais e nos poemas, ¢
uma entidade absolutamente discursiva, ndo correspondendo, portanto, a
figura do autor.

Feitas as consideragdes preliminares, iniciemos as atividades de
leitura. O mais adequado é escolhermos apenas um dos textos da coleta-
nea para fazer um estudo pormenorizado, ndo nos esquecendo de que de-
ve ser um artigo de opinido. Em sala de aula, podemos analisar o texto
por meio de perguntas orais, gerando uma reflexdo coletiva, ou lancar as
indagac6es na forma de questionario, ao qual o aluno respondera silenci-
osamente. O importante é sempre fazer perguntas, gerar reflexfes, para
que o estudante, colocando-se no lugar do autor, entenda o processo de
escrita por dentro. As questfes devem partir dos aspectos mais amplos
para 0s mais especificos. Vejamos:

— em um primeiro momento, podemos abordar caracteristicas ge-
rais do género artigo de opinido: Em que meios ou suportes séo
publicados? Com que outros géneros dialogam? Quais temas
seus autores abordam? Quais funcbes sociocomunicativas de-
sempenham? Em relacdo ao texto de Carlos Aguilar, os alunos
perceberiam que o mesmo foi publicado em um jornal, assumin-
do como propdsito a defesa de um ponto de vista sobre um tema
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de relevancia social: os cariocas precisam fazer sua parte para
que a cidade ndo acumule lixo nas ruas, sendo initil apenas cul-
par as autoridades.

Uma observacdo fundamental refere-se a figura do publico-alvo
presumido para um artigo de opinido, pois a composi¢do do texto, em to-
dos os aspectos, depende da imagem que o autor constréi dos seus inter-
locutores. No artigo em anexo, inferem-se tragos do publico-alvo: leito-
res pouco definidos e distantes do convivio pessoal do autor (Aguilar ndo
se dirige, em momento algum, a alguém em especifico), certamente cul-
tos, com razoavel grau de escolarizado (perfil dos leitores de O Gloho) e
preocupados com questdes ambientais.

— em um segundo momento, damos destaque a trama argumentati-
va do texto, aos procedimentos persuasivos empregados pelo au-
tor na sustentacdo de seu ponto de vista. Com essa atividade, o
aluno aprenderd, na prética, as diversas estratégias argumentati-
vas, como a citagdo de exemplo ou de dados estatisticos, a con-
tra-argumentacdo, a enumeragdo de causas ou de consequéncias,
a comparagdo, o discurso de autoridade etc. Em “O lixo nosso
de cada dia”, Aguilar usa e abusa de dados numéricos para des-
tacar a enorme quantidade de lixo nas ruas, cita exemplos de
eventos em que o carioca mais sujou a cidade, compara Rio de
Janeiro (valorada negativamente) a Toquio e Toronto (valoradas
positivamente). Mais importante que memorizar os nomes des-
sas estratégias é perceber a articulagdo dos argumentos com a
tese, cumprindo a fungéo de reforca-la e comprova-la.

— em um terceiro momento, lemos o texto com uma lupa na mao,
observando as mindcias linguisticas em todos os niveis: fonéti-
co, morfolégico, sintatico e semantico. O destaque agora incide
sobre as decisdes estratégicas assumidas pelo autor na confeccéo
do texto — todas também em funcdo do seu éxito comunicativo,
gerando variados efeitos de sentido. O professor tem diante de si
muitos tépicos para discutir com os alunos. Vejamos dois. Po-
demos, por exemplo, investigar as marcas linguisticas do regis-
tro formal, predominante no artigo. Alias, em vez de apostar em
uma politica de corre¢do gramatical, destacando somente os “er-
ros de portugués” e a pobreza lexical dos textos, por que a esco-
la ndo elogia os acertos, as boas escolhas?
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Aguilar, por exemplo, atenta-se para a concordancia verbo-
nominal em “J4 em terras cariocas, mais de 1,2 milh&o de toneladas de
lixo é recolhido por ano...” (4° paragrafo), segue o padrdo normativo
quanto a regéncia verbal em “Garantir que ele chegue ao destino ade-
quado...” (2° paragrafo), comprova variedade e precisdo vocabular em
“Todos os cariocas merecem encontrar uma praia mais limpa, uma orla
mais asseada e ruas livres de dejetos” (6° paragrafo). Nao podemos nos
esquecer de explicitar o efeito de sentido alcancado com o emprego do
registro formal: o autor constréi para si a imagem de um falante culto,
aumentando sua credibilidade frente aos seus interlocutores e deixando
seu texto mais persuasivo.

Outro topico relevante € o emprego dos conectivos, principal
marca linguistica da argumentacdo. N&o se deve, entretanto, apelar para a
simples exposicdo (e futura memorizagdo) desses elementos. Ganhamos
mais quando os observamos em pleno funcionamento no texto, em prol
dos movimentos argumentativos realizados pelo autor. Em “A medida
[de multar quem joga lixo no chdo], j& aplicada em cidades como Cinga-
pura e Dubai, é eficiente, mas precisa ser aliada a campanhas de consci-
entizacdo” (5° paragrafo), a conjuncdo sublinhada, ao evidenciar uma
possivel falha no ato de aplicar de multas, ajuda Aguilar a construir uma
ressalva quanto a essa politica publica. Vale a pena também questionar o
aluno sobre a escolha do conectivo e a consequéncia discursiva dessa es-
colha: Seria possivel trocar o “mas” por “no entanto” ou “todavia”?
Quais diferencas notariamos? E se o autor optasse por “e”, seria uma boa
deciséo?

Ainda sobre o artigo “O lixo nosso de cada dia”, poderiamos assi-
nalar o seu excelente grau de informatividade e persuasdo. Ao ler o texto,
aprendemos, adquirimos dados novos e relevantes, e tendemos a concor-
dar com ele. O que estaria por tras desse efeito? Seria 0 momento de fri-
sar para o estudante o valor de pesquisar sobre o tema em debate. Sera
que Aguilar sabia de cor tantas informagdes sobre o lixo no Rio de Janei-
ro? Dificilmente.

Também devemos ensinar o aluno a pesquisar e a estudar os tex-
tos que seleciona. Ninguém nasce sabendo. Para isso, inicialmente esco-
Ihemos um texto da prdpria coletdnea que organizamos, 0 mais extenso
deles. Nossa experiéncia como leitores prova que textos maiores exigem
uma forma de abordagem diferente da adotada para o artigo de Aguilar.
Procedemos, entdo, em parceria com o estudante, ao fichamento desse
texto, paragrafo por paragrafo, ensinando-lhe a hierarquizar as ideias,
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destacando as principais das secundarias, que as sustentam. Durante a
atividade, realcamos a necessidade de circular palavras-chave, de subli-
nhar passagens, de anotar tdpicos nas margens da pagina. Ao final do
processo, podemos organizar as informacgdes em esquemas ou tabelas ou
mesmo escrever um resumo, 0 que sera muito Gtil na futura tarefa de
compor o artigo de opinido.

Depois, solicitamos que os aprendizes, sozinhos, pesquisem sobre
0 seu tema em jornais, revistas, livros e, principalmente, em sites (fonte
mais acessivel). A tarefa pode ser realizada na escola (se houver recursos
para iss0) ou em casa. Precisamos somente alerta-los quanto a, pelo me-
nos, duas armadilhas da internet: (a) a grande chance de dispersdo com
os tantos hiperlinks apelativos e as viciantes redes sociais, e (b) a forte
presenca de textos plagiados, com autoria duvidosa, informacGes falsas,
graves erros ortograficos ou gramaticais etc. Em sala, trocam-se e anali-
sam-se 0s textos e as informacdes colhidas.

4.2.2. Planejamento

Apenas um acervo de informagfes sobre um tema ndo constroi
um texto coeso e coerente. Por isso, a terceira etapa da sequéncia assume
0 objetivo de orientar o aluno quanto ao tratamento dessas ideias, que
precisam ser selecionadas, analisadas, testadas quanto a sua veracidade,
articuladas e, principalmente, transformadas em argumentos. Lembrando
que esse conjunto de acbes € um privilégio da escrita (muitas vezes des-
perdicado!), pois o texto falado chega ao interlocutor no exato momento
de sua formulagdo, ou seja, a emissdo e a recepcdo sdo simultaneas, im-
pedindo longas ponderagdes. J& na modalidade escrita, com a auséncia fi-
sica do leitor, surge a possibilidade de se gastar maior tempo na elabora-
¢do do texto.

A etapa do planejamento, muito bem aproveitada por autores ma-
duros, permite-nos: (a) delinerar um objetivo claro para o texto; (b) estu-
dar minuciosamente os dados a que recorreremos; (c) refletir sobre a di-
ficil tomada de posicdo diante do tema polémico em debate; (d) estipular
uma “linha de raciocinio”, um eixo para nossa exposi¢do, com inicio,
meio e fim; (e) prever a divisdo do texto em paragrafos, bem como ante-
cipar seus elos coesivos; (f) definir a ideia central de cada paragafo, com
seu devido detalhamento; (g) escolher as estratégias argumentativas que
sustentardo a tese; permite-nos, em suma, criar nosso “projeto de texto”,
reduzindo as chances de fracasso. Nesse percurso, inicia-se 0 processo de
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instauracdo da autoria do texto, por meio do qual o individuo que se pde
a escrever marca sua individualidade e assume-se como sujeito ativo na
construcdo de sentido dos seus enunciados.

Uma atividade bem interessante para mostrar aos estudantes a re-
levancia do planejamento €, apds a leitura de um artigo de opinido (pode
ser o mesmo da segunda etapa), reconstruir seu provavel planejamento,
paragrafo por paragrado, para que constatem que as suas qualidades, co-
mo a clareza e a persuasdo, originam-se do esfor¢co do autor em elaborar
um projeto para o seu texto (ndo é obra do acaso). Se escolhéssemos o ar-
tigo de Aguilar, chegariamos ao seguinte esquema:

Projeto do texto “O lixo nosso de cada dia”

Obijetivo: defender a tese de que tanto a populag¢do quanto as auto-
ridades devem agir para resolver o problema do lixo no Rio de Janeiro.

1° 8. Apresentacdo do tema, com detalhamento de dois exemplos do pro-
blema do lixo: feriado de So Sebastifo (40 toneladas de lixo), Réveillon
de Copacabana (700 toneladas). Alerta quanto a aproximacao do carna-
val.

2° 8. Apresentacdo da tese: a populagdo também precisa fazer a sua parte.

3° 8. Fundamentacdo da tese, com exemplo de duas cidades bem-
sucedidas: Téquio e Toronto.

4° §, Detalhamento da péssima situacdo do Rio de Janeiro (1,2 milhdo de
toneladas de lixo recolhidos por ano) e citacdo da medida de multar quem
Suja as ruas.

5° §. Avaliacdo da decisdo de multar cidaddos: positiva, mas é preciso
educar a populagéo.

6° §. Fechamento do texto, com a retomada da tese. Apresentacdo de uma
solucdo: desenvolver um sistema de coleta mais moderno.

Esse projeto de texto servird de modelo para o aluno no desafio de
“arquitetar” seu proprio artigo. Ha, contudo, professores que criticam a
necessidade do planejamento, alegando que a escrita do estudante pode
ser espontanea (vinda do além?) ou admitir modos muito pessoais de or-
ganizacao prévia, as vezes bem simplorios. Penso diferente. Defendo
que, quando se trata de um escritor em fase de formagéo, com parca ex-
periéncia na composicdo de géneros mais complexos, a imposic¢éo do ato
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de planejar e a sugestdo de um modelo (pardgrafo a paragrafo, com ideia
central e estratégia de desenvolvimento) mostram-se imprescindiveis.

Além de cobrar dos estudantes o planejamento, precisamos tam-
bém questiona-los quanto as escolhas que pretendem fazer, coloca-los em
davida, levando-os a falarem sobre como pensam em organizar o artigo
de opinido. Costumo reservar uma aula somente para isso, ouvindo aluno
por aluno. Ao se explicarem, amadurecem o que tém em mente, pois per-
cebem futuras incoeréncias, notam a falta de articulacdo entre uma ideia
e outra, mudam a ordem dos argumentos, acrescentam informacdes,
comprovando, dessa forma, a maleabilidade do planejamento. Quando a
tarefa termina, estdo finalmente preparados para executar o projeto, ou
seja, escrever o texto linha a linha, o que deve ser realizado em casa, sem
a pressdo do tempo e a interferéncia dos colegas ou mesmo do professor.

4.2.3. Revisoes

Muitos consagrados artistas da palavra, como Chico Buarque,
admitem dedicar muito tempo a revisdo do que escrevem:

Escrevo rascunhos, eshocos, ideias esparcas, no computador ou em qual-

quer papel ao alcance da mao. Quando o livro ja estd encaminhado, escrevo no

computador, imprimo, leio, risco, rasuro, anoto, volto ao computador, impri-

mo, leio e assim sucessivamente. Reescrevo tudo indmeras vezes. (BRITO,
2008b, p. 84)

Como se V&, o ato de revisar atesta a preocupagdo do autor com a
qualidade do seu texto — tanto na forma quanto no contetdo —, exigindo
dele a capacidade de se desdobrar na figura do seu possivel leitor para, na
outra ponta do processo, no outro lado do “circuito comunicativo”, en-
xergar mais nitidamente inadequac@es linguisticas, desvios ortograficos,
ambiguidades, lacunas semanticas ou simplesmente trocar uma boa esco-
Iha por uma ainda melhor, rumo & perfeigéo (inatingivel).

Observando-me escrever (inclusive o presente artigo), percebo
dois momentos de revisao, que busco, como professor, compartilhar com
os alunos, incentivando-os a criarem 0 mesmo habito. O primeiro ocorre
simultaneamente a escrita, durante a textualizagdo, quando me obrigo a
voltar inimeras vezes as frases e aos paragrafos anteriores para verificar
se 0 que estou querendo dizer estd sendo, de fato, dito e se as palavras e
as construgBes sintaticas sdo as mais adequadas aos meus propostitos
comunicativos. Talvez a Unica forma de mostrar tal pratica aos estudan-
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tes seja escrevendo um texto “ao vivo” com eles, em sala. Para essa tare-
fa, acho conveniente usar um computador e um projetor.

Ja o segundo momento acontece ao final da escrita. Antes de o
texto chegar as méos dos leitores, devemos revisa-lo muitas e muitas ve-
zes e em momentos distintos (quanto mais afastados temporalmente, me-
Ihor). Em cada (re)leitura, focamos um ou outro aspecto (clareza, argu-
mentacdo, ortografia, uso da norma padréo, variedade lexical), eliminan-
do o maior nimero possivel de impropriedades e de escolhas inadequa-
das. Durante as aulas, apds o primeiro contato com o artigo de opiniao
redigido pelo aluno em casa, podemos recorrer a uma ou mais destas es-
tratégias didaticas:

— lermos reservada e silenciosamente os artigos e, como leitores
bem exigentes que somos, marcarmos as passagens de dificil
compreensdo, 0s argumentos pouco convincentes, as incoerén-
cias etc. Para isso, valem anotages, as vezes em forma de per-
gunta: “Nao entendi esse argumento. Ndo seria melhor vocé ci-
tar um exemplo para deixd-lo mais concreto, mais claro?”.
Quanto a problemas ortografico-gramaticais, ou corrigimos nds
mesmos as inadequagfes ou apenas assinalamos a existéncia de-
las;

— realizar o procedimento anterior agora em publico, com os alu-
nos participando. Para isso, escolhemos alguns exemplos e 0s
lemos em voz alta, interpretando-os coletivamente, pontuando,
em grupo, seus aspectos positivos e negativos. Dessa forma, o
texto deixa de ser uma “correspondéncia privada entre professor
e aluno” (GUEDES, 2009, p. 83);

— colocar em pratica a chamada “roda critica” (BERNARDO et
al., 1979). Nela, os estudantes, em sala, revisam e comentam 0s
textos uns dos outros. Cabe ao professor mediar as interacdes e,
principalmente, explicitar os pontos a serem observados.

5. Consideracdes finais

Apos todas as revisdes, os aprendizes, em casa, atualizam a pri-
meira versdo. Por isso a importéncia de escrever o artigo de opinido em
um editor eletrdnico de texto, como nds mesmos, professores, fazemos
em nossa “vida real”. Eu, pelo menos, quase sempre uso o computador,
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como agora. Exigir dos alunos a reescrita a mao de todo o texto, e mais
de uma vez, pode deixar a atividade muito cansativa e importuna.

Com o artigo de opinido pronto, basta incentivar o seu autor a pu-
blicd-lo, com o intuito de ganhar leitores “de verdade”. A internet oferece
inimeras oportunidades. Mesmo se isso ndo ocorrer, ou seja, Mesmo se 0
texto ficar restrito ao professor e aos colegas de turma, o trabalho ja vai
ter valido a pena, considerando-se que, com ele, ja teremos desenvolvido
comportamentos tipicos de escritores “reais” e experientes.
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Anexo
O lixo nosso de cada dia
Carlos Aguilar

Apds o feriado de Sdo Sebastido, dia 20 de janeiro, a Comlurb recolheu
40 toneladas de lixo das areias da Praia de Copacabana. Os residuos ficaram
expostos para chamar a atengdo da populacédo. No inicio do ano, a queima de
fogos nas praias do Rio durante o réveillon resultou em 700 toneladas de lixo
na orla carioca. O trabalho de limpeza envolveu quase quatro mil trabalhado-
res, 180 viaturas e 130 equipamentos. Mais um retrato do mau habito de des-
cartar lixo em local imprdprio, ainda tdo inserido na populagéo, e de suas con-
sequéncias para as financas municipais e para 0 ambiente. No carnaval, novos
nimeros do que é jogado nas ruas, sem 0 menor pudor, deverdo impressionar
0s cariocas.

E equivocado o pensamento de que limpeza urbana é um problema uni-
camente do poder publico. Em muitos paises, a populagio ja compreendeu que
o0 descarte e o tratamento do lixo também sdo de responsabilidade de quem o
produz. Garantir que ele chegue ao destino adequado é uma questdo de cida-
dania e respeito ao futuro.
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Em Téquio, por exemplo, ndo existe a necessidade de instalagéo de lixei-
ras nas ruas. Os moradores entendem que possuem a obrigagdo de levar o lixo
para casa e separd-lo para a coleta seletiva. O sistema de reciclagem local
abrange mais de dez categorias. Em alguns bairros, como Odaiba, a taxa de
reaproveitamento do lixo chega a 100%. Em Toronto, no Canad4, a participa-
céo popular nos trabalhos de reaproveitamento do lixo chega a 96%.

J& em terras cariocas, mais de 1,2 milhdo de toneladas de lixo é recolhido
por ano das ruas da cidade, mais do que o dobro do que é langado nas vias de
paises desenvolvidos, segundo dados da propria prefeitura. O grande impacto
da sujeira para o orcamento fez com que o poder municipal chegasse a uma
atitude extrema: a de multar aqueles que jogassem lixo nas ruas.

A medida, ja aplicada em cidades como Cingapura e Dubai, é eficiente,
mas precisa ser aliada a campanhas de conscientizagdo. A puni¢do ndo pode
ser a Gnica forma de educar. E preciso despertar o interesse em viver em um
ambiente limpo e saudavel, e a consciéncia de que é necessario cumprir nos-
sos deveres de cidaddo, como descartar o lixo corretamente.

Todos os cariocas merecem encontrar uma praia mais limpa, uma orla
mais asseada e ruas livres de dejetos. Ninguém quer isentar o poder publico de
suas obrigagdes: cabe as autoridades desenvolver sistemas de coleta cada vez
mais modernos, que acompanhem o aumento da producéo de lixo, consequén-
cia da melhoria das condigdes de vida da populagdo. Os mecanismos de coleta
seletiva e reciclagem devem ser ampliados, como determina a Politica Nacio-
nal de Residuos Sélidos. Nada disso, porém, apresenta qualquer resultado se a
outra parte envolvida continuar ignorando o papel de fazer uma cidade susten-
tavel. O problema do lixo é de todos.

(O Globo. Rio de Janeiro, 30 de janeiro de 2014, p. 08).
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A ESCRITA COMO PRATICA MEDIADORA DAS INTERACOES
ENTRE O CANDIDATO AO PAES E A UEMA

Adriana Sousa de Alcantara (UEMA)
drikasousa_alcantara@hotmail.com

Fabiola de Jesus Soares Santana (CECEN/UEMA)
fabiolajsantana@yahoo.com.br

RESUMO

Os géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados a
vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar
e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Objetiva-se investigar a produ-
¢8o de géneros escritos, em uma abordagem retdrica, como praticas mediadoras das
interacOes entre o candidato ao Processo Seletivo de Acesso a Educacdo Superior —
PAES e a Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA. Buscando explorar o tema,
usamos os principais referenciais tedricos; Carolyn Miller, Charles Bazerman e Luiz
Antbnio Marcuschi. O PAES 2014 é destinado a selecionar candidatos, no limite das
vagas ofertadas, para ingressar nos cursos de graduacao da Universidade Estadual do
Maranhé&o. A pesquisa foi impulsionada para uma reflexdo se ha interagéo entre o
candidato ao PAES e a UEMA. Detentor desse processo seletivo, percebemos que esta
interacdo é feita propriamente por géneros textuais, ou seja, nesta relagédo de intera-
¢80, os géneros textuais escritos partem em frente, ordenando e estabilizando as ativi-
dades de comunicagéo e dialogo entre eles, tornando assim a escrita como préatica me-
diadora.

Palavras-chave: Género. Interagdo. Candidato. PAES.

1. Introducéo

Sendo acontecimentos discursivos, 0s géneros, como praticas so-
ciais, na dimensao textual, refletem as relacBes sociais estabelecidas para
a realizacdo de uma atividade. Assim, objetiva-se investigar a producgéo
de géneros escritos, em uma abordagem retdrica, como praticas mediado-
ras das interacOes entre o candidato ao PAES e a UEMA.
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Nas pesquisas sobre géneros da tradicdo da nova retérica, acredi-
tamos que uma das mais influentes concepces seja a de Carolyn Miller
(1984, Genre as Social Action) que concebe género como uma agéo reto-
rica baseada em situagdes recorrentes, além de propor uma visdo de que
0s propositos dos usuarios sdo componentes essenciais da situagdo, e que
importa o fato de as situagdes retoricas serem recorrentes, assim, pode
propor um principio de classificacdo dos géneros a partir da prética reto-
rica, sustentado exclusivamente na estrutura.

Bazerman (1994, p. 79-101) também trabalha na mesma perspec-
tiva de género com acéo social, observando as legalidades nas proprieda-
des das situaces circulares, que ddo origem a recorréncias na forma e no
conteudo no ato da comunicagdo, em sintese sustenta “uma forma textual
que ndo é reconhecida como sendo de um tipo, tendo determinada forga,
nao teria status nem valor social como género” (1994, p. 81). Ou seja, um
género existe apenas & medida que seus usuarios o reconhecem e o dis-
tinguem.

Portanto, a nogdo de recorréncia para Bazerman esti necessaria-
mente ligada aos usuarios do género, a propor¢do que s6 os envolvidos
tém como interpretar certas situacfes, e as respostas a elas, como recor-
rentes e dali retirar semelhancas significativas e distintivas para construir
um tipo.

Escolhemos trabalhar ainda com as reflexdes de Marcuschi pelo
fato do mesmo analisar a questdo da intertextualidade intergénero, o qual
foi de bastante importancia para esta pesquisa, ja que coletamos e anali-
samos diversos géneros e intergéneros textuais, porém nos apreendermos
no processo de isencdo para analisarmos melhor a escrita como prética
mediadora entre o candidato ao PAES e a UEMA.

Em geral para Marcuschi, 0os géneros textuais, caracterizam-se
muito mais por suas fun¢Bes comunicativas, cognitivas e institucionais
do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais, sdo de dificil de-
finicdo formal, devendo ser contemplados em seu uso sociopragmaticos.
Para ele a expressao género textual € uma nogao vaga para referir os tex-
tos materializados que encontramos em nossa vida e que apresentam ca-
racteristicas sociocomunicativas definidas por conteddos, estilo e propri-
edades funcionais. (Referéncia)

A questdo da intertextualidade intergénero evidencia-se como
uma mistura de fungdes e forma de géneros diversos num dado género.

Ri10 DE JANEIRO: CIFEFIL, 2014 43



Geroudo Pominense de éamngeﬁWW

Podemos dizer, resumidamente, que a intertextualidade intergénero é um
género com a funcéo de outro.

2. Analise sobre o Processo Seletivo de Acesso a Educacéo Su-
perior 2014

O Processo Seletivo de Acesso a Educacdo Superior — PAES 2014
¢ destinado a selecionar candidatos, no limite das vagas ofertadas, para
ingressar nos cursos de graduacdo da Universidade Estadual do Mara-
nhdo, nas modalidades presencial e a distancia, para o primeiro e o se-
gundo semestres do ano de 2014.

Nesse macroevento, foram identificados microeventos, tendo co-
mo exemplo: processo de isen¢do do pagamento da taxa de inscri¢do e
entrega da solicitagdo da isen¢do impressa acompanhada de documenta-
¢ao obrigatdria, processo no qual nos apreenderemos em analisar; reali-
zagdo das provas da primeira e da segunda etapas; testes de habilidades
especificas para os cursos de arquitetura e urbanismo e musica licenciatu-
ra e o processo de vistas e revisdo de provas PAES 2014 por candidatos
aos cursos de CFO/CBMMA-PMMA.

Para alcancarmos nossas finalidades de identificar e caracterizar
géneros textuais produzidos nas interagdes intermediadas pelas comuni-
cagdes escritas entre o candidato ao PAES e 8 UEMA, na coleta e anélise
de dados, foram contempladas todas as noticias referentes a este Processo
permanentes no site da UEMA.

3. Género, escrita e prética

O Dicionério Caldas Aulete (2012), estabelece da seguinte forma
a significacdo de tais especificidades:
escrita (es.cri.ta) sf. 1 Acéo ou resultado de escrever; 2. Representagdo da lin-

gua falada por sinais graficos. 3. Conjunto de simbolos e letras adotado em um
sistema de escrita; 4. Sistema de sinais graficos (...)

pratico (pra. ti. co) a (..) 2. Projetado de modo a facilitar o uso de ser eficaz.
Tomamos todos estes significados de escrita e pratica para nosso
tema. Para melhor entendimento sobre a nossa coleta de dados, precisa-

mos saber algumas noc6es de géneros e intergéneros com reflexdes dos
autores empregados nesta pesquisa.
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A percepcdo de Carolyn Miller no seu artigo “Género como a¢ao
social”, destaca o enfoque contextual no estudo de géneros, a autora re-
jeita a nocdo de géneros baseada em classificacdes a partir da forma. Para
ela a classificacdo deve contribuir para uma compreensdo de como o dis-
curso funciona e ndo para uma definicdo formal dos géneros. A tentativa
da autora foi articular a compreensdo de género aos processos sociais e
aos usos que se faz da linguagem, assim, o contexto de género passa a ser
entendido como acéo social, dentro de uma situacdo e interagdo comuni-
cativa.

Se entendermos definicdo de género como agao social, a partir das
reflexbes da autora que aponta para critérios pragmaticos, Miller (1984,
p- 151) reitera que “compreender os géneros socialmente pode nos ajudar
a explicar como encontramos, interpretamos, reagimos a e criamos certos
textos”.

Para Bazerman, o género também é uma categoria de importancia
social. Eles sdo colegdes percebidas de enunciados. Os enunciados séo
delimitados, tém comeco e fim, ocupam lugar definido no tempo e no es-
paco e sdo percebidos como portadores de algum sentido. Portanto, dois
elementos que Bazerman enfatiza nos géneros é que eles sdo categorias
de reconhecimento psicossocial e categorias de enunciados.

Um conjunto de géneros, segundo Bazerman (2005, p. 32-34), “é
a colecéo de tipos de textos que uma pessoa num determinado papel ten-
de a produzir.”

Ja sistema de género “sdo os diversos conjuntos de géneros utili-
zados pelas pessoas em uma dada situacao tipificada e que compreendem
também as relagdes padronizadas que se estabelecem na producdo, circu-
lagdo e uso desses documentos”.

E importante perceber, de acordo com Marcuschi (2002), que 0s
géneros textuais sdo rotinas sociais do nosso dia a dia, de modo a consi-
deré-los como parte do meio social e reflexo dos individuos de cada épo-
ca, pois todo género surge e se adapta a0 momento no qual esta inserido.
Com essa visao, a intertextualidade intergéneros é algo que vem a acres-
centar as diversas facetas dos géneros textuais, que se adéquam ou se uti-
lizam de outros modelos de géneros para atingirem a leitura deseja de ca-
da um.

Diante dos conceitos citados, para nossa pesquisa foram coletados
no Manual do Candidato e no site da Universidade diversos géneros tex-
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tuais e intergéneros, com intuido de apresentar a escrita como pratica
mediadora entre o candidato ao PAES e a UEMA, como sdo diversos
eventos e microeventos acontecidos no Processo Seletivo de Acesso a
Educagdo Superior, nos apreendemos em analisar o evento de isencéo.

3.1.Intertextualidade intergéneros no edital de abertura

A questdo de intertextualidade intergéneros evidencia-se como
uma mescla de fungdes e formas de géneros diversos num dado género e
deve ser distinguida da questdo de heterogeneidade tipoldgica do género,
que diz respeito ao fato de género realizar varias sequencias de tipos tex-
tuais.

Podemos dizer que os intergéneros dialogam com outro género, e
que sO existem a partir deste dialogo. O exemplo Edital de abertura de n°
066/2013, € um caso para a situacdo dessa hibridizacdo, temos um género
funcional (edital) com diversos outros géneros, os intergéneros: Mensa-
gem do Reitor ao candidato e Mensagem da Pr6-Reitora de Graduagao ao
candidato, estas sdo uns tipos de carta com remetente e assinatura, Suma-
rio, Lista de enderecos, Lista de apéndices, Lista de anexos, Calendério,
Requerimentos, Declaragéo, Fichas, Tabelas.

4. Analise do processo de isen¢do no PAES

O processo de isencdo da taxa de inscricdo do vestibular da UE-
MA foi instituido pela Lei Estadual n° 8.199, de 7 de dezembro de 2004,
e regulamentado pelo Decreto Estadual n°® 21.030, de 16 de fevereiro de
2005. Tem como objetivo ampliara participacdo na UEMA de candidatos
e ingressantes oriundos de escolas publicas e os declaradamente pobres.
Considerando que a maioria dos candidatos inscritos no vestibular da
Universidade Estadual do Maranhdo é proveniente de escolas publicas
estaduais, grande parte é beneficiada. Este processo é um fator acentuado
para o acesso dos candidatos advindos da rede publica do ensino, grande
significacdo para a politica de inclusdo social.

O Edital de isencdo apresenta de forma clara os procedimentos a
serem tomados pelo requerente. O candidato que solicitar a isencdo deve
seguir os critérios exigidos pela Universidade, preencher eletronicamente
um Unico formulario de solicitacdo, anexar aos documentos obrigatérios
e entregar nos devidos locais e horarios. O requerente deve aguardar a
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avaliacdo dos documentos e a publicacdo do resultado, dessa forma, sen-
do aprovado neste processo o requerente deve obrigatoriamente se ins-
crever no PAES:

4.6.1 Para participar dos processos seletivos em conformidade com o
item1.2 deste Edital, o requerente devera obrigatoriamente se ins-
crever nos Processos Seletivos, conforme editais especificos a serem
divulgados pela UEMA.

Quadro 5. Fonte: EDITAL N° 42/2013 - PROG/UEMA

Num estudo socioeconémico dos inscritos e aprovados nos diver-
sos campi e um demonstrativo das politicas de agdo afirmativa (isencéo e
cotas) do PAES 2013, realizado pelos membros da Comisséo do Proces-
so Seletivo de Acesso a Educacdo Superior da UEMA, apresenta um
namero significativo de requerentes aprovados no processo de isencéo, a
partir desta informacg&o, assim procuramos pesquisar 0 nimero de candi-
datos que ndo se inscreveram no Processo Seletivo 2014, conforme in-
formag&o no quadro seguir:

DISCRIMINACAO 2013
Isencdes aprovadas 14.789
Isentos inscritos 13.680

Isencdes aprovadas de candidatos | 1.109
nao inscritos no PAES

Quadro 6. Fonte: DOCV/PROG/UEMA

No questiondrio, realizado para esta pesquisa, teve por intuito
identificar dificuldades dos candidatos em relacdo ao PAES e perceber
brevemente de uma forma geral se ha interacéo efetiva ou nao entre eles
a partir da escrita, foram constatados que a maioria dos candidatos con-
funde o processo de isencdo com o de inscri¢do, acreditando que sdo 0s
mesmos eventos, 0s aspectos linguisticos sdo oferecidos de formas obje-
tivos e claros no edital, de tal maneira, j& notamos no edital de isencéo
que o requerente aprovado neste processo deve obrigatoriamente fazer
sua inscricdo no PAES, sdo eventos totalmente com objetivos diferentes.
Como jé citado, o processo de isencdo tem por finalidade, ampliar a par-
ticipagdo na UEMA de candidatos e ingressantes oriundos de escolas pu-
blicas e os declaradamente pobres. E a inscricdo, tem por objetivo regis-
trar oficialmente o candidato ao Processo.

Segundo Bazerman (1994, p. 79-101) a perspectiva de género se-
gue como acdo social, observando as legalidades nas propriedades das si-
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tuacdes circulares. Entdo no que diz respeito ao questionario, utilizou-se,
discretamente sem nomeacgdo para que ndo houvesse nenhum tipo de
comprometimento, foram entrevistados, cinquenta pessoas, ex-candida-
tos ao PAES 2014, ja ingressos em varios cursos, do ensino superior pre-
sencial da UEMA no campus da cidade de Sao Luis — MA, assim, foram
elaboradas quatro questdes objetivas e simples que tratam diretamente da
relacdo do candidato com o PAES. Perguntas que se referem ao acesso
de informacéo oferecida pela Universidade, ao ato de inscri¢do, a lingua-
gem apresentada nos editais, entre outros géneros escritos, & diferenca
entre 0s processos de isengdo e inscricdo, sdo questdes de suma impor-
tancia que contribuem para que a Universidade Estadual do Maranhéo
continue melhorando em seu aspecto interativo com o candidato ao PA-
ES.

Notamos que do total de pessoas que responderam os questiona-
rios quarenta e dois acreditam que a UEMA da suporte suficiente de
acesso as informagOes necessarias referentes ao PAES para candidatos.
Quarenta e dois dos entrevistados, afirmam que no ato da inscri¢do ndo
tiveram dificuldades em realiza-a. Trinta e oito acreditam que os editais
oferecem uma linguagem objetiva, ndo gerando dividas ao candidato. E
vinte e nove entrevistados acreditam que o candidato classificado no pro-
cesso de isengdo estar automaticamente inscrito no PAES.

Para melhor visualizagdo do questionério e resultados da entrevis-
ta, preparamos duas tabelas:

Perguntas — PAES 2014 Respostas
Vocé acredita que a Universidade Estadual do Maranh&o da suporte | () sim () ndo
suficiente de acesso as informagdes necessérias referentes ao PAES Comente:
2014 aos candidatos?
No ato da inscrigéo, vocé teve dificuldades em realiza-la? () sim () ndo
Comente:
Os editais e demais géneros textuais oferecerem uma linguagem cla- | () sim () ndo
ra, nao gerando ddvida aos candidatos? Comente:
Vocé acredita que o candidato classificado no processo de isencdo | () sim () ndo
de taxa de pagamento, estd automaticamente, inscrito no PAES? Comente:
Quadro 8
Entrevistados 50 ex-candidatos
ao PAES 2014
Acreditam que a UEMA da suporte suficiente de acesso as in- 42
formag@es necessarias.
Afirmam que no ato da inscri¢do ndo tiveram dificuldades em 42
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realiza-a.

Acreditam que os editais oferecem uma linguagem objetiva 38
Acreditam que o candidato classificado no processo de isen- 29
¢ao estar automaticamente inscrito no PAES

Quadro 9

Percebemos que ao total de entrevistados, é pequena a quantidade
de pessoas que acreditam que a UEMA ndo da suporte informativo ao
candidato, mas esta quantidade ainda é preocupante. O mesmo acontece
com os entrevistados que acreditam que o candidato aprovado no proces-
so de isencdo estar automaticamente inscrito no PAES, isso reflete no
que apresentamos no Quadro 6, cerca de um mil cento e nove isengdes
aprovadas de candidatos néo inscritos no PAES. Acreditamos que esses
levantamentos de dados e andlises serdo ainda mais fruto de muitos estu-
dos ao que se refere a interacdo do candidato ao PAES.

5. Considerac0es finais

Os géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente
vinculados & vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, 0s géneros
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia
a dia. Sdo institutos sociodiscursivos e formas de acéo social incontorna-
veis em qualquer situa¢do comunicativa.

Estes géneros surgem emparelhados a necessidades e atividades
socioculturais, bem como na relagdo com inovagdes tecnoldgicas, o que é
facilmente percebivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais
atualmente existentes em relagdo a sociedades anteriores a comunicagdo
escrita. Vale ressaltar ndo sdo propriamente estas tecnologias que origi-
nam os géneros e sim a intensidade dos usos destas e suas influéncias nas
atividades comunicativas diarias.

Devemos observar que os géneros sdo, em Ultima anélise, o refle-
X0 de estruturas sociais recorrentes e tipicas de cada cultura. Por isso, em
principio, a variagéo cultural deve trazer consequéncias significativas pa-
ra a variagdo de géneros.

O Processo Seletivo de Acesso a Educacao Superior — PAES 2014
¢ destinado a selecionar candidatos, no limite das vagas ofertadas, para
ingressar nos cursos de graduacdo da Universidade Estadual do Mara-
nhdo, nas modalidades presencial e a distancia, para o primeiro e o se-
gundo semestres do ano 2014. A pesquisa foi impulsionada para uma re-
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flexdo se ha interacdo entre o candidato ao PAES e a Universidade Esta-
dual do Maranh&o, detentor desse processo seletivo, percebemos que esta
interacdo é feita propriamente por géneros textuais, ou seja, nesta rela-
cdo, 0s géneros textuais escritos partem em frente, ordenando e estabili-
zando as atividades de comunicacao e dialogo entre eles, tornando assim
a escrita como pratica mediadora.

Para levantamentos de dados e analises sobre o tema, foram apre-
sentadas reflexdes dos tedricos Carolny Miller, Charles Bazerman e Luiz
Antbnio Marcuschi. Foram coletados e analisados para pesquisas: géne-
ros, intergéneros, aplicagdo de questiondrio, discriminagdo de microeven-
tos, principalmente o processo de isengéo, no qual nos determos em ana-
lisar, e entre outras questdes.

Assim, acreditamos que essa pesquisa podera contribuir para o es-
tudo de géneros textuais ndo somente para areas de Letras, mas também
para a sociedade e para um grande avanco no que diz respeito a interagéo
do candidato ao vestibular e a universidade.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir a pratica de produgéo textual dos alunos
em sala de aula. A partir dos textos elaborados de forma espontanea e cotejados com o
que prevé a norma padrao da lingua portuguesa, pretende-se apontar um caminho al-
ternativo para aproximar o estudante do ensino médio da rede estadual do Rio de Ja-
neiro de préticas textuais produtivas e comprometidas com o rigor formal. O paralelo
entre o texto do aluno e o proposto pelo modelo de escrita considerada padréo permite
conscientizar o aluno da importancia do conhecimento gramatical e dos modos de or-
ganizacao textual e das relacdes entre o género e sua forma para quem escreve. Par-
tindo-se de textos espontaneos e, portanto, descomprometidos com prescrigdes grama-
ticais e caracteristicas dos géneros textuais, foi possivel formar um panorama das
condigdes dos alunos quanto a capacidade de elaborar sua producgao textual, possibili-
tando ao professor elaborar um plano de estudo mais eficiente, direcionando maiores
esforgos a solugéo de dificuldades mais prementes na escrita e na leitura de seus alu-
nos. Neste trabalho, serdo apresentados alguns resultados positivos que essa pratica
tem mostrado no ensino de lingua portuguesa desenvolvido em turmas da primeira sé-
rie do ensino médio de uma escola da rede estadual do Rio de Janeiro. Para a base
tedrica, apoiou-se, principalmente, nas obras Aula de Portugués e Lingua, Texto e En-
sino, de Irandé Antunes, e A Construcdo da Argumentacdo Oral no Contexto de Ensino,
de Roziane Marinho Ribeiro.

Palavras-chave: Producéo textual. Ensino médio. Redacéo. Géneros textuais.

1. Introducdo

As metodologias usadas para o ensino do portugués em sala de
aula tém sido objeto de inGmeras criticas. Fala-se do quao temeréario é o
ensino da gramatica, quando desvencilhado do texto, e da utilizagdo do
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texto apenas como pano de fundo para o ensino da gramatica. Propde-se
como alternativa a esse método o ensino da graméatica como um instru-
mento para a construcdo de sentido no texto e a leitura e produgdo textual
como finalidade das aulas de portugués.

A partir de textos de alunos, elaborados de forma esponténea e co-
tejados com o que prevé a norma padrdo da lingua portuguesa, exempli-
ficada em textos apresentados nos livros didaticos, bem como naqueles
legitimados pela midia impressa, por exemplo, pretende-se apontar um
caminho alternativo para aproximar o estudante do ensino médio de pra-
ticas textuais produtivas e comprometidas com o rigor formal. E impor-
tante ressaltar, no entanto, que embora ja tenhamos colhido resultados
com essa proposta, estamos ainda em fase experimental.

A nossa experiéncia nos trabalhos de leitura e producdo de texto
com os alunos de 12 série do ensino médio nos fez perceber que, quando
partimos da leitura dos varios textos que ja produzem, torna-se mais facil
trabalhar outros géneros textuais, bem como melhorar suas produgdes, na
medida em que, a0 compararem seus textos com os trazidos pelo profes-
sor, tomam conhecimento de normas e regras até entdo desconhecidas.
Por outro lado, ao verem seus textos valorizados pelo professor, os alu-
nos se sentem mais estimulados, ja que percebem que ndo sdo uma tabu-
la rasa, e assim como foram capazes de produzir seus textos serdo capa-
zes de produzir os propostos pelo professor. Além disso, esse primeiro
contato do professor com os textos dos alunos permite que se tenha uma
nocao dos géneros que ja produzem e como estdo produzindo, de como
estdo utilizando 0os mecanismos gramaticais e 0 que se deve priorizar no
ensino desses instrumentos.

2. Produgdo textual e curriculo minimo

As exigéncias feitas no curriculo minimo para a producdo textual
na 12 série do ensino médio sdo de que se trabalhem os seguintes géneros
especificos em cada bimestre do ano letivo:

Producéo textual

Bimestre Géneros

10 Relatos de viagem; edicédo de cronica a partir de noticia de jornal para pu-
blicagdo em jornal mural ou blog informativo

Charge e tirinha a partir de um acontecimento recente, utilizando os recur-

20 - P P
sos humoristicos estudados; poema parodistico de um poema barroco (liri-
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co, satirico ou religioso)

Artigo enciclopédico a partir da pesquisa em fontes de natureza e suporte
3° distintos, sobre o contexto cultural do arcadismo e sua influencia nas mani-
festacdes literarias

Reportagem cultural ou esportiva para ser publicada em jornal mural ou
40 blog; roteiro para uma entrevista editando-a depois para publicagdo em jor-
nal mural ou blog.

As metodologias que tém sido utilizadas para o ensino desses gé-
neros costumam deixar de lado os conhecimentos prévios dos alunos,
partindo-se da leitura de modelos de textos legitimados pela escola. Em
uma tentativa de inclusdo do aluno nessa pratica de ensino, propdem-se
exercicios que o torne participe da constru¢do de sentido desses textos.
Essa tentativa de inclusdo, sem dlvida, é um avango em relagdo aos mé-
todos dedutivos, em que se aplica primeiramente a teoria, sendo o aluno
convidado apenas a aplicacdo dos mecanismos ensinados nos textos a se-
rem produzidos. No entanto, mesmo o aluno participando desse processo
de leitura/escrita, ele ndo esté incluido totalmente nessa produgdo, uma
vez que é chamado a construir sentido apenas de textos de outro autor,
como se ele, aluno, fosse uma tabula rasa, que ndo produzisse género al-
gum, ou que suas producdes ndo fossem significativas para as produgdes
de textos ali propostas. Como diz Antunes,

A atividade da escrita é, entdo, uma atividade interativa de expresséo (ex-,
“para fora”) de manifestacdo verbal das ideias, informagdes, intengdes, cren-
¢as, ou dos sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum
modo, interagir com ele. Ter o que dizer é, portanto, uma condicéo prévia para
0 éxito da atividade de escrever. (ANTUNES, 2003, p. 45)

Sob 0 mesmo ponto de vista, dizem os PCN (2000, p. 21-22) ao se
referirem a préatica do texto no ensino médio:

A importancia de liberar a expresséo da opinido do aluno, mesmo que nao
seja nossa, permite que ele crie um sentido para a comunicacgéo do seu pen-
samento. Deixar falar/escrever de todas as formas, tendo como meta a orga-
nizacdo dos textos. (Grifo nosso)

Assim, uma pratica pedagégica que se pretenda inclusiva ndo des-
carta os substratos, quaisquer que sejam, trazidos pelo aluno.

3. Osgéneros e suas estruturas

O fato de os géneros textuais terem caracteristicas sociocomunica-
tivas definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e composi-
cdo caracteristica (MARCUSCHI, 2007, p. 23), o que os torna diferentes
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uns dos outros, ndo quer dizer que ndo tenham estruturas parecidas. Ain-
da segundo Marcuschi, os tipos textuais sdo apenas meia dizia como:
descritivo, argumentativo, narrativo, expositivo, injuntivo, sendo qual-
quer género estruturado predominantemente por um deles. Nesse contex-
to, é possivel perceber que a intertextualidade proposta por Bakhtin
(2003), acontece ndo apenas no campo sociocultural, mas também no
campo estrutural, ja que, em certa medida, os multiplos géneros tém sua
base estrutural formada por alguns desses tipos textuais.

4. Alunos e suas producdes

Embora ndo tenham experiéncia com os géneros textuais propos-
tos pela escola, os alunos ndo estdo alheios aos tipos textuais que com-
pdem esses géneros. Diariamente, a seu modo, escrevem seus diarios, su-
as cartas, bilhetes, passam e-mails, fazem poesia, ensaiam reflexdes, le-
tras de musica entre outros géneros como nestes exemplos de producéao
espontdnea de alguns alunos acompanhados de suas respectivas corre-
coes:

Textol

‘Amor ¢ odio, maesmo diferentes, anda uma

no lado da ourra

' Somaente os loncos sabem o lado exsencial

ola vida

" mundo exta mudando On S0 a8 pessons
gue estio revelando suns caras e dexando

Cor as masearas’”’

Lays (turma 1002)
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Texto 2

Intimacao

Quero informa ao senhor que o mesmo esta sendo
intimado a depor bem baixinho no meu ouvido
palavras doces e agradaveis caso 0 mesmo se
recuse a comparecer para dar seu depoimento, sera
obrigado a me acompanhar a qualquer lugar do
mundo onde estaremos “eu e vocé”,

0 mesmo esta sendo acusado de me seduzir com
seu lindo olhar e seu sorriso e seus beljos. Tenho
testemunha Deus que presenciou o ocorrido se seu
depoimento ndo lhe favorecer sera preso e
condenado a passar ndo so um dia em meu
coragio, mais toda a eternidade.

Arrorde Qm«ﬁw

Intimacao '\
Quero infomar ao senhor ‘
Que 0 mesmo estd sendo intimado \
A depor bem baixinho no me ouvido \
Palavras doces ¢ agradaveis. ‘
Cas0 0 MESIMO S TECUSE A Comparecer [
Pata dar sen depoimento, \
Sera obrigado a me acompanhar ‘
Em qualquer lugar do mundo,

Onde eu estiver . \
O mesmo esti sendo acusado de me seduzir |
Com seun lindo olhar ‘
E Seu sorriso, e seus beijos. \
Tenho come testemumha Deus, |
Que presenciou o ocorrido. \
Se seu depoimento ndo for convincente,” |
Sera preso e condenado ‘
|,A passar ndio s6 wmn dia em meu coragdo, |
Mas toda a eternidade. \

Amanda (turma 1002)
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Texto 3

ENTULHO
Se vocé estd bem ndo sei eu pode-se ver que ndo
estou desequilibrado em total soliddo,
ensaio e inferpreto a cena gue pedem, mas
extraio a indiferenga, vivo com o seu retrato
2 memorizo em dominio insensato,
decorei o tanto que vivi em ldgrimas infinitas,
de principe fez-me sapo feio e hostil
rransformado em um ser UNico, pequenc e vazio,
fez coisas grandes de coisas pequenas e ndo
consegue, ndo procura resolver
s teus problemas,
esse amor gue ¢ ENTULHO jd foi VIRTUDE.

ENTULHO
Se vocé estd bem ndo sei ey,
Pode-se ver que ndo estou desequilibrado
Em total soliddo,
Ensaio e inferpreto a cena que pedem,
Mas extraio a indiferenga. Vivo com o seu retrato
E memorizo em dominio insensaro,
Decorei o tanto gue vivi em ldgrimas infinitas,
De principe fizeste-me sapo feio e hostil
Transformaste-me em um ser unico, pequeno e
vazio, Fizestes coisas grandes de coisas pequends
E ndo consegues, ndo procuras resolver
os teus problemas,

Esse amor que é ENTULHO ja foi VIRTUDE.

Rycher (turma 1001
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Texto 4 Thaina (t.1001)
= s A, G,
n .
’16’?0" ey mmmmx oo umneda ,u3S YRO0NG

Tocar sem sentir, dizer sem ouvir,

Mergulhar no mar do medo,

Sé para poder dizer:

Passei por tudo isso

E estou aqui com mais coragem do que nunca

(Thaina - Turma: 1001)

Texto 5
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Pensar em viver, on viver?

Cada dia pensado & mais wmn dia perdido
Cada dia vivido & mais um dia sofrido

A vida € festa de razho ¢ emogio

A mzido vem da cabega

Emogio, do coragho.

O amor errado vem todo dia,

Mas a pessoa certa € a melhor companhia
Emogdes sem sentido invadem meu coragho,
Mas a cabega dura impede a destruigio.
Trinta centimetros de distincia,

Uma eternidade de diferenga

Dénis (turma 1001)

Texto 6
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Explicando o que é 0 amor

N&o tem explicagdo exata, s0 sel

que o amor faz voce sentir saudade,

Sentir o coragdo bater forte ao

ver a pessoa amada. O amor faz bem, mas as
vezes machuca muito__.

Faz vocé perder o sono. Vocé vé o seu futuro
junto Aquela pessoa

2 imagina quantos filhos

fera com ela faz vocé querer

fazer dessas palavras, “até que a morte nos
separe”, a realidade, E & s6 aquela pessoa que
vocé quer, ndo olha pra mais ninguém.

Eu senti o amor e é bom! Cativante!

Porém, tem o seu lado escuro e solitario.

Gabi (turma 1001)

Texto 7 Luiz Carlos (turmal001)
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’Apundx que se aprende enando. que crescer nlq
iguifica fazer amversino; que o siléncio € a mel
sta quando se ouve uma bobagem. que amigos
gente conquista mostrando 0 que somos; que
dadewos amigos vio com vocé aié o fim.. :
se espera o feheidade chegar. mas
ela: que quando penso saber de tudo. ainda nig
Pplcadinnda:queanmméncofuamlisbdu l
M;mnumsédinpodcmmniamponmtequﬁ
Muitos Anos; que ouvir tma palavea de carinho
Lungsaﬁde;qucsmlméptecuo: qucsedevez
L:rhaca a vida toda Sabe por que tudo 15507 Porq
s0 ser € livre: porque Jesus Cristo ndo proibe
nome do amor.

(Luiz Carlos - turma 1001

Texto 8
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Ser jovem
Ser jovem ¢ abrir os bragos
Para o felicidade

Aquela magin de wer cinga

Ser jovem & querer estar agu:

E 14 00 mesmo tempo

Ser jovem ¢ tor momentos tristes,
Yelizes ¢ idsotas da vida,

Mesmo que 1950 seja estranho

Ser jovem & estar com o8 AMILos,

£ voltar a ser cnanga

E viver o momento que jamais voltard,

£ amar @ brgar sempre com A pesson amada

Ser jovem & viver sem medo,

E ultrapassar obsticulos,

£ viver wen compromino com a vida,
E ser diferento uns dos outrox

Ber jovem ¢ nasimy,
Viver da maneira que deve ser

Texto 8 Lays Rodrigues (turma 1002)
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Texto 9 Robson (turma 1001)
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(Robson — turma)
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Conforme se vé, ha entre esses textos um do género provérbio
(texto 1), seis do género poema (textos 2, 3, 4, 5, 6 e 8), um do género re-
flexdo (texto 7) e um do género quadrinho (texto 9). E possivel também
observar que, nos textos 1, 2, 3, 5, 6, 7 e 8, predomina o tipo textual ex-
positivo; no texto 4, o injuntivo; e, no 9, o tipo narrativo. Ademais, 0s
textos 1, 5 e 9 ndo apresentam erros gramaticais. Ja os textos 2, 3, 4, 6, 7
e 8 apresentam erros ortograficos, de regéncia, de inadequagdo vocabu-
lar, de pontuacdo, de conjugacdo verbal, de emprego de pronome e de
sintaxe.

Embora haja algumas falhas gramaticais e textos sem um formato
especifico, podemos constatar a criatividade desses autores, que vai des-
de a escolha temdtica e ressignificacdo genérica, observadas nos textos 2
e 9, até as reflexdes, contidas nos demais. Isso é suficiente para entender
esse aluno como alguém que tem uma experiéncia, ainda que incipiente,
com varios tipos de textos e que, embora ndo conheca as especificidades
dos textos propostos pela escola, tem algo a dizer.

Além da autoestima criada no aluno produtor desses textos e na
turma como um todo, ja que todos se sentirdo potenciais escritores, ven-
do sua escrita e a de seus colegas em evidencia, é importante levar em
consideracdo que esse conhecimento prévio servira de base para o ensino
dos géneros propostos pelo curriculo minimo, ja que estes, embora sejam
de géneros diferentes, também sdo compostos pelos mesmos tipos textu-
ais dos textos aqui analisados.

5.  Como abordar as produc¢des espontaneas na sala de aula

Na maioria das vezes, as producdes dos alunos sdo alvo apenas de
corre¢des. Ha quase sempre a preocupagdo do professor em encontrar er-
ros gramaticais, estruturais e até falhas de coeréncia. Sem ddvida, essas
observacdes sdo importantes para que o aluno venha a evoluir na sua
producdo de textos, mas € necesséario levar em consideragdo que, além
dessas falhas formais, o texto, como vimos na secdo anterior, carrega te-
mas e reflexdes que também devem ser postos em evidencia em sala de
aula como se fosse um texto candnico. Por isso, é preciso valorizar, so-
bretudo, o contetido. Os erros, quaisquer que sejam, devem ser apontados
com menor relevancia que os acertos, quaisquer que sejam. Esses erros
cometidos devem ser sanados com a discussdo de teorias e por baterias
de exercicios que abordem essas formalidades. Na nossa experiéncia em
sala de aula, foi possivel perceber que os alunos que viram seus textos
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sendo valorizados por nés, quando os liamos para a turma, comentando-
os de forma positiva, passaram a produzir em maior escala e com mais
qualidade.

6. Um paralelo com os textos candnicos

Ao produzirem seus textos espontaneamente, os alunos, na maio-
ria das vezes, o fazem de forma ndo planejada. Preocupados apenas com
a exposicao do contelido, ndo levam em consideragdo o critério da inten-
cionalidade, que permite a eles langar méo de todos os meios para atingir
seus objetivos (CARNEIRO, 2004, p. 44). Por isso, ao escreverem seus
poemas, ndo se importam com a disposi¢do dos versos, com a selegéo
vocabular, com os recursos sintticos, com a exploragdo do recurso de
imagens, com a intertextualidade que podem fazer com textos conhecidos
de seus possiveis leitores, cumprindo, assim, a regra da aceitabilidade e
possibilitando a estes a atribuicdo de mais coeréncia a seus textos
(CARNEIRO, idem).

E para alerta-los quanto & importancia desses recursos que devem
entrar em cena 0s textos candnicos. Ao serem apresentados aos alunos, é
importante mostrar a eles o projeto de escritura que ha subjacente a esse
texto: em que época foi escrito, para que tipo de leitor, qual a tematica
abordada, que mensagem o texto quer passar e quais 0s recursos utiliza-
dos pelo escritor. A seguir, apresentaremos um texto modelo acompa-
nhado de sua analise, que pode servir de exemplo desse tipo de aborda-
gem:

Infincia

Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Minha mée ficava sentada cosendo.

Meu irméo pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a historia de Robson Crusoé,

comprida a historia que nfo acaba mais.

No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu
a ninar nos longes da senzala - e nunca se esqueceu
chamava para o café.

Café preto que nem a preta veia

café gostoso

café bom.
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Minha mée ficava sentada cosendo
olhando para mim
-Psiu... Ndo acorde o menino
Para o bergo onde pousou um mosquito
E dava um suspiro... que fundo!

L4 longe meu pai campeava
no mato sem fim da fazenda

E eu ndo sabia que a minha historia
era mais bonita que a de Robson Crusoe

(Carlos Drummond de Andrade)

E importante mostrar ao aluno que o poema “Infincia” é antes de
tudo uma ode ao modo de ser do brasileiro num ambiente distante no es-
paco e no tempo. Enquanto uma parcela da sociedade se envergonhava
— nos anos 30, momento em que 0 poema foi escrito —, da caracteristi-
ca caipira do brasileiro que vivia alheio aos valores estéticos eurocéntri-
cos, 0 poeta cria um clima de identidade nacional enxergando o que ha de
belo nos costumes mais corriqueiros da sua infancia. Nesse caso, vale a
pena informar que fazia parte do projeto dos escritores da época a reto-
mada dos valores nacionais iniciadas pelos roménticos e abandonadas pe-
los parnasianos.

Apbs essa etapa, devem-se apontar 0s recursos de que 0 poeta se
valeu para agucar a imaginacgéo do leitor ao transportar aquelas cenas pa-
ra o presente através de imagens visuais:

Meu pai montava a cavalo, ia para 0 campo.
minha mée ficava sentada cosendo

meu irmado pequeno dormia

Eu (...) entre mangueiras

lia as histérias de Robson Crusoé;

imagens sonoras:

Uma voz(...)
Chamava para o café; imagem gustativa: “café gostoso”
“café bom”.

Além disso, a narrativa em pretérito imperfeito (“montava”, “fi-
cava sentada”, “Lia”, “chamava”) faz com que as a¢les descritas nesse
espaco diegético ndo representem um acontecimento que se concluiu no
passado, mas que se estende até o presente através da memoria do eu-
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lirico. A metonimia “uma voz” sugere a despersonificacdo de alguém,
“que aprendeu a ninar nos longes da senzala”, e que ndo desfrutava os
mesmos prazeres do enunciador, ja que, enquanto este se divertia, aquela
cuidava dos servicos da casa.

O poeta também se utiliza de versos livres para narrar sua historia,
imprimindo nestes uma linguagem que era tipica do ambiente que des-
creve na poesia “comprida historia que ndo acaba mais”, “e dava um
suspiro... que fundo!”, além de descrever o galopar de seu pai e a latitude
da fazenda por meio da cadéncia regular e do encadeamento dos versos:

L4 longe meu pai campeava
no mato sem fim da fazenda.

Recursos esses que caminham para a formacdo de uma imagem
audiovisual da paisagem e a¢Ges descritas, caracterizando 0 poema como
uma representagdo iconica da realidade. Deve-se mostrar como se da a
representagdo icOnica apresentando a prosédia dos versos:

L4 longe meu pai campeava
no mato sem fim da fazenda.

Quanto ao seu contetdo, é possivel perceber no poema uma certa
insatisfacdo do eu-lirico com o momento em que vive, ja que faz uma fu-
ga para o passado. A valorizagdo dos costumes da época de sua infancia
talvez seja uma forma de mostrar que o narrador ndo se identifica com o
grupo social que, no tempo em que escreve, ndo representava a cor local.
Imperava a forma de vida baseada na linguagem, na moda e nas etiquetas
europeias, sobretudo as da Franga. Ademais, 0 poeta era um dos elos da
corrente modernista que propunha uma nova estética voltada para os héa-
bitos e costumes dos nativos. E nesse contexto que passa a valorizar a
sua histéria, que “era mais bonita que a de Robson Crusoé”. Ao afirmar,
no tempo presente, que a sua historia era melhor do que a que lia, 0 poeta
sugere que a valorizacdo do que vem de fora em detrimento do que € lo-
cal se da por falta de auto-observacao.

Vale a pena apontar também o conhecimento enciclopédico do
poeta, dialogando com outras épocas, ja que a fuga para o0 passado nao €
uma inovagdo do poeta Carlos Drummond. J& os romanticos se utiliza-
vam desse recurso para também fugir a vida insatisfatéria que levavam.
Assim, o poema “Infincia” faz paralelo com “Meus oito anos”, de Casi-
miro de Abreu. No segundo poema, 0 poeta se propde a descrever as
acOes e costumes distantes no tempo e no espaco, e apresenta no texto o
tema da infancia, j& resumido no titulo “meus oito anos” e nos versos
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“(..) aurora da minha vida”, “despontar da existéncia”, “— respira a
alma inocéncia”. No poema de Casimiro, também ha uma valorizagéo do
modo de vida prosaico das pessoas em um ambiente bucélico (“o céu
bordado de estrelas / A terra de aromas cheia”). Assim o poeta Carlos
Drummond dialoga com o romantismo, que também tinha como proposta
a construcdo de uma identidade nacional.

Depois de observar esses apontamentos, o aluno é convidado a
elaborar o seu texto de forma mais planejada e entende que os aprendiza-
dos linguisticos ndo sdo descartaveis, ja que podem auxilia-lo tanto na in-
terpretacdo quanto na producdo de seus textos. Depois disso, o professor
fica mais a vontade para ministrar as aulas de gramatica bem como para
convidar seus alunos para produzir os géneros propostos pelo curriculo
minimo, j& que eles passam a perceber a importancia desse conhecimento
enciclopédico para melhorar tanto a sua escrita quanto a sua capacidade
de interpretar.

7. Uma proposta didatica

As atividades com textos espontaneos devem durar todo o ano le-
tivo. Para que haja éxito nesse intento, proporemos aqui um passo a pas-
S0 como sugestdo de trabalho:

1° Pedir aos alunos que tragam quaisquer producfes que tenham
feito fora da sala de aula, independentemente do género.

2° Escolher sempre entre dez e quinze minutos da aula para a lei-
tura desses textos, com a permissdo de seus autores, comen-
tando o que ha de positivo neles.

3° Trazer textos do mesmo género, de escritores consagrados, e
fazer comentarios sobre 0s recursos que tornaram seus textos
ricos de sentidos.

4° Preparar exercicios que cologuem esses textos em paralelo,
pedindo que apontem suas semelhancas e diferencas, além de
apontarem se 0 texto esta em 12 ou 3% pessoa, qual o destinata-
rio desse texto, se esta escrito em verso ou em prosa, qual o ti-
po textual predominante nesses textos, se & um texto objetivo
ou subjetivo, qual o tempo verbal predominante, qual a inten-
¢do de cada escritor etc.
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5° Comparar os textos do curriculo minimo, de acordo com a
proposta de producdo para cada bimestre exposta no crono-
grama, com essas producdes paralelas, observando a forma e a
finalidade de cada um desses géneros.

6° Criar um blog em que os textos dos alunos possam ser publi-
cados.

8. Consideracdes finais

A valorizacéo dos textos espontaneos produzidos por alunos é de
suma importancia para a producao/leitura de textos propostos pela escola.
Ao ter sua autoestima elevada ao ver suas produgdes em evidéncia, 0s
alunos sentem-se mais seguros para enfrentar outros desafios propostos
pelo professor. Para que o aluno conhega melhor os objetivos da escola, é
necessario que a escola conheca melhor seus alunos. Ao se familiarizar
com o que o aluno traz na sua bagagem cultural, o professor se antecipa
quanto as providéncias a serem tomadas, planejando-se para as aulas a
serem ministradas, j& que sabe o que estdo produzindo e como estdo pro-
duzindo. Com isso, ganha a escola, ganha o professor, ganha o aluno e
ganha a sociedade, uma vez que tera sido cumprida a finalidade principal
das aulas de Lingua Portuguesa: ampliar a competéncia comunicativa dos
alunos.
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RESUMO

O trabalho refere-se a analise, reflexdo e compreensdo da pratica de profissionais
das séries iniciais de escolarizacdo de uma escola municipal de Nova lguacu, inserida
num contexto social de pobreza e violéncia, frente a uma escola tradicional do munici-
pio do Rio de Janeiro, da rede FAETEC, que atende a criangas inseridas em diferen-
tes realidades sociais, visto que 0 acesso se da por sorteio e os alunos vém de diferentes
lugares do estado do Rio de Janeiro. Na pratica docente é de grande relevancia a con-
sideracdo das questdes identitarias que envolvem os sujeitos do processo ensino/
aprendizagem. A identidade é reduzida pelo senso comum as caracteristicas individu-
ais de cada sujeito, sem problematizar o meio que o cerca e as questdes culturais em
torno das localidades em que estdo inseridos, tdo diversas quanto os proprios sujeitos.
Assim, espera-se refletir sobre as influéncias da localidade no processo de aquisi¢do da
leitura e escrita, a fim de contribuir para repensarmos o papel da escola. A obra A
Ideia de Cultura, de Terry Eagleton, embasa esse pensamento ao questionar sobre a in-
fluéncia do meio ambiente no ser humano. Vivemos numa sociedade aonde as infor-
macdes chegam cada vez mais rapidamente aos individuos, o desafio é fazer com que
todos os sujeitos, respeitando a diversidade identitaria, consigam decodificar e intera-
gir com estas informagdes autonomamente.

Palavras chave: Alfabetizacéo. Letramento. Cultura. Identidade. Préatica docente.

1. Alfabetizacdo X letramento

Considerando os problemas educacionais que nos norteiam, per-
cebe-se uma grande preocupacdo com o processo de alfabetizacdo. Atu-
almente, ao falar sobre o processo de aquisicdo da leitura e escrita, alguns
autores se dividem em chama-lo apenas de alfabetizacdo e outros acres-
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centam o significado de aplicacdo na vida pratica, chegando ao termo le-
tramento.

Magda Soares (2008), diz que alfabetizacdo ¢ a condicdo de saber
ler e escrever e letramento é saber fazer o uso do ler e escrever, respon-
dendo as exigéncias da sociedade.

Alguns autores discordam da utilizagdo desses dois termos, como
Moacir Gadotti (GARCIA, 2004), que relaciona alfabetizacéo e letra-
mento, onde defende, a partir de uma perspectiva freiriana e nos discur-
sos de Emilia Ferreiro, que o termo “alfabetizacdo” ndo pode ser reduzi-
do a uma tecnologia ou técnica de leitura e escrita, que ndo perdeu sua
forga significativa diante da emergéncia dos novos usos da lingua escrita.
Fala ainda que dizer que o termo “letramento” tem um sentido mais am-
plo que “alfabetizagdo” ¢ uma tentativa de esvaziar o carater politico da
educacdo e da alfabetizacdo e que nega toda a tradicao freiriana.

Realmente a distingdo entre os termos “alfabetizacdo” e “letra-
mento”, mesmo com a defesa de que sejam indissociaveis, merece nossa
reflexdo. Carmen Perez e Mairce Aradjo (GARCIA, 2004) revelam em
suas escritas a alfabetizacdo como ainda sendo o grande n6 da educacéao
brasileira, onde pouco se avanc¢ou na producdo de novas teorias e concei-
tos, por ainda estarmos presos na questdo da pratica alfabetizadora. Fala
sobre a invencéo do termo letramento e se remetem a Tfouni para expli-
car que a alfabetizacdo esta sendo mal-entendida, pois esta sendo vista
como algo que chega a um fim, e, na verdade, o que caracteriza a alfabe-
tizagdo é sua incompletude. As autoras refletem a partir das ideias de di-
ferentes teéricos e falam que alfabetizacdo e letramento seriam fenéme-
nos indissociaveis. Descrevem situacdes de aquisicdo da leitura e da es-
crita, a partir de diferentes atividades. E concluem que o mundo contem-
poréneo necessita de uma alfabetizagdo articulada a um projeto social
comprometido com uma sociedade mais justa e mais democratica, onde
todos tenham vez e voz.

Deixemos de lado nesse momento as discussdes sobre a utilizagdo
dos dois termos e 0s usemos juntos para dar corpo a nossa pesquisa. As-
sim, 0 que percebemos é que a escola brasileira ndo tem conseguido
cumprir a fungdo de alfabetizar com eficiéncia, no sentido de capacitar
para a compreensdo da realidade. E essa perspectiva reafirma a excluséo
social das pessoas. A histéria da escola e a sociedade excludente em que
vivemos apontam também para o inconformismo dos professores com o
fracasso escolar de seus alunos e a busca permanente de solucdes para 0s

78 CADERNOS DO CNLF, VoL. XVI11, Ne 11 — REDAGAO OU PRODUGAO TEXTUAL



XV 111 CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

desafios da realidade. Desejando-se que com o processo de alfabetizacéo,
todos 0s sujeitos construam sua autonomia, tornando-se autoconfiantes e
capazes de ler criticamente a palavra do outro e a escrever criativamente
com a sua prépria palavra.

Ainda hoje, encontramos préticas alfabetizadoras desassociadas
da leitura do mundo. Nao estamos defendendo nenhum método, até por-
que todas as teorias tém suas contribuigdes, mas € preciso valorizar a rea-
lidade de nossos alunos, dar-lhes vez e voz, é preciso que a aprendizagem
tenha significado em sua vida, é preciso uma pratica interdisciplinar e
contextualizada. E embora sejam evidentes as contribui¢fes de diversos
autores que promoveram mudancas nas praticas pedagogicas relativas a
apropriacao da leitura e da escrita, ainda ha o fracasso escolar, na medida
em que a grande maioria da populacdo brasileira ndo tem acesso a cultura
letrada. Dessa forma, de acordo com a perspectiva de alguns autores, é
necessaria uma mudanga de paradigma no que se refere & visdo de ho-
mem que se quer formar. Critica endossada pelas palavras de Rubem Al-
ves, ao falar da alfabetizagdo realizada de forma fragmentada:

Se é assim que se ensina a ler, ensinando as letras, imagino que o ensino
da musica deveria se chamar “dorremizar”: aprender o do, o ré, o mi... Jun-
tam-se as notas e a musica aparece! Posso imaginar, entdo, uma aula de inicia-
cdo musical em que os alunos ficassem repetindo as notas, sob a regéncia da
professora, na esperanga de que, da repeticéo das notas, a mdsica aparecesse...
(ALVES, 2001)

A reflexdo de Rubem Alves demonstra uma insatisfagdo com o
ensino e com o papel do professor na escola contemporanea. Explicita
ainda que o aluno tem necessidade de uma participacdo mais ativa no seu
processo de aprender, valorizando sua experiéncia cotidiana. Além disso,
deve-se considerar que cada aluno é singular em suas potencialidades e
possibilidades, é preciso respeitar suas individualidades, suas identida-
des. E preciso ressignificar o ensino da leitura, considerando sua ampli-
tude na sociedade moderna.

2. ldentidade(s)

Ao refletirmos sobre o processo de alfabetizacdo é preciso pensar
em questdes referentes a individualidade dos alunos: a sua identidade.
Ainda que o processo de constituicdo da identidade seja continuo, a
transformacdo da identidade no processo de aquisi¢do da leitura e escrita
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e sua aplicacdo no cotidiano envolvem fatores multiplos e complexos que
acompanhardo o individuo por toda a vida.

Parafraseando Bauman (2005) a identidade se revela como inven-
¢d0 e ndo descoberta; é um esforco, um objetivo, uma construcio. E algo
inconcluso, precario, e isso esta cada vez mais perceptivel, pois os meca-
nismos que a ocultavam perderam o interesse em fazé-lo, visto que, atu-
almente, interessa construir identidades individuais, e ndo coletivas.

Ao ser questionado sobre o fendmeno da globalizacdo, Bauman
(2005) afirma que é preciso compor a identidade como se compfe um
quebra-cabeca, porém um quebra-cabega incompleto, onde faltam muitas
pecas e ndo sabemos quantas. E preciso saber escolher as pecas e coloca-
las no local certo, mas ndo direcionado aos fins como os quebra-cabecas
comprados em lojas, pois no jogo a tarefa é “direcionada para o objetivo”
(montar uma imagem pronta), no caso da identidade, o trabalho é “dire-

cionado para os meios” (BAUMAN, 2005, p. 55).

Stuart Hall (2006) apresenta o conceito do que denomina "identi-
dades culturais" como aspectos de nossas identidades que surgem de nos-
so "pertencimento” a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e,
acima de tudo, nacionais. O autor entende que as condices atuais da so-
ciedade estdo "fragmentando as paisagens culturais de classe, género, se-
xualidade, etnia, raca e nacionalidade que, no passado, nos tinham forne-
cido sdlidas localizagfes como individuos sociais" (HALL, 2006, p. 9).
Tais transformac6es estdo alterando as identidades pessoais, influencian-
do a ideia de sujeito integrado que temos de nés proprios.

Na prética docente é de grande relevancia a consideracdo das
questdes identitarias que envolvem os sujeitos do processo ensino/apren-
dizagem. A identidade é reduzida pelo senso comum &s caracteristicas
individuais de cada sujeito, sem problematizar 0 meio que o cerca e as
questdes culturais em torno das localidades em que estdo inseridos, tdo
diversas quanto os proprios sujeitos. A partir do conceito identida-
de/identidades pelos autores citados, far-se-a& uma reflexdo sobre as in-
fluéncias da localidade no processo de aquisicdo da leitura e escrita, a
fim de contribuir para repensarmos o papel da escola.
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3. Questbes identitarias X pratica docente

De acordo com Eagleton (2005), “Os seres humanos nao sdo me-
ros produtos de seus ambientes, mas tampouco sdo esses ambientes pura
argila para automoldagem arbitraria daqueles”.

Partindo de uma reflexdo de acordo com o pensamento de Eagle-
ton, foram observadas duas escolas, em diferentes localidades, com dife-
rentes realidades de publico e localizagdo, nos anos iniciais do ensino
fundamental, mas precisamente no 1° e 2° ano, onde ocorre o trabalho
mais voltado para o processo de aquisi¢do da leitura e escrita.

A primeira escola observada é a E. M. Prof® Dulce de Moura
Raunheitti Ribeiro, uma escola da rede municipal de Nova Iguacu, loca-
lizada no bairro Jardim Nova Era, um bairro habitado em sua grande par-
te por pessoas de baixa renda, sem éarea de lazer e marcado pela violéncia
local e, onde, nem mesmo todas as ruas séo asfaltadas, sofrendo também
com falta de 4gua constante.

A segunda escola observada é o Instituto Superior de Educacdo do
Rio de Janeiro (ISERJ), uma escola da rede FAETEC, considerada uma
das mais tradicionais na area em que se localiza, na Praca da Bandeira,
no municipio do Rio de Janeiro, atendendo um publico de diferentes lo-
calidades do estado do Rio de Janeiro, oriundos das mais diversas reali-
dades.

Na E. M. Prof? Dulce de Moura temos o ciclo de alfabetizacéo,
que compreende do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, onde os alunos
ndo ficam reprovados no 1° e 2° ano do Ciclo (salvo em caso de faltas
excessivas, superiores a 25% do total de dias do ano letivo), podendo
apenas ser retidos no 3° ano e apenas uma vez. Os alunos sdo avaliados
através de relatorios bimestrais, onde sdo aplicados conceitos, que seri-
am: | —insuficiente, R — regular, B — bom e MB — muito bom.

O que se observa nessa escola € que as turmas tém em média 30
alunos, em salas pequenas, com apenas um professor, que tenta na medi-
da do possivel atender as necessidades individuais e coletivas de seus
alunos. Os recursos materiais sdo minimos. Além das aulas regulares, os
alunos tém aula na sala de informatica que conta com o Sistema Positivo,
possuindo mesas interativas para auxiliar na alfabetizacdo, aulas com o
incentivador da palavra (um trabalho voltado para a contacdo de histd-
rias) e aulas de educacdo fisica. Além disso, ha o projeto Mais Educacéo,
onde as criancas com mais dificuldades na aprendizagem e cujo os pais
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autorizam, recebem aulas diversificadas, em contra turno, que vao desde
aulas de reforco em portugués e matematica a aulas de recreacéo.

Nas salas de aula percebemos criangas em ritmos diferentes de
aprendizagem, muitas até com questdes a serem analisadas por especia-
listas, algumas em defasagem série X idade e muitos com dificuldade de
aprendizagem. Percebemos também o empenho dos profissionais desta
instituicdo, onde ha um sério compromisso, desde a direcdo ao auxiliar
de servigos gerais. Entdo, analisamos a realidade em que essas criancas
estdo inseridas. Em conversa com os orientadores pedagdgicos e educa-
cionais da instituicdo, tem-se como fatores que poderiam estar influenci-
ando na aprendizagem: a falta de escolarizacdo da familia, a falta de
atendimento dessas criancas por especialistas, visto que muitas vezes ndo
se tem para onde encaminhar no proprio municipio e, os pais, sem recur-
sos ou por falta de compreensdo mesmo, ndo procuram ajuda. Muitos vi-
venciam situac6es de conflito em familia ou na localidade. Alguns alunos
sequer possuem seu material préprio para estudo, mesmo com a oferta
deste pelo municipio, seja por méa utilizacdo, seja por falta de organiza-
¢ao (dependendo nesse aspecto do apoio da familia). Muitos nao frequen-
tam o projeto Mais Educacdo, que seria uma oportunidade de apoio pe-
dagdgico. Muitos vivem em situagdo precéria, alimentando-se apenas na
instituigdo escolar. Fora situacOes atipicas para a idade, como gravidez e
envolvimento com o trafico de drogas, dentre outras coisas.

Embora com tantas dificuldades existentes, em termos sociais,
podemos afirmar que o ambiente popular, do qual grande parte de nossos
alunos é oriundo, é um ambiente letrado e alfabetizador, devido estar ir-
rigado espontaneamente de inimeras informagdes textuais verbais e ndo-
verbais, das mais diferentes origens. Porém esse meio também influencia
negativamente a aprendizagem, j& que muitos ndo conseguem superar es-
sas questdes, apresentando inumeras dificuldades de aprendizagem. E es-
sa defasagem no processo de alfabetizacdo/letramento acompanha o alu-
no por toda a vida escolar e fora dela. E possivel perceber que muitas cri-
angas acabam ndo concluindo os estudos na idade certa, retomando 0s es-
tudos na Educacdo de Jovens e Adultos com as mesmas dificuldades e
muitos também acabam desistindo.

A prética docente é influenciada pelas questdes identitarias. Os
professores buscam trabalhar de forma diferenciada, trazendo discussdo
da realidade, tentando provocar uma elevacdo da autoestima e fazendo os
alunos acreditarem que é possivel transformar a realidade existente. A al-
fabetizacdo/letramento objetiva que o sujeito entenda e compreenda seu
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contexto, ou seja, fazendo a leitura e a escrita do mundo ao qual esta in-
serido. A proposta é uma escola cidadd, ndo aquela que ainda ouvimos
falar que esta se preparando para a cidadania, mas aquela que “inclua o
direito ao conhecimento em seu sentido mais amplo, um bem valoriza-
dissimo nas sociedades contemporaneas e negado a maioria da populagédo
brasileira.” (GARCIA, 2004, p. 24).

Segundo Freire (2000), “se a educagdo sozinha ndo transformar a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.” Somente um povo que
possa lidar com a diviséo e reivindica¢do de poderes podera transformar
o Brasil num local mais justo, onde as pessoas falardo ndo da politica,
mas de politica, isto é, ndo se falard dos membros corruptos, mas se fala-
ra em como dividir os lucros, com propriedade e seriedade, mas isso s
poderd ocorrer se colocarmos a alma em nosso oficio, pois uma nacéo sé
se torna independente quando seus membros conseguem lidar com a li-
berdade de ideias e expressfes uns dos outros através da educacéo.

Conhecer ndo é um ato isolado. Ele faz parte de um processo que se ca-
racteriza fundamentalmente, pela sua pessoalidade. Cada sujeito faz sua pré-
pria construcdo, mas em constante troca com o mundo, com todo o contexto
sociocultural que o cerca. (MOURA, 1993, p. 114)

No Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ),
mas precisamente no Colégio de Aplicacdo do ISERJ, ha informalmente
o ciclo de alfabetizacdo, compreendendo o 1° e 2° ano do ensino funda-
mental. Os alunos ndo ficam reprovados no 1° ano (salvo em casos de
faltas superiores a 25% do total de dias letivos). Os alunos do 1° ano séo
avaliados por relatdrios, ndo recebem notas nem conceitos. Para os de-
mais anos de escolaridade, segue-se o sistema de avaliacdo da FAETEC,
que é por notas, anualmente temos trés etapas, os alunos com média final
inferior a 6.0 (seis) ficam retidos. Apesar da nota, no 2° ano ainda ha a
construgdo dos relatorios individuais.

Nesta escola, as turmas de 1° ano tém no maximo 20 alunos e as
de 2° ano, no maximo 25. Em todas as turmas de 1° e 2° ano temos dois
professores, a que chamamos de docéncia compartilhada. Além das aulas
regulares, 0s alunos possuem aulas com professores diferenciados no la-
boratério de informatica, no laboratério de ciéncias, nas aulas de educa-
cao fisica e na sala de leitura. Além dessas aulas extras que ambos 0s
anos de escolaridade possuem, o 1° ano ainda possui atividade na brin-
quedoteca e 0 2° ano possui aula de artes.

Fora isso, a partir do 2° ano, os alunos tém direito a aula de apoio,
para os que estiverem com dificuldade na aprendizagem, em contra tur-
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no, uma vez por semana, €, ainda participam do projeto Lendo e Escre-
vendo, no préprio turno, na tentativa de auxiliar no processo de alfabeti-
zacgdo/letramento.

Além do servico de supervisdo pedagogica e orientacao educacio-
nal, ainda o segmento conta com uma fonoaudidloga que avalia os alunos
indicados pelos professores e encaminha aos especialistas quando neces-
sério. Na instituicdo, ainda ha o setor de inclusdo, que auxilia o trabalho
nos casos dos alunos incluidos (com necessidades educacionais especi-
ais). Conta-se também com a sala de multimidia (antiga sala de recursos),
para os alunos indicados, de acordo com a necessidade educacional espe-
cial que possuem.

As salas de aula possuem excelente espaco, que proporcionam di-
ferentes cantinhos de aprendizagem. Dentro da instituicdo temos ainda
museu e biblioteca que podem ser visitados pelos alunos.

Os alunos sdo oriundos de diferentes lugares e realidades, visto
que o acesso ao CAp do ISERJ se da por sorteio. E, embora com tantos
“choques” de realidade, percebemos a maioria das familias bem envolvi-
das na vida escolar de seus alunos, pois acreditam no progresso destes
através da educacdo. Observam-se que alguns alunos possuem dificulda-
des de aprendizagem, mas bem menores, se comparados aos da primeira
escola observada.

Observa-se também um grande comprometimento por toda a co-
munidade escolar. Os professores exploram o ambiente, proporcionando
aulas interativas, onde os alunos desde cedo séo estimulados a um olhar
critico. Ha um esforco para que o trabalho seja interdisciplinar e sempre
contextualizado.

Embora o meio em que o aluno vive influencie nas questdes esco-
lares, percebe-se que as boas condi¢des oferecidas pela escola, ajudam a
superar os obstaculos. Ou seja, apesar dos alunos trazerem consigo suas
identidades locais, como afirma Eagleton, mesmo com a influéncia do
meio, nossos alunos ndo sdo meros produtos deste. H& uma série de ques-
tdes em torno do processo de aprendizagem e da construcdo das identi-
dades de um individuo.
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4. Consideracdes finais

Segundo Garcia (2004) ndo se pode apontar que a culpa do anal-
fabetismo brasileiro esta na “incapacidade das professoras para lidar com
os alunos e alunas que apresentam dificuldade para aprender”, pois € per-
ceptivel, na maioria das unidades escolares, a insatisfacdo do professor
com essa situacdo de fracasso escolar de seus alunos; e ha uma busca
frequente por solugdes que levem essas criangas a avangos no campo ge-
ral da leitura e escrita, ou seja, situacdes que resultem numa escola publi-
ca de qualidade.

Ao observamos a escola municipal de Nova Iguacu e a escola da
rede FAETEC, é possivel notar que a maioria dos profissionais questio-
nam, ndao se conformam e estdo normalmente dispostos a experimentar
novos caminhos que os levem ao sucesso, ou seja, que os auxiliem a ca-
minhar rumo ao alcance dos objetivos, que € a alfabetizar criancas, fa-
zendo-as interagir com o processo de leitura e escrita em sua forma mais
bonita que é a social.

De acordo com Paulo Freire, a alfabetizacéo:

[...] tem que ver com a identidade individual e de classe, que ela tem que ver
com a formagAo da cidadania, tem. E preciso, porém, sabermos, primeiro que
ela ndo ¢ a alavanca de uma tal formacéo — ler e escrever ndo sdo suficientes
para perfilar a plenitude da cidadania — segundo, é necessario que a tomemos e
a fagamos como um ato politico, jamais como um que fazer neutro (FREIRE,
1987, p. 58).

Formar o cidaddo ndo é tarefa apenas da escola. No entanto, como
local privilegiado de trabalho com o conhecimento, tem grande respon-
sabilidade nessa formagdo. A vida escolar possibilita exercer diferentes
papéis, em grupos variados, facilitando a integracdo de seus alunos no
contexto maior.

Vivemos numa sociedade aonde as informag6es chegam cada vez
mais rapidamente aos individuos, o desafio é fazer com que todos 0s su-
jeitos, respeitando a diversidade identitaria, consigam decodificar e inte-
ragir com estas informag@es autonomamente.

Podemos concluir que a alfabetizagdo/letramento € um processo
que envolve a identidade de cada individuo, ndo podendo ser vista como
uma prética isolada, mas a construcdo de uma identidade social, exercida
como um ato politico e um ato de conhecimento, um ato de criagéo.
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ARTICULACAO TEM-REMA NO MANIFESTO:
CONSIDERACOES PARA O EXERCICIO DA CIDADANIA

Flavia Galloulckydio (UERJ)
flaviakydio@gmail.com

RESUMO

Este trabalho partiu da hipotese de que a consisténcia do texto depende de sua
composigdo sintatico-semantica e a apreensdo de sentidos esta diretamente ligada a
sua estrutura, as escolhas realizadas pelo enunciador, bem como a articulagéo cons-
truida entre esses enunciados. Nesta pesquisa, utilizamos como corpus de analise um
manifesto escrito por um senhor de 84 anos, pouco escolarizado, desenvolvido na épo-
ca das grandes manifestagdes que ocorreram em todo o pais, em junho de 2013; de-
nominada por alguns como as “Jornadas de Junho”. A luz dos pressupostos teéricos
da gramatica sistémico-funcional, comprovamos que problemas na organizagdo tema-
tica das frases e dificuldades do estabelecimento de ligagdo entre elas afetam, conside-
ravelmente, a atividade comunicativa pretendida pelo autor.

Palavras-chave: Gramaética sistémico-funcional. Progresséo textual. Ensino.

1. Introducdo

A produgdo escrita € uma atividade interativa de expressdo, de
manifestacéo verbal de ideias, informag6es, intengdes, crengas, sentimen-
tos que queremos partilhar com alguém para, de algum modo, interagir
com ele.

Assim, o texto € a mediacdo ou o material linguistico onde quem
escreve estabelece um vinculo com quem |&. Todavia, para que esta co-
municacgdo ocorra de modo eficiente, é necessario que a escolha das pa-
lavras e suas sequéncias sintaticas na arrumagdo da frase estejam em
concordancia com as regularidades da lingua, pois, do contrario, as con-
digBes de coeréncia do texto serdo afetadas.
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Desse modo, o fato de se admitir o condicionamento de fatores si-
tuacionais para a definicdo da coeréncia dos textos ndo neutraliza a perti-
néncia de seu material linguistico. A consisténcia deste material depende
de sua composicao sintatico-semantica e a apreensédo de sentidos esta di-
retamente ligada a sua estrutura, as escolhas realizadas pelo enunciador,
bem como a articulagdo construida entre esses enunciados.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é aplicar as contribuicGes
da linguistica sistémico-funcional no ensino de lingua portuguesa e veri-
ficar a relevancia da articulagdo tema-rema para a construcdo de sentidos
do texto, a partir de um padrdo tematico.

Para tanto, sera utilizado como corpus de analise um manifesto
escrito por um senhor de 84 anos na época das grandes manifestacdes
que ocorreram em todo o pais, em junho de 2013; denominada por alguns
como as “Jornadas de Junho". Pretende-se comprovar, através do texto,
como problemas na organizacdo tematica das frases e dificuldades do es-
tabelecimento de ligacéo entre elas afetam, consideravelmente, a ativida-
de comunicativa pretendida pelo autor; fatos apoiados nos pressupostos
tedricos da gramética sistémico-funcional de Halliday.

Dessa maneira, acredita-se que esta investigacdo contribuird como
suporte para professores de lingua portuguesa que desejem aprimorar as
praticas de leitura e escrita realizadas na educagao basica.

2. Fundamentagdo tedrica

Para a viabilizacdo da analise, adotaram-se 0s pressupostos tedri-
cos da gramatica sistémico-funcional de Halliday (2004).

A gramética proposta pelo autor é chamada de sistémico-
funcional devido ao fato de levar em consideracdo as questdes relaciona-
das ao significado (base semantica), ao uso (funcional) e por considerar a
existéncia de uma rede de sistemas que constituem uma lingua (sistémi-
co). Nas palavras de Halliday:

Uma lingua é interpretada como um sistema de significados, acompanha-
do de formas por meio das quais os significados podem ser realizados. A
questdo ¢ antes: “como esses significados sdo expressos?” [e ndo “o que essas
formas significam?”]. Isso pde as formas da lingua numa perspectiva diferen-
te: como meios para um fim, mais que como um fim em si mesmas. (Halliday,
2004, p. X1V)
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De acordo com a gramatica sistémico-funcional, a lingua é exa-
minada como uma entidade ndo suficiente em si, e seus estudiosos consi-
deram a importancia do ambiente situacional e cultural para a lingua em
uso. Desse modo, todo texto expressa algum prop6sito comunicativo e se
caracteriza como uma atividade funcional, ja que ela acontece sempre
com um objetivo especifico, como define Halliday (2004).

Desse modo, todo e qualquer uso que se faz do sistema linguistico
¢ funcional relativamente as necessidades de convivéncia do individuo
em sociedade. Assim, ao usar a linguagem, o falante da lingua faz uma
série de escolhas dentre as possibilidades que o sistema linguistico dis-
ponibiliza. Nesse sentido, ¢ fundamental que ocorra o desenvolvimento
da consciéncia dos individuos sobre os significados que as palavras e su-
as combinagfes em textos geram para que 0os mesmos alcancem, efeti-
vamente, seus propositos em contextos especificos. Segundo o autor,

N4&o ha nenhuma faceta da experiéncia humana que néo possa ser trans-
formada em significado. Em outras palavras, a linguagem fornece uma teoria
da experiéncia humana, e certos recursos léxico-gramaticais de cada lingua
séo dedicados a esta funcdo. (HALLIDAY, 2004, p. 29).

Desta forma, faz-se necessario o entendimento de alguns concei-
tos do modelo investigativo-descritivo que norteiam a teoria sistémico-
funcional. Segundo essa teoria, a linguagem é vista como o lugar de inte-
racdo, posto que é através de seu uso que um individuo interage com o
outro. E nesse processo que os significados sdo construidos e reconstrui-
dos a cada vez que o sistema € acessado. Nesse sentido, é conferida a lin-
guagem um carater dindmico, ja que cabe a ela satisfazer as necessidades
humanas e organiza-las funcionalmente, a partir do sistema linguistico
disponivel; porém de maneira nao arbitraria.

Assim, por entender que a linguagem é organizada em torno de
um proposito (de uma funcéao), pode-se dizer de forma bastante breve que
0 autor estabelece para componentes funcionais da lingua trés metafun-
cOes: a metafuncdo ideacional, usada para representar a realidade; a me-
tafuncéo interpessoal, para interagir com os outros e a metafuncéo textu-
al, que se dispde a organizar as proprias mensagens como texto.

Neste trabalho, optou-se por demonstrar a importancia da articu-
lacdo tema-rema para a coeréncia dos textos, em especial, do género ma-
nifesto. Para isso, cabe destacar o que a gramatica sistémico-funcional
considera como sistemas paralelos e inter-relacionados que dizem respei-
to a organizacdo da mensagem num texto.
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O primeiro deles é chamado estrutura da informacdo e envolve
componentes denominados informagéo dada, elemento de conhecimento
compartilhado entre os interlocutores e se constitui do que é previsivel
(recuperavel) pelo contexto; e informagéo nova, constituido ndo apenas
pelo que é desconhecido para o ouvinte/leitor, mas também pelo que nao
é recuperavel, a partir do discurso precedente.

O segundo é chamado de estrutura tematica. Nele se pode obser-
var 0 que o autor coloca em destaque, oracéo por oracdo, e encontrar pis-
tas sobre o desenvolvimento do texto. Assim, cada oragdo é constituida
por duas partes: o tema, elemento colocado em posicéo inicial da oracéo,
funcionando como ponto de partida da mensagem e o0 rema, elemento
que segue o tema, e é o restante da mensagem, onde sdo desenvolvidas as
ideias que estdo sendo veiculadas pelo tema. Portanto, o rema € a parte
da oragdo em que o tema € desenvolvido.

Nessa configuragdo, o tema consiste somente de um elemento es-
trutural sendo esse representado por um grupo nominal, adverbial ou
grupo ou frase preposicional. Quando um tema é um grupo nominal que
exerce a fungdo de sujeito, ou seja, a frase encontra-se na ordem direta
dos termos, tem-se 0 que Halliday (1994) chama de tema ndo marcado
(mais usual na lingua). Entretanto, quando o tema é expresso em ordem
indireta, ou seja, € composto por um grupo adverbial ou preposicional
funcionando como adjunto da oragdo, tem-se o tema marcado (menos
usual na lingua).

Tracando-se um paralelo, percebe-se que ha uma relagdo semanti-
ca entre a estrutura da informacdo e a estrutura teméatica. Desse modo,
verifica-se que, geralmente, a estrutura escolhida como tema coincide
com o elemento dado; enquanto o elemento colocado no restante da ora-
¢do, rema, € correspondente ao novo revelado na informacao.

A maneira que tais selecBes sdo feitas arquitetam a coesdo e a
consequente coeréncia dos textos. 1sso porque a disposicdo tematica das
oracOes revela como o autor efetuou a ligagdo entre as informagdes e
oracOes para organizar sua mensagem, determinando assim um padréo
de progressdo tematica referente ao género escolhido.

A progressao tematica, nesse sentido, refere-se a sequéncias e pa-
drdes de temas ideacionais ndo marcados encontrados em textos (DRO-
GA & HUMPHREY, 2003). Trata-se de uma alternativa de desenvolvi-
mento de paragrafos e um dos métodos para o desenvolvimento dos tex-
tos. Dentre os principais tipos de progressao tematica, trés merecem mai-
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or relevancia: o padréo com tema constante, o padrao linear e a subdivi-
sdo do rema.

O padrdo com tema constante ocorre quando o tema ideacional se
mantém o mesmo ao longo de uma sequéncia de oragdes e as informa-
cOes a respeito dele sdo construidas no rema de cada oracdo. No padrdo
linear, o elemento introduzido no rema de uma oragéo torna-se o tema da
oragdo seguinte. No que se refere a subdivisdo do rema, tem-se um rema
superordenado, que se divide nas ora¢des seguintes em posicdo tematica,
ou seja, um elemento do rema da oracéo pode ser repartido e usado como
tema nas oracgdes posteriores.

Assim, neste trabalho, pretende-se tratar de maneira mais enfatica
a metafuncdo textual, através da anélise da progressdo tematica, e como
elas corroboram na produc¢do de sentido do género manifesto, tdo impor-
tante para o exercicio da cidadania.

No entanto, é importante ressaltar que a analise da progressao te-
matica terd como foco niveis textuais mais amplos, conforme sugere
Koch (2005): entre periodos e paragrafos, em vez de oragdes; método
proposto por Halliday. Isso porque, dessa forma, espera-se a obtencdo de
um esquema mais abrangente e facilitador para o ensino de lingua portu-
guesa nas escolas de educacdo bésica.

3. Metodologia

Segundo Antunes (2010), recorremos a um texto quando temos a
pretensdo comunicativa e a queremos expressar. Em outras palavras, tudo
0 que falamos ou escrevemos em situagcdo de comunicacdo se da por
meio de textos.

Desse modo, todo texto expressa algum propésito comunicativo e
se caracteriza como uma atividade funcional, ja que ela acontece sempre
com um objetivo especifico como define Halliday (2004).

Assim, a producdo escrita, pelo fato de ndo requerer a presenga
simultanea dos interlocutores em interacdo, € um exercicio da faculdade
da linguagem e, portanto, pressupde o seu dominio.

Por isso, este trabalho utiliza como ponto de partida a andlise das
sequéncias tematicas e rematicas observadas no manifesto divulgado por
um senhor de 84 anos, que cursou até o 1° segmento do ensino funda-
mental, antigo curso primario.
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Essa escolha foi motivada pela relevancia social, politica e histo-
rica que tal género apresenta, ja que procura satisfazer as aspiracoes e
reivindicacBes do ser humano e, portanto, funcionar como meio para o
exercicio pleno da cidadania.

Conforme foi apresentado na se¢do anterior, a informagdo temati-
ca é normalmente dada, ou seja, ja conhecida pelo leitor; enquanto a re-
matica constitui, em geral, uma informagdo nova. Pretende-se, a partir
disso, comprovar como o uso inadequado da articulacdo tema-rema pre-
judica, consideravelmente, a coeréncia do texto e faz com que ele nédo
atinja seus objetivos comunicativos. Em seguida, sera apresentada uma
versdo hipotética do manifesto. Tal versdo buscara reorganiza-lo através
de um tipo de articulacdo denominado progresséo linear.

Com isso, espera-se comprovar que o fato de se admitir o condi-
cionamento de fatores situacionais para a coeréncia dos textos ndo neu-
traliza a pertinéncia de seu material linguistico.

Busca-se, entdo, evidenciar que construir um texto capaz de fun-
cionar sociocomunicativamente, num contexto especifico, € uma opera-
¢ao de natureza lexical e gramatical. O que implica dizer que ndo se pode
escolher aleatoriamente palavras, nem tampouco optar por qualquer se-
quéncia de oracgdes e de periodos. Tudo esta submetido a uma série de
restricBes que constituem o conjunto de regularidades de cada lingua.

4. O manifesto como género textual

De acordo com Marcuschi (2007), géneros sdo formas verbais de
acdo social relativamente estaveis realizadas em textos situados em co-
munidades de préticas sociais e em dominios discursivos especificos.

A partir desta visdo, a lingua é vista ndo s6 como atividade cogni-
tiva, mas como forma de acdo social e histérica ja que, no momento de
elaboracdo do texto, o individuo pretende ndo s6 dizer, mas agir no mun-
do e constitui-lo de algum modo.

Para satisfazer as suas aspiragdes e reivindicacfes, 0 ser humano
criou géneros textuais que funcionam como armas para o exercicio pleno
da cidadania, dentro de uma sociedade democrética e de debate aberto.

Nesse cenario, 0 manifesto caracteriza-se como um género que
tem por objetivo exteriorizar, por meio da linguagem, o pensamento de
uma pessoa ou de um grupo de pessoas a respeito de um assunto de inte-
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resse geral ou de qualquer natureza: social, politica, cultural, religiosa,
artistica, entre outras.

Na sociedade brasileira, normalmente o manifesto é utilizado co-
mo arma de agdo politica para denunciar a populagdo a existéncia de um
problema que ainda ndo é de conhecimento geral, ou sobre forma de aler-
ta a respeito da possibilidade de uma situagdo conflituosa que possa vir a
ocorrer. Assim, comumente é divulgado através de panfletos, que geral-
mente sdo distribuidos em locais de grande movimentacao, visando atin-
gir diferentes classes sociais e 0 maior nimero de pessoas.

Como pertence ao grupo dos géneros argumentativos, busca per-
suadir o interlocutor e, para alcancar seus objetivos, é necessario o uso de
argumentos organizados de forma clara e com contetidos consistentes.

Assim, ainda que este género ndo possua uma estrutura rigida, ele
deve conter alguns dados essenciais como: um titulo capaz de invocar a
atencdo do publico e ao mesmo tempo informar o assunto tratado no tex-
to; a identificacdo do problema; a anélise dos argumentos e dos proble-
mas que justificam o ponto de vista do autor; local e data; e, por fim, a
assinatura dos autores do manifesto ou simpatizantes da causa.

No que se refere a linguagem, haverd variagdo de acordo com o
autor do texto, a que entidade ou a que individuos ele se dirige, bem co-
mo o veiculo de circulagdo que funcionard como suporte. Em geral, 0s
locais de publico especifico sdo os principais alvos da distribui¢do de
manifestos: escolas, universidades, empresas, organizagdes sindicais, Or-
gdos publicos etc. Trata-se de uma alternativa para que o publico alvo
daquela campanha seja atingido com maior eficiéncia e rapidez. Percebe-
se que, neste tipo de divulgacdo, hd maior frequéncia da utilizacdo da va-
riedade ndo padrdo da lingua que nos meios de comunicacdo de massa
(jornal, revista, radio, TV).

5. O corpus
Rio de janeiro, 16 de julho de 2013.
S6 os jovens estudantes patriotas tem o poder de manifestagao pacifica.

Convocar a imprensa e marcar a manifestacéo para o dia de domingo, pa-
ra que os trabalhadores possam participar.

Congresso Nacional, reconhecer o valor do voto, para dar solugdes aos
problemas por uma causa que existe a varios séculos, congestionando os seto-
res importantes para uma vida digna por falta de ocupacéo daqueles que habi-
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tam regides onde deve ser realizada uma reforma agraria, com fabricas, indus-
trias e comércio, para que esses habitantes ndo tenham necessidades de procu-
rar os grandes centros, como: Rio de Janeiro e S&o Paulo. Havendo ocupagéo
dessas pessoas diminui a violéncia, descongestionando todos os setores, em
que a vida tem necessidade para as solugdes dos seus problemas.

Amintas
84 anos — 4° ano primario

6. Analise do corpus

O manifesto, em analise, foi divulgado em 16 de julho de 2013;
época em que o Brasil, e em especial o Rio de Janeiro, presenciava uma
sucessdo de passeatas impulsionadas, inicialmente, em prol da diminui-
cdo das tarifas das passagens de dnibus nos grandes centros urbanos do
pais.

Tais manifestacbes eram compostas majoritariamente por jovens
que, mesmo apds a diminuicdo das tarifas por parte do governo, continu-
aram expondo suas insatisfagfes. Eles criticavam, dentre outras coisas, a
corrupgdo existente no pais, manifestavam sua descrenga num sistema
politico baseado na representatividade e cobravam solugdes imediatas
dos poderes legislativo e executivo quanto aos recursos destinados a sau-
de, educagdo, moradia e transporte publico.

Em 20 de junho de 2013, as manifesta¢es alcangaram seu apice,
levando as ruas do Rio de Janeiro cerca de um milhdo de pessoas. Esse
periodo vem sendo denominado por alguns como “Jornadas de Junho”,
nome que faz referéncia a queda dos Girondinos durante a Revolugdo
Francesa, sob a pressao do povo de Paris.

E motivado por este contexto que o manifesto em analise foi es-
crito. Sobre isso, cabe destacar que o texto foi reproduzido e distribuido
pelo préprio autor, sob forma de panfleto. Além disso, com a finalidade
de atingir seu publico-alvo, o autor decidiu entrega-lo em frente ao por-
tdo principal de uma das mais conhecidas e respeitadas universidades do
Rio de Janeiro: a UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro).

Verifica-se, com isso, que o intuito do escritor era divulgar suas
ideias aqueles que, a partir de sua visao, lideravam, de alguma forma, as
manifestacdes que tomavam conta da cidade naquele momento.
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No entanto, apds a leitura do manifesto, observa-se que, embora o
contexto situacional contribua para a sua coeréncia, ndo neutraliza a per-
tinéncia de seu material linguistico.

Nota-se entdo que pessoas que ndo se habituaram a encaminhar
critérios com que escolhem as palavras ou as sequéncias de seus enunci-
ados, caso do senhor Amintas, nem sequer percebem que podem estar
comprometendo o mais elementar sentido do que esta sendo comunicado.

Essa inconsciéncia, provocada pela falta de escolarizagdo, onera o
trabalho do leitor, que, num esfor¢o de “cooperag@o”, deve, praticamente,
refazer o texto para lhe dar um sentido possivel. Em outras palavras, a
fim de compreender a mensagem de senhor Amintas, o leitor ndo tem ou-
tra saida a ndo ser tentar calcular os sentidos do texto; o que significa,
nesse caso, reconstruir, principalmente, sua ordenacéo sintatica.

Inicialmente, percebe-se que o autor ndo intitula seu texto como
pressupde o género. Tal auséncia ja aponta para um esforco do interlocu-
tor que deve supor o assunto ao qual o manifesto estaria vinculado no
primeiro paréagrafo.

No entanto, esse apagamento ndo seria relevante caso o paragrafo
introdutorio fosse iniciado por uma estrutura tematica que contivesse cla-
ramente informagdes j& partilhadas pelo leitor, Observando os fatos que
aconteceram em junho; seguidas por uma estrutura rematica, que consti-
tuiria o comentario do enunciado: percebi que s6 os jovens estudantes
patriotas tem o poder de manifestacéo pacifica.

A partir de tal inadequacdo, é verificado que o esforgo exigido por
parte do interlocutor para a atribuicdo dos significados ndo esta apenas
associado a um critério posicional, mas a um critério funcional, vincula-
do as nog¢des de dado e novo.

A mesma inadequacdo é realizada no segundo paragrafo. O autor
novamente lanca mao de seus comentarios, ou seja, da estrutura que de-
veria compor o0 rema, sem que esta seja introduzida pelo tema.

Apura-se, apés o exame dos paragrafos iniciais, que a escolha
equivocada das sequéncias compromete significativamente um fator fun-
damental na estrutura de um texto de carater argumentativo: a sua tese.
Qual seria ela? So os jovens estudantes patriotas tem o poder de manifes-
tacdo pacifica ou marcar a manifestacido para o dia de domingo, para
que os trabalhadores possam participar? Neste trabalho, optou-se por
presumir que a primeira sequéncia seja causa da segunda e que, nesse
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sentido, a tese do manifesto seja a unido de jovens e trabalhadores nas
manifestacdes.

O terceiro paragrafo constitui o desenvolvimento do texto. Nele,
percebe-se que a intencdo do autor é apresentar, analisar e propor solu-
cOes para os problemas que, segundo ele, sdo centrais no pais. Todavia,
ao ndo reiterar a tese exposta anteriormente (unido de estudantes e traba-
Ihadores), a relagdo estabelecida com o Congresso Nacional confunde-se
com a tese do manifesto: Congresso Nacional, reconhecer o valor do vo-
to.

Ainda no terceiro paragrafo, observa-se que a opgao por um peri-
odo longo dificulta a sua interpretacdo. Além disso, o periodo é constitu-
ido por uma sequéncia de oragdes que ndo, necessariamente, deixam cla-
ras as relagcBes semanticas existentes com aquelas que as precedem; o que
também afeta a coeréncia do texto.

Sobre isso, note as oragdes vinculadas as informagdes que dizem
respeito aos problemas eleitos pelo locutor: problemas por uma causa
que existe a varios seculos, vida digna daqueles que habitam regides e
congestionando os setores importantes. Todas estdo dispostas no texto de
modo aleatdrio. Tal fato traz como consequéncia a quase impossibilidade
do leitor em estabelecer as relacfes que o autor toma como alicerce para
a aceitacdo de suas ideias.

O mesmo ocorre com as informacfes ligadas as consequéncias
dos problemas: esses habitantes ndo tenham necessidades de procurar os
grandes centros, como: Rio de Janeiro e S&o Paulo; e as informagdes li-
gadas as solucBes dos mesmos: onde deve ser realizada uma reforma
agraria, com fabricas, indUstrias e comércio, para que esses habitantes.

O ultimo periodo do texto procura conclui-lo. Para isso, o autor
opta por reiterar suas ideias através do tema Havendo ocupacao dessas
pessoas, seguido pelo rema diminui a violéncia, cuja fungdo é tecer seu
comentario. Apesar de sua escolha atender ao esquema proposto por Hal-
liday, sobretudo a auséncia do conectivo pois e de um verbo relacional
com ideia hipotética, seriam, torna pouco claras as relagGes existentes en-
tre as informacgdes apresentadas no inicio do periodo com aquelas que as
sucedem.
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7. ImplicacBes para a reescritura do corpus

Na secdo anterior, foram examinadas as sequéncias dos enuncia-
dos escolhidas no manifesto. Verificou-se que, geralmente, a estrutura
escolhida como tema ndo coincidia com o elemento dado e que as se-
quéncias dispostas em posi¢do rematica nem sempre coincidiam com
elementos novos e, por vezes, pareciam dispostos aleatoriamente.

Averiguou-se que a maneira que tais sele¢des foram feitas preju-
dicou substancialmente a coesdo e a consequente coeréncia do texto. 1sso
ocorreu porque a disposi¢do tematica das oragdes ndo revelou efetiva-
mente ao leitor como o autor efetuou a ligag8o entre as informagdes e
oragdes para organizar sua mensagem.

A fim de solucionar o que se considerou o maior problema do tex-
to, a organizacgdo sequencial, serd apresentada uma nova versdo do mani-
festo. Para isso, foi eleito um padrdo de progressdo tematica que se jul-
gou mais adequado para o género em foco: o linear. No padrao linear, o
elemento introduzido no rema de uma oracao torna-se o tema da oracdo
seguinte e assim sucessivamente.

Além disso, com o intuito de proporcionar melhor visualiza¢do do
padrdo de progressdo eleito, optou-se também por disponibilizar o mani-
festo em uma tabela. Nela, os elementos tematicos (dados) estdo dispos-
tos a esquerda e os elementos rematicos (novos) a direita. Quanto a isso,
convém destacar que, caso os elementos rematicos funcionem como tema
da sequéncia seguinte, 0 mesmo sera repetido para melhor leitura esque-
matica.

Todavia, percebe-se que o manifesto apresenta ainda inadequa-
¢cBes em aspectos de sua superficie como ortografia, sinais de pontuacéo,
concordancia; como também escolha inadequada de tempos verbais, au-
séncia de conjuncdes sequenciadoras etc.

Embora o trabalho ndo tenha como objetivo a analise de tais ele-
mentos linguisticos, julgou-se oportuna a adequagdo dos mesmos por se
tratar de uma pesquisa de cunho didatico em lingua materna. Ainda as-
sim, convém ressaltar que se buscou alterar o0 menos possivel o texto em
analise, sob o pretexto de ndo o descaracterizar e, com isso, alterar signi-
ficativamente o seu propdsito comunicativo.
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Proposta de reescritura do corpus

Rio de janeiro, 16 de julho de 2013.

Observando os fatos que aconteceram em junho, percebi que sé 0s jovens
estudantes patriotas tém o poder de manifestacéo pacifica.

Cabe a eles entdo convocar a imprensa e marcar manifestagoes no dia de
domingo, para que os trabalhadores também possam participar.

A partir da unido de jovens e trabalhadores, o Congresso Nacional reco-
nheceria o valor do voto e daria solugdes a problemas que existem ha muito
tempo na sociedade brasileira. Um exemplo de tais problemas é o congestio-
namento de grandes centros urbanos, como Rio de Janeiro e Séo Paulo, causa-
do pela falta de ocupagéo daqueles que habitam as regides do interior.

Para que esses habitantes ndo tenham necessidade de procurar os grandes
centros urbanos para uma vida digna, devem ser realizadas agbes como refor-
ma agréria, a implantagdo de industrias e comércio nesses locais. Havendo
ocupacdo para essas pessoas, diminuiria a violéncia, pois seriam descongesti-

onados os setores que tém necessidade de soluges para os seus problemas.

Amintas
84 anos — 4° ano primario

8.1. Tabela da proposta de reescritura do corpus

Tema/Dado

Rema/ Novo

Observando os fatos que aconteceram em
junho,

percebi que s6 os jovens estudantes patrio-
tas tém o poder de manifestacdo pacifica.

Cabe a eles entdo

convocar a imprensa e marcar manifesta-
¢des no dia de domingo,

convocar a imprensa e marcar manifestacoes
no dia de domingo,

para que os trabalhadores também possam
participar.

A partir da unido de jovens e trabalhadores,

0 Congresso Nacional reconheceria o valor
do voto

0 Congresso Nacional reconheceria o valor
do voto

e daria solucBes a problemas que existem
ha muito tempo na sociedade brasileira.

Um exemplo de tais problemas

€ o congestionamento de grandes centros
urbanos, como Rio de Janeiro e Séo Paulo,

é 0 congestionamento de grandes centros
urbanos, como Rio de Janeiro e Sdo Paulo,

causado pela falta de ocupacdo daqueles
gue habitam as regides do interior.

Para que esses habitantes ndo tenham neces-
sidade de procurar os grandes centros urba-
nos para uma vida digna,

devem ser realizadas agbes como reforma
agréria, a implantacdo de industrias e co-
mércio nesses locais.

Havendo ocupagio para essas pessoas,

diminuiria a violéncia,

diminuiria a violéncia,

pois seriam descongestionados os setores
que tém necessidade de solugdes para 0s
seus problemas.
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9. Concluséo

O presente trabalho se propds a fazer uma analise das sequéncias
tematicas e rematicas observadas no manifesto divulgado por um senhor
de 84 anos, com base nos pressupostos tedricos da linguistica sistémico-
funcional de Halliday.

Verificou-se, através do exame do género, como problemas na or-
ganizagdo temética das frases e dificuldades do estabelecimento de liga-
cdo entre elas, afetam consideravelmente a atividade comunicativa pre-
tendida pelo autor. Isso porque o sentido do texto ndo se da apenas por
fatores ligados a situacionalidade, mas se constrdi a partir do seu material
linguistico no curso da interagdo.

A partir disso, constatou-se 0 qudo sdo urgentes as razfes sociais
que justificam um ensino de lingua materna que propicie e conduza o es-
tudante a reflex@o sobre o funcionamento da linguagem e suas regulari-
dades.

Observou-se que tais regularidades estdo associadas as relagdes
entre segmentos textuais que sdo estabelecidas, no interior do enunciado,
por meio da articulagdo tema-rema e, portanto, diretamente ligadas a es-
colha adequada de um padréo de progressao tematica.

Desse modo, acredita-se que uso consciente de critérios de se-
quenciacgdo e de boa composi¢do sejam instrumentos necessarios para a
formac&o de pessoas capazes de se expressarem por escrito de forma coe-
rente e socialmente aceitavel. Somente assim formaremos cidadaos capa-
zes de, ao assumirem a palavra, serem, conforme desejam, autores de
uma nova ordem das coisas.
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“O falante deve ser poliglota em sua prépria lingua”.
Evanildo Bechara

RESUMO

O aprimoramento das tecnologias ocorre a cada dia. E exatamente através desse
fomento tecnoldgico que (re)criamos linguagens, géneros e metodologias para o ensino
de lingua materna. Neste trabalho, o objetivo é investigar redagdes escolares resultan-
tes da retextualizacdo de atividade proposta no ambiente virtual — Facebook. Ora, al-
mejamos transformar texto com caracteristicas orais, em outro texto, na medida em
que este seja pautado pela norma padréo. Nessa direcéo, o corpus constitui-se de tex-
tos impressos do género facebook (enquete) e de redagdes escolares (género carta),
elaboradas por alunos do 9° ano do ensino fundamental da Escola Municipal Beatriz
Rodrigues de Palmas — TO, em sala de aula. O aporte teérico apoia-se nos fundamen-
tos quanto a retextualizacio, com base em Marcuschi (2010) e Dell’isola (2007); e nos
multiletramentos nas nuvens, em Rojo (2012) e Kleiman (1995). O estudo revelou que
os alunos compreenderam o Facebook como um género textual informal, demonstran-
do dominio das habilidades de monitoramento, uma vez que foram capazes de cons-
truir redagBes empregando a norma gramatical pela retextualizacdo nas produgdes
textuais. Desta forma, a atividade idealizada vem valorizar o saber intuitivo do aluno,
destacando, na verdade, que ela pode ser utilizada de modo bastante produtivo em sa-
la de aula.

Palavras-chave:
Multiletramentos nas nuvens. Retextualiza¢do. Género facebook. Género carta.
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1. Introducdo

O panorama desenhado pelas midias digitais emergentes tem na
interatividade seu ponto chave. H& uma busca por diferentes formas de
interacdo e participacéo, as quais tém sido facilitadas pelas novas tecno-
logias. O Facebook viabiliza essa forma de interacdo social, e diga-se de
passagem — complexa, na qual diferentes signos relacionam-se para com-
por a mensagem. Portanto, a nogéo de texto ultrapassa os limites do co-
digo linguistico, ao se associar com outras semidticas.

O Facebook é um género relativamente novo que tem como Su-
porte a rede ou a internet. Ele conjuga a leitura do texto verbal e do sono-
ro com imagens nao-verbais, constituindo, assim, um texto multimodal,
que é um texto constituido por diferentes codigos semioticos. A inova-
¢do no formato e na articulacdo dos signos caracteriza o Facebook como
um género diferenciado — o género discursivo digital.

As relacBes discursivas (entendidas como pratica social da lin-
guagem) no ambiente virtual do Facebook se estabelecem por meio de
uma personagem central, denominada usuéario-moderador, que posta in-
formagdes em seu perfil pessoal através de diferentes plataformas as
quais sdo acessadas por um grupo de pessoas pré-determinadas por ela,
chamadas de usuarios-seguidores, as quais interagem entre si produzindo
novas mensagens. Dentro da rede todos os usuarios sdo ora moderadores
(quando estdo postando comentarios no seu proprio perfil), e ora segui-
dores (quando estdo postando informacdes no perfil de outras pessoas)
(BERTO & GONCALVES, 2011).

Na tentativa de jogar luz sobre essa discussdo, considerando as
transformacdes sociais e as imbrica¢fes da linguagem nelas inseridas, as
discussBes de Bakhtin (1997) sobre os géneros situam os textos em um
momento histérico e sensiveis a mudangas e progressos sociais e cultu-
rais, embora relativamente estaveis em seus estilos e suas estruturas.
Nesse sentido, a emergéncia de géneros digitais como o Facebook se in-
seri em um momento em que a sociedade e 0s grupos que a compdem
tentam reorganizar suas tradi¢gdes culturais e conversacionais de forma a
adaptar-se as novas ferramentas enunciativas existentes.

Ainda na visdo bakhtiniana, os géneros sdo organismos flexiveis
que se adaptam ao contexto enunciativo proporcionando uma maior li-
berdade e fluidez na hora da enunciacdo, atributos basicos e essenciais ao
dialogismo, fator constitutivo da linguagem humana. Dessa maneira, 0
que torna o Facebook um género textual é exatamente o ‘dedilhar’ da
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lingua no cotidiano e nas mais variedades formas, atrelando-se a isso, o
formato cristalizado da tela na web.

O Facebook em sua esséncia apresenta-se como local aberto, difi-
cil de controlar sujeitos quanto a avaliagdo de formatos, tamanhos de tex-
to e regras gramaticais, diferenciando-se, por conseguinte, de outros es-
pacos comunicativos. L4, o sujeito é poliglota dentro de sua prépria lin-
gua.

No entanto, como problematica de estudo desta pesquisa, esse sa-
ber plural nas producdes textuais do Facebook tem sido pouco explorado
no contexto escolar, sobretudo no ensino de lingua materna. Hipotetica-
mente, afirmar-se que ha ainda muito preconceito quando se trata de tra-
balhar em sala de aula o internetés, a linguagem informal, a oralidade,
presentes no género facebook; também alguns afirmam que nem todos o0s
alunos tém acesso a internet mesmo em ambiente escolar; ainda as pro-
ducdes textuais dos alunos, sobretudo aquelas nao-oficializadas pelo cur-
riculo, ndo servem de pardmetro para o ensino normativo.

Destarte, a atividade de retextualizacdo de producBes do género
facebook pode levar o aluno a estabelecer diversas relagdes entre as ilus-
traches e o texto escrito, formando novos textos coesos e coerentes. O
Facebook, por ser um género bastante difundido na atualidade e pelo fato
de a retextualizacdo ser vista hoje como uma atividade de suma impor-
tancia no processo de ensino/aprendizagem da lingua materna, o objetivo
deste trabalho é investigar a produgdo de redacGes escolares (epistolas
produzidas para o concurso dos correios sob o tema: como a masica in-
fluencia a vida) resultantes da atividade de retextualizacdo de uma enque-
te operacionalizada no Facebook, ou seja, a transformagdo de um texto
em outro texto.

Evidentemente, o0 ambiente virtual ndo se corporifica nos mesmos
moldes do género carta, bem tradicional, doravante, em desuso. Mas,
uma ilacdo quanto aos aspectos de escrita, de configuracdo e de acesso
devem ser vislumbrados a partir dos resultados em ambos 0s géneros es-
colhidos.

E nessa diregdo que o presente trabalho coloca-se a disposicao, no
sentido de explicar/esclarecer, o que vem a ser a ‘gramatica das nuvens’,
potencializado pelos nossos olhares e nossos interesses, noutras questdes
de ordem tedrica que se imbricam mutuamente, como: retextualizacdo de
um género nas nuvens, 0 Facebook; e (multi)letramentos como possibili-
dade de préticas de ensino/aprendizagem multiforme.
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Enfim, o aporte tedrico dessa pesquisa apoia-se nos fundamentos
quanto aos (multi)letramentos nas nuvens (gramatica das nuvens), em
Rojo (2012) e Kleiman (1995); e a retextualizacdo, com base em Mar-
cuschi (2010) e Dell’Isola (2007).

2. Multiletramentos na escola: explorando a gramatica das nuvens

Ao imergir na gramatica internalizada dos estudantes do 9° ano e,
por conseguinte, nas suas oralidades, tentaremos encontrar as possibili-
dades de escrita, e a relacdo daquelas (gramética e oralidade), no ambien-
te virtual — género facebook, para perceber como o texto se materializa.
Ora, como um texto (qualquer semiose que transmita informacdo) se
‘textualiza’ no Facebook? Pela novidade do género em pauta e sua dina-
micidade, trilharemos de fato, os caminhos conceituais dos multiletra-
mentos, e consequentemente, de letramento, haja vista que as atividades
idealizadas pelos pesquisadores foram pensadas dentro de uma pratica
social.

Com o surgimento das tecnologias de acesso a comunicagdo e a
informacdo, ocorre o surgimento de novos letramentos. Neste artigo, op-
tamos pela nomenclatura multiletramentos, cunhado pela primeira vez,
em 1996, por um grupo de pesquisadores dos letramentos, pelo fato de
haver uma compreensdo que abarca em toda a sua plenitude as novidades
concernentes as multissemioses e 0s plurilinguismos. Temas estes de re-
levancia incomensuravel a serem abordados na escola, pois, cada aluno, é
um universo cultural/de leitura. Assim, deve haver na praxis escolar a di-
versidade cultural e a diversidade de linguagens.

Sobre multiletramentos, Rojo afirma:

Nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom enfati-
zar — aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade pre-
sentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade:
a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semiética de cons-
tituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica. (ROJO,
2012, p. 13)

Partindo, entdo, desses tipos elencados pela autora — multiplicida-
de semidtica e cultural, fica premente a exigéncia de multiletramentos em
relacdo a manipulacdo de praticas de compreensdo e producao dos textos
contemporaneos. Segundo Kleiman (1995, p. 19), o letramento é definido
como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sis-
tema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para ob-
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jetivos especificos”.

No contexto moderno, os letramentos passam para multiletramen-
tos, porque
s80 necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena,
lapis, caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de audio, video,
tratamento da imagem, edicdo e diagramagcéo. Sdo requeridas novas praticas —
de produg&o, nessas e em outras, cada vez mais novas, ferramentas; de analise

critica como receptor. Sdo necessarios novos e multiletramentos. (ROJO,
2012, p. 21)

Do ponto de vista ‘passadista’ ¢ hodierno também, letramento é
utilizar-se da leitura e da escrita nos mais diversos espagos sociais. E uma
participacdo do individuo enquanto cidaddo, uma vez que se exige, efi-
cazmente, suas habilidades de leitura e escrita para viver em sociedade.

Segundo Marcuschi (2010, p. 19), “o letramento ndo é o equiva-
lente a aquisicdo da escrita. Existem “letramentos sociais” que surgem e
se desenvolve a margem da escola, ndo precisando por isso serem depre-
ciados”. Nesse sentido, a escola vem destratando o conhecimento tecno-
I6gico de muitos alunos.

A modernidade vem exigindo outros padrdes de comunicagdo, in-
do além do verbo, e incutindo conhecimentos fora do dominio escolar,
como: edicdo de video, diagramac&o, outros repertérios linguisticos etc.

Enfim, no intuito de ndo nos distanciarmos do tema proposto, é
necessario voltar & escola. Escola e Facebook surgem como catalisadores,
a fim de verificarmos como estudantes conseguem apoderar-se dos co-
nhecimentos intuitivos e normativos da lingua, as vezes, sem se darem
conta.

O homem é um ser que fala, antes mesmo de escrever. A oralida-
de, como a abordada, aqui, através de textos produzido no Facebook,
corporificam-se através da gramatica internalizada e pelo oral. Sendo mi-
to acreditar que a escrita é superior a fala, e que esta, é permitida ao erro.
Também sendo mito afirmar que a escrita representa a fala, porque, mui-
tas sdo as ocasides, em que ela ndo consegue ser fidedigna aquela, um
exemplo sdo 0s movimentos gestuais, estes também passam informacdes.

Conforme Moran (2013), a construgdo do conhecimento a partir
do processamento de midias é mais livre, menos rigida, com maior aber-
tura, passa pelo sensorial, emocional e pelo racional.

Na visdo de Berto e Gongalves (2011), o género emergente Face-
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book proporciona, através de sua plataforma colaborativa, diversas for-
mas de interacdo social através de quatro semioses: a escrita; a associagdo
de fotos, contelidos audiovisuais e imagéticos; a convergéncia entre as
diversas plataformas digitais através da postagem de links; e a possibili-
dade de comunicacdo ndo verbal, pouco explorada em outras redes soci-
ais.

O género facebook ¢ um bom exemplo da conversa face a face,
simulando, realmente, uma conversa no plano oral. O canal utilizado para
enviar as mensagens perpassam o computador. De certo, ha um processo
gramatical que é inerente aos textos produzidos no virtual e imiscuidos
nos mais variados géneros, twitter, blog, e-mail e facebook, que chama-
remos de gramatica das nuvens. Entdo, o que é gramatica das nuvens?

Inicialmente, para uma melhor compreensdo da nomenclatura
gramética das nuvens, definir-se-d0 esses dois termos separadamente.
Gramética diz respeito ao conjunto de regras. Enquanto nuvens, vem da
terminologia inglesa cloud computing (2014). Essa denominacdo é co-
nhecida no Brasil como computacdo nas nuvens, e refere-se, essencial-
mente, ao uso, em qualquer lugar e independentemente de plataforma ou
sistema operacional, de recursos disponiveis na internet como se estives-
sem instalados em nossos computadores.

Com a cloud computing, muitos aplicativos, assim como arquivos
e outros dados relacionados, ndo precisam mais estar instalados ou arma-
zenados no computador do usuario ou em um servidor préximo. Esse
conteldo fica disponivel nas nuvens, isto é, na internet. Esta é a logica do
Google Docs, do Prezi, do YouTube, das redes sociais (Blogs, Tweets,
Facebook etc.), entre outros. Nuvens, nesse sentido, apresentam verossi-
milhanga com as atmosféricas.

Nuvem natural, para a Wikipédia (2014), é um conjunto visivel de
particulas diminutas de gelo ou 4gua em seu estado liquido ou ainda de
ambos a0 mesmo tempo (mistas), que se encontram em suspensdo na at-
mosfera, ap6s terem se condensado ou liquefeito em virtude de fendme-
nos atmosféricos.

Do mesmo modo, computagdo na nuvem é um conjunto visivel de
bits e bytes que se encontram em suspensdo na atmosfera da web e que,
acessados, aparecem como textos, imagens, videos, trabalhos colaborati-
vos. O melhor da computagdo em nuvem é que, embora dependa da am-
pliacdo, acesso e democratizacdo das bandas de transmisséao, ela passa a
dispensar a propriedade, inclusive das maquinas, ferramentas e servicos.
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Pode-se acessar de qualquer lugar, sem ter de comprar os softwares ou
mesmo de pagar provedor (ROJO, 2012).

Os internautas no mundo ja passam de dois bilhGes. As redes so-
ciais se proliferaram. Sdo milhares os usuarios brasileiros no Facebook.
Esse acesso vertiginoso ao ambiente digital implica em novos desafios,
novas maneiras de ensinar e aprender, com énfase nos multiletramentos
nas nuvens, conforme discussdes de Rojo (2013).

Essa cultura digital nas nuvens, que vem suplantando a oral, a es-
crita, a impressa, a de massas e a das midias, pde por terra praticas letra-
das cultuadas e perpetuadas pela escola. Nela, o lautor (autor/leitor) ja
ndo é disciplinado, mas disperso, plano, navegador errante; ja ndo é re-
ceptor ou destinatario sem possibilidade de resposta, mas comenta, curti,
redistribui, remixa (Ibidem, 2013).

As linguagens da cultura digital s&o liquidas, pois estdo nas nu-
vens, no seu estado liquefeito. Como defende Santaella,

as linguagens antes consideradas do tempo — verbo, som, video — especiali-
zam-se nas cartografias liquidas e invisiveis do ciberespaco, assim como as
linguagens tidas como espaciais — imagens, diagramas, fotos — fluidificam-se
nas enxurradas e circunvolugdes dos fluxos. Ja ndo ha lugar, nenhum ponto de
gravidade de antemdo garantido para qualquer linguagem, pois todas entram
na danga das instabilidades. Texto, imagem e som ja ndo sdo o que costumam
ser. Deslizam uns para os outros, sobrepdem-se, complementam-se, confrater-
nizam-se, unem-se, separam-se e entrecruzam-se. Tornaram-se leves, peram-
bulantes. Perderam a estabilidade que a forga de gravidade dos suportes fixos
lhes emprestavam. Viraram aparicOes, presencas fugidias que emergem e de-
saparecem ao toque delicado da pontinha do dedo em mindUsculas teclas. Vo-
am pelos ares a velocidade que competem a luz. (SANTAELLA, 2007, 0.24-
25)

Nessa direcdo, o produsuario (produtor/usuério) textual, em co-
mentarios teclados no Facebook, numa enquete, por exemplo, mesmo
atingindo certo grau de monitoramento (texto colaborativo), tende a em-
pregar uma linguagem mais informal, fluida, flexivel, liquida, permeada
de internetés. O ambiente virtual, nas nuvens, o caso do Facebook, no
qual varios sujeitos se interagem simultaneamente, “face a face”, propicia
discuss@es informais, com elementos da oralidade.

A denominagdo gramatica das nuvens, entdo, justifica-se pelo fa-
to do produsuario articular, com certo dominio, um conjunto de regras in-
formais, nas nuvens ou na internet. Essa gramatica aponta para a gramati-
ca internalizada que todo falante domina.
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No Facebook, nas nuvens, o sujeito da enunciacdo comenta, curti,
a seu modo, informal e com caracteristicas do internetés. Neste espago
das nuvens, compreendido por um conjunto de regras de uso e de com-
preensdo que todo “Facebookeiro” domina, reside a gramatica das nu-
vens.

3. Retextualizagdo: uma ponte de possibilidades para o ensino de lin-
gua materna

A literatura existente aborda a retextualizagdo como importante
instrumento de ensino-aprendizagem. Ha um nimero consideravel de es-
tudos que demonstram a possibilidade de transposicdo de um género tex-
tual para outro, utilizando-se para tal, dos processos da retextualizagéo,
como uma ‘ponte’, ou seja, uma travessia para fazermos as transmuta-
cOes de textos/géneros textuais existentes na sociedade.

A primeira vista, Marcuschi (2010) apresenta-se como um dos au-
tores mais citados em relagdo ao assunto, embora seja figura notéria, o
termo fora apresentado inicialmente por Neusa Travaglia em sua tese de
doutorado. Entretanto, o entendimento da precursora distancia-se do que
Marcuschi e outros apresentam, pois, para ela, seria uma forma de tradu-
cao de idiomas.

Este trabalho instrumentaliza-se através da teoria da retextualiza-
cao para a investigacdo de seu corpus. Logo, faz-se necessario apresentar
0 que seja esse postulado tedrico. Contudo, ndo nos colocaremos a dispor
diminutas explanagfes por ser uma atividade hercllea e sem objetivo,
tendo em vista, ja termos feito a priori uma certa contextualizagdo do
termo/teoria. Além do mais, 0 campo semantico (retextualizacdo) é bem
reverberado em livros e artigos cientificos, e de conhecimento geral, pelo
menos, dos estudiosos de “texto” e “ensino”. Assim sendo, segue-se al-
gumas noc@es das estruturas de retextualizagao.

A atividade de retextualizacdo, segundo Marcuschi (2010, p. 46,
grifo nosso) “se trata de uma tradugéo, mas de uma modalidade para ou-
tra, permanecendo-se, no entanto, na mesma lingua”. O autor equivale os
termos retextualizagdo e refac¢do ou reescrita, ao dizer que “igualmente
poderiamos usar as expressOes refaccdo e reescrita, [...] que observam
aspectos relativos as mudancas de um texto no seu interior (uma escrita
para outra, reescrevendo o mesmo texto)”.

Embora sugira tal equivaléncia entre as expressdes, 0 autor nédo
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deixa de apontar uma diferenca importante: na reescrita (ou refaccéo),
atua-se sobre “o mesmo texto”, enquanto na retextualizagdo, passa-se de
“uma modalidade para outra”. Nos estudos de Marcuschi, as “modalida-
des” sdo compreendidas essencialmente pela passagem da fala a escrita.

Considerando fala e escrita e as respectivas combinacdes, o autor
apresenta quatro possibilidades de retextualizagdo representadas no Qua-
dro 1:

Quadro 1. Possibilidades de retextualizagéo

1.Fala —  Escrita (entrevista oral
2.Fala — Fala (conferéncia
3.Escrita —»  Fala  (texto escrito
4. Escrita —  Escrita (texto escrito

entrevista impressa)
traducéo simultanea)
exposicao oral)

N
N
N
—  resumo escrito)

Com base nessa tabela, podemos inferir que a retextualizacdo seja
uma modificacdo mais ampla do texto, inclusive podendo-se alterar o
meio em que ele é produzido/veiculado. A reescrita, diferentemente, s6
poderia ocorrer do escrito para o escrito. Dessa distingdo, pode-se propor
que toda retextualizagdo é reescrita, mas nem toda reescrita gera uma re-
textualizag&o.

A retextualizagdo é uma atividade cotidiana altamente automati-
zada, mas ndo mecanica, com a qual lidamos o tempo todo, “numa in-
trincada variagdo de registros, géneros textuais, niveis linguisticos e esti-
los. Toda vez que repetimos ou relatamos o que alguém disse, até mesmo
quando produzimos as supostas citagdes ipsis verbis, estamos transfor-
mando, reformulando, recriando e modificando uma fala em outra”
(MARCUSCHI, 2010, p. 48). Ainda com base nesse pesquisador, ha qua-
tro aspectos “linguisticos-textuais-discursivos” que estdo envolvidos no
processo de retextualizacdo: idealizagdo (que tem a ver com eliminac&o,
completude e regularizacdo); reformulacdo (que diz respeito aos acrésci-
mos, substituicBes e reordenacfes); adaptacdo (mudanca da sequéncia
dos turnos) e; compreensdo (que compreende as inferéncias, inversdes e
generalizacGes).

A concepgdo de retextualizacdo implica na transformagéo de uma
modalidade ou género textual em outro. Nessa dire¢éo, Dell’Isola (2007,
p. 10) afirma que a retextualizagdo “trata-se de uma refacgdo e reescrita
de um texto para outro, processo que envolve operacfes que evidenciam
o funcionamento social da linguagem”. A atividade de retextualizagdo
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em sala de aula leva em consideracdo as condi¢Bes de producdo, de cir-
culacdo e de recepcdo dos textos, construindo, assim, o funcionamento
social da linguagem.

Para Dell’Isola (idem), o processo de retextualizagdo demanda
adaptacdes, perdas, no entanto essas perdas sdo previstas, visto que sem-
pre haverd mudancgas na transposicao de um texto em determinado géne-
ro a outro. Nessa atividade, o aluno é levado a pensar sobre os géneros, é
conduzido a escrever e, ao produzir um outro género, ele é praticamente
obrigado a rever, a corrigir, a interferir no formato do género de partida
para realizar a transformagéo das passagens de um texto para outro. Ao
refazer o texto de um formato linguistico para outro formato, a preocupa-
¢do é a manutengdo do contelido o que leva o aluno a guardar alguma
equivaléncia de sentido entre os textos.

N&o obstante Maténcio (2002) apontar as diferencas entre as no-
cOes de reescrita e retextualizacdo, neste trabalho, suas defini¢6es con-
substanciardo as afirmacgdes supracitadas quanto a retextualizacéo. Entéo,
partindo do pressuposto de que retextualizar é produzir um novo texto, a
autora acredita que toda e qualquer atividade propriamente de retextuali-
zacdo ird implicar, necessariamente, mudanca de propdsito. A reescrita,
por outro lado, é uma atividade na qual, através do refinamento dos pa-
rametros discursivos, textuais e linguisticos que norteiam a produgo ori-
ginal, materializa-se uma nova versdo do texto.

As diferencas entre a “mudanga de propdsito” da retextualizacdo e
a criagdo de uma “nova versdo do texto” a partir da reescrita reforcam a
caracteristica estrutural da primeira atividade, que se opde a um aperfei-
coamento interno do texto que ocorre na reescrita.

Em outro estudo, Maténcio (2003, p. 1) explica que a retextuali-
zagdo seja a “produgdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-
base”, dando énfase a condig¢do derivada do segundo texto, produto exe-
cutado a partir de outros que séo utilizados como fontes ou como macros.
Partindo da operacdo mais autoral a uma operacdo derivada. Para a auto-
ra, retextualizar é agenciar recursos linguageiros se realizar operagoes
linguisticas, textuais e discursivas. Essa atividade envolve a produgdo de
um novo texto a partir de um ou mais textos-base, o que significa que o
sujeito trabalha sobre as estratégias linguisticas, textuais e discursivas
identificadas no texto-base para, entdo, projeta-las tendo em vista uma
nova situacdo de interacdo, portanto um novo enquadre € um novo qua-
dro de referéncia.
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A atividade de retextualizacdo envolve, dessa perspectiva, tanto
relagdes entre géneros e textos — o fendmeno da intertextualidade — quan-
to relagBes entre discursos — a interdiscursividade. Assim, o conceito de
retextualizagéo € associado a uma mudanga entre modalidades de veicu-
lacdo e entre géneros textuais.

4. Procedimentos metodoldgicos

A proposta de atividade ocorreu no ambiente virtual Facebook,
por meio de uma enquete, para alunos dos 9° anos do ensino fundamen-
tal, da Escola Municipal Beatriz Rodrigues da Silva, situada na quadra
405 Norte, em Palmas — TO. Os alunos foram estimulados a participar do
concurso dos Correios que tem por tema, neste ano, o seguinte questio-
namento: Como a musica influencia a vida.

A enquete, nesse contexto epistemoldgico, colocou-se a nossa
disposi¢do como espago coletivo criado para mediar as discussdes fora
do ambiente escolar. Assim sendo, alguns textos foram selecionados para
compor o corpus deste trabalho.

Aos alunos sem acesso a internet, disponibilizamos horério no la-
boratério de informatica da escola. Chegando a etapa final e para efeito
de analise, houve a impressao dos textos selecionados produzidos pelos
alunos.

Para a realizagdo deste estudo, utilizamos um total de 5 aulas,
contando cada aula com, 60 minutos, perfazendo um somatério de 300
minutos. As aulas aconteceram entre os dias 10 a 21 de marc¢o de 2014.

Quanto a execugdo das tarefas, os alunos foram orientados da se-
guinte forma: i) escrever livremente no ambiente virtual; ii) explicacdo
sobre o género facebook (enquete, definicdo e finalidades); iii) pesquisas
direcionadas na web, a fim de instrumentaliza-los argumentativamente; e
iv) debates em sala.

Realizou-se, entdo, uma pesquisa qualitativa e uma pesquisa-acao,
através de recortes da enquete do género facebook e de trechos de textos
do género carta produzidas pelos discentes.

A pesquisa-acdo estruturou-se a partir da insercéo dos pesquisado-
res/autores deste artigo in loco. A saber, a pesquisa-a¢do educacional co-
loca-se a este grupo de professores como uma nova forma de construcéo
do conhecimento, principalmente, dos processos escolares investigados
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por aqueles que atuam dentro da escola. Assim, 0s sujeitos professores,
indo além, ultrapassam a velha falacia de que sdo meros ‘reprodutores’
de informacdo, pois reproduzem informac6es contidas em livros.

Portanto, o modelo da pesquisa-agdo corrobora-se com a concep-
cdo atual de que os educadores tém a possibilidade de compreender me-
Ihor seu local de trabalho e seus integrantes, sendo este Ultimo, a parte
que mais nos interessa, de modo que, o aluno é nosso objeto de estudo,
constituido como ser pensante e integrante dos mecanismos de sociabili-
zacéo.

5. Resultados e discussdes

No inicio, percebeu-se 0 engajamento de todos na atividade, uma
vez que, estes demonstram conhecimento e dominam a virtualidade (es-
paco interativo). A atividade proposta ja faz parte do cotidiano deles. Ve-
rificou-se que a maioria domina o género textual Facebook, evidenciado,
efetivamente, pela centena de comentarios e compartilhamentos, entre
eles (alunos pesquisados) mesmo, e até fora do circulo escolar, como:
participacdo de pais, maes e amigos da rede.

A rigor as intervencdes do moderador (docente da turma) foram
pifia, raro certas ocasides. No geral, a atividade proposta se desenvolveu
de maneira ndo coercitiva. Pois, a linguagem deveria acontecer sem ne-
nhum grau de monitoramento. Contudo, para a analise dos dados, foram
selecionados para estudo somente os discentes da turma investigada (9°
ano) e as respostas mais relevantes para a pesquisa, como também as car-
tas mais consubstanciadas.

6. Género facebook: a enquete

Ao se investigar a enquete realizada no Facebook, notou-se, de
forma categérica, a articulacdo de elementos do internetés pelos produsu-
ario. O internetés trata-se de uma reducgdo de caracteres com a finalidade
de economizar tempo, numa tentativa de igualar a velocidade da ‘conver-
sagdo’ on-line a velocidade natural da fala. Muitos destes caracteres pos-
suem relagdo com a pronudncia da palavra a que se referem. Desta forma,
mts, kda e vc sdo facilmente compreendidos por muitas, cada e vocé, res-
pectivamente. 1sso se confirma nos exemplos de internetés na ilustracéo 1:
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llustracdo 1
Aluna A:

A musica vem influendando de varios modos na vida de kda
pessoa... Mis vezes em lados bom & ruins 111

E uma coisa boa v consequir se reconhecer atraves de musicas, parece q a musica esta te
entendendo melhor do mts amigas 11

Curtir 31

Na ilustragdo 2, notou-se na primeira linha a influéncia da orali-
dade na escrita, em fessora e pra. Havendo, portanto, uma redugdo de ca-
racteres que, no entanto, ndo compromete a compreensao, sendo substitu-
idos por professora e para. Ainda ha a inclusdo do simbolo *--*, repre-
sentando a satisfagdo do aluno. Ocorreu também a abreviacéo da palavra
que, que virou g. Como se pode observar, a compreensao ndo foi dificil,
apesar do enxugamento do internetés em relacéo a lingua padréo.

Os caracteres iconograficos também sdo parte integrante do texto-

fonte. Na ilustracéo 2 surgem os simbolos = e =/, os quais representam
na ordem, legal/curtir/gostar e decepcdo, ambos conhecidos por emoc-
tions. Veja que os alunos-internautas representam suas emocg0es atraves
de imagens — carinhas, coragdes, fotos dentro outros, deixando de utilizar
a palavra/o verbal em troca de um icone. De certa forma, é um meio ré-
pido de entendimento sobre o humor/estado de espirito dos locutores nes-
te texto interativo.

Outro ponto interessante diz respeito a quantidade de pessoas que
curtiram (2 curtidas) o comentario, expondo concordancia com os argu-
mentos do Aluno B. Isto posto, coloca o presente evento como agéo sin-
gular de interacdo, uma vez que este tem acesso as pessoas que gostaram
do comentério.

Diante disso, também percebeu-se que o texto-fonte do Aluno B
foi editado, demonstrando uma variacao diafastica, tendo em vista, que o
trabalho seria monitorado por professores de lingua portuguesa. Presu-
me-se que, se foi editado, o usuario queria que seu texto fosse entendido
pelos professores e colegas de turma, colocando-se, portanto, em um cer-
to nivel de monitoramento.
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llustracdo 2
Aluno B:

dwimiepmiwwlem = cride da misica fessora *—-*, geralmente pela letra da musica
da pra saber ao q ela esta influendanda, no Brasil infelizmente as musicas sdo sd
incentivando ao sexo e o aime ndo todas mas a maioria (24!

Curtir *eh 2

De igual modo, na ilustracdo 3, ocorrem abreviacdes, inser¢des de
simbolos. Na primeira linha, entre outras abreviagdes, msc virou masica,
e mt transformou-se em muito. Para a gramatica normativa, essas abrevi-
acBes sdo utilizadas para indicar titulo de mestre(a) e metro, respectiva-
mente. Na segunda e terceira linhas ki, fi, gostah, dii, +, du, kada, 1, mts,
pg, vc viram que, ndo, gostar, de, mas, do, cada, um, muitos, porque e
vOcé, nessa mesma ordem.

Apesar do uso abundante do internetés, ndo houve comprometi-
mento do entendimento do texto, revelando, portanto um saber intuitivo,
internalizado, epilinguistico que a aluna e os seus interlocutores domi-
nam.

Convém salientar que a oralidade muitas vezes é tautoldgica, sen-
do, por estas vias, uma particularidade dessa agdo comunicativa. E fato
corriqueiro haver repeticfes de sintagmas, oracdes e itens lexicais na fa-
la. Atente que o léxico ‘musica’ aparece na terceira linha, duas vezes, en-
fatizando para o interlocutor, a importancia de passar a mensagem. A re-
peticdo surge para reforgar seu discurso/ideia sobre a musica.

llustracdo 3
Aluna C:

olwweniblwwanwmee| |2 minha opiniao a msc influencia mt na vida das pessoas.Eu acho ki
kada pessoa tem seu estilo musical,..Por incrivel ki pareSa muita gente A gostah di

misica, + apesar du gosto di kada 1, @ musica e uma grande influenda na vida .Mts acham ki
50 pqQ VC... Ver mais

Curtir

Por fim, na ilustracdo 4, o internetés se revelou sobretudo por
meio de supressdes de fonemas em mtas, mdo, cm, dquilo, mdica, pssas,
prduto, usdo, jviais. No entanto, ndo houve comprometimento da com-
preensdo dos periodos. Essas palavras substituiram os termos, conforme
sequéncia anterior, muitas, modo, com, daquilo, médica, pessoas, produ-
to, usado, joviais.
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Mesmo a Aluna D fazendo uso de palavras entrecortadas, 0 enca-
deamento tematico, a progressao textual nao sofreu perdas. Os termos fo-
ram bem concatenados no processo de interacéo.

A Aluna D ndo demonstra conhecer todas as regras gramaticais,
bem como os Alunos A e C, que apagam quase que por completo de suas
interacBes os acentos agudos (*) e circunflexos (*). O contetdo de acen-
tuacdo grafica da gramatica normativa, sendo recorrente nas aulas de lin-
gua portuguesa, no ambiente de virtualidade, acaba sendo desprezado,
como exemplos da ilustragdo 4 — t[i]midas, atrav[€]s, m[é]dica, fre-
qu[é]n-cia e vocabul[4]rio.

Entretanto, ela como falante de uma lingua, foi capaz de construir
sentencas, partindo do principio de que a lingua € um sistema de conhe-
cimentos interiorizados. Assim, fica clarividente que a concepgéo de lin-
guagem da estudante est4 ancorada no sujeito psicossocial, 0 seu texto é
um espaco dialégico.

Cabe mencionar ainda, que ao se tratar de uma analise minuciosa
da linguagem, a pesquisada deixa subentendido na linha 1, através da in-
dagacdo “Na linguagem da net profa”, o seu entendimento sobre o uso da
lingua, a fim de adequar a situagdo em que esta se encontra. Demons-
trando e reafirmando, portanto, sua compreensdo de variagao diagenéri-
ca na interpelacdo a professora, como pode-se observar no excerto:

llustracéo 4
Aluna D:

Soulmimiesle 3 inguagem da net profa
Ah em mtas coisas , influenda no mdo de se vestr .ajuda pessoas mar timidas e cm
dificuldades de interagdo social , pois ela se expressa atves dquila, na recuperacao mdica de
pssas cm doencas cerebrais | no uso de um dterminado prduto se usdo mscas jviais tocadas
com frequenda em baladas e prndpalmente o vocabulario .bjo profaa

Curtir

7. Daenquete a carta

Para a retextualizagdo da enquete num novo género, o da carta,
seguiu-se as propostas de Dell’Isola (2007) e Marcuschi (2010). Convi-
dou-se os alunos a observar as caracteristicas e o processo de textualida-
de do material-fonte, ou seja, verificar os elementos coesivos, aspectos
relativos a informalidade, a situacionalidade, a intertextualidade, a pro-
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gressdo textual, dentre outros. Dado este passo, os alunos foram instrui-
dos a produzir novo texto, observando as caracteristicas do género carta.
Notamos no recorte A da carta 1 o uso do vocativo, da primeira pessoa,
ressonancias dessa redagdo escolar, além do remetente, destinatario, lo-
cal, data, assinatura, presentes no género:

Recorte A dacarta 1

A partir deste recorte é possivel compreender a atividade de retex-
tualizacdo como favorecedora do trabalho com a producdo textual, facili-
tando a compreensdo do que foi escrito no texto-fonte. Percebeu-se neste
excerto o envolvimento dos interlocutores, o contexto de situacao, ele-
mentos linguisticos variados, que abrangeram selecdo vocabular, cons-
trucdo sintatica, estilo e estratégias semantico-pragmaticas de apresenta-
¢8o de ideias e argumentos.

Com base em Dell’Isola (2007), nesse processo de retextualiza-
¢do, o texto-fonte, a enquete, sofreu adaptacGes e perdas (linguagem in-
formal, internetés foram adequados ao novo género), mas essas perdas
s8o previstas, visto que sempre havera mudancgas na transposi¢do de um
género para outro. O aluno foi levado a pensar sobre as caracteristicas do
género carta, e conduzido a escrever, revendo, corrigindo, acrescentando,
interferindo no formato do género de partida para realizar a transforma-
¢do das passagens de um texto para outro. Ao refazer o texto de um for-
mato linguistico para outro, a preocupacdo do aluno era a manutencao do
conteido o que o levou a guardar alguma equivaléncia de sentido entre
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0s textos (enquete e carta).

Verificou-se, a partir desse corpus, que o aluno compreendeu o
propdsito da enquete conseguindo retextualiza-la de modo coerente e co-
eso, como demandava o0 novo género. Assim, o aluno-autor conseguiu in-
ter-relaciond-la com conhecimentos prévios (“A musica também é um
meio de superar a saudade das pessoas que amamos, mas que estdo dis-
tantes” (expressdo dos saberes experienciais), sendo que este ¢ um dos
objetivos principais do ensino, estipulado nos PCN: o aluno deve apre-
(e)nder os contetidos sendo capaz de inter-relaciona-los com outros co-
nhecimentos e com o proprio cotidiano, com suas experiéncias de vida.

As relacbes de sequenciagdo do tépico frasal e a coeréncia e coe-
sdo internas da paragrafagdo, na retextualizacdo da enquete, foram utili-
zadas com adequagéo. Isto é verificavel no uso do operador argumentati-
vo conclusivo por isso na primeira linha do recorte B da carta 1, como
também na articulagdo dos pronomes, dos advérbios, das conjuncdes etc:

Recorte B da carta 1

Ao retextualizar as postagens do Facebook, do texto-base Enquete
que trouxe discussdes sobre como a musica influencia a vida, o estudante
eliminou completamente os tragos da linguagem da Internet e produziu
um texto coerente com a lingua padrdo. No processo de retextualizacao,
o fato verificavel foi a substituicdo do termo vc, cm, q — presentes nas
ilustragdes de modo supremo — por vocé, com e que, nessa mesma ordem,
constantes no recorte B da carta 1. Este fato demonstra que o aluno sabe
que as palavras vc, cm, g, entre outras do internetés, ndo caberia no con-
texto da lingua escrita normatizada, por se tratar de termos informais. O
aluno demonstra um maior interesse pela escrita retextualizada, pois tra-
balha a partir de dados reconhecidos e produzidos por ele préprio e que
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trata de assuntos considerados relevantes.

Assim, na retextualizacdo, o aluno-autor engaja-se na defesa do
seu ponto de vista, elaborando tépicos discursivos bem estruturados,
formal e prescritivamente, com acréscimos, corre¢des dos internetés,
operadores argumentativos, progressao tematica. Essas incursdes sao
percebidas no recorte A da carta 2, no qual o sujeito analisado, dirigindo-
se a presidente Dilma Roussef, procura convencé-la da influéncia e im-
portancia da musica para o desenvolvimento de politicas publicas:

Recorte A da carta 2

Nessa direcdo, os alunos tiveram a consciéncia de que a lingua-
gem informal utilizada na enquete deve permanecer exclusivamente nas
nuvens, ndo sendo permitido na redacdo escolar, o caso da carta oficial,
principalmente combinacdes de letras e nimeros que substituem palavras
ou sentengas, como o simbolo (*—*), indicando contentamento; e na ilus-
tracdo 2, o nimero 1, substituindo o artigo indefinido um.

Confirmou-se que os aprendizes conseguem discernir 0s espacgos
de atuacdo da lingua(gem), evidenciado através das simbologias, pois
neste contexto de escrita — Concurso dos Correios, eles compreenderam
que ndo seria permitido o internetés.

Assim, os alunos souberam diferenciar algumas caracteristicas da
oralidade e da escrita, bem como o internetés das regras gramaticais exi-
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gidas na retextualizacdo. Nos recortes A e B das cartas 1 e 2, respectiva-
mente, ocorrem estratégias de inclusao, visto que o pouco uso de caracte-
res do internetés propiciou esta condigdo em parte dos casos. Além disso,
a enquete fez pouco uso da paragrafacdo, devido a brevidade das mensa-
gens virtuais, em sua maioria.

8. Consideracdes finais

Em vista as mudancas no ensino de lingua materna, a proposta de
trabalhar com géneros textuais, passa a ser ponto crucial dessa transfor-
macéo; assim a retextualizacdo apresenta-se como importante instrumen-
to nesse novo emolduramento do ensino de lingua portuguesa.

Verificou-se a necessidade de se trabalhar os fendmenos gramati-
cais contidos no contexto de interacdo. Deve-se levar & escola situagdes
reais de uso da lingua. O aluno, na escola, se encontra frente a frente com
uma lingua que parece ser outra, bem diferente daquela que fala e escre-
ve nas situagdes mais triviais do cotidiano. Os acontecimentos da vida
devem compor o ponto de apoio da prética pedagdgica, alimentando as
definicBes do que levar para a observacéo, o debate, a discusséo e a ana-
lise na sala de aula, conforme propde Antunes (2007 e 2012).

Na execucéo deste trabalho observou-se uma variagéo diastratica
(a que se verifica através da comparacéo entre os modos de falar de dife-
rentes classes sociais), comparando a escrita dos entrevistados e a lin-
guagem usada em diferentes classes sociais, observou-se também um cer-
to rigor na variagdo diafésica, pois, o trabalho seria monitorado por pro-
fessores de lingua portuguesa e acima de tudo, a variacdo que mais nos
interessa, a variacdo diagenérica sofrida ao aplicarmos a lingua em di-
ferentes géneros textuais (texto virtual: enquete do Facebook e o texto
formal em sala: producdo de cartas). Sobre variagcdo ver llari (2006) e
Bortoni-Ricardo (2004 e 2006).

Quando se prop0s investigar a retextualizacdo de uma enquete re-
alizada no ambiente virtual (Facebook), feita por alunos do 9° ano do en-
sino fundamental, teve-se como tarefa a discussdo das operacgdes envol-
vidas nesse trabalho. A retextualiza¢do dos alunos foi de um texto escrito
para outro escrito, com mudanga de género: de uma enquete (género fa-
cebook) para uma redacdo escolar (género carta). Sobre as atividades de
retextualizacdo, adotou-se as postulacBes, sobretudo, de Marcuschi
(2010) e Dell’Isola (2007).
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Nas retextualizacdes investigadas, péde-se perceber que houve, de
modo geral, adequacédo da linguagem com vistas na gramatica normativa,
progressao tematica, acréscimos, reordenagdo topica, paragrafagdo. Ade-
mais, verificou-se que essa atividade foi importante para os alunos apren-
derem a organizar informacd@es, sendo que a maioria conseguiu construir
textos bastante coesos e coerentes. Ainda, percebeu-se que cada aluno re-
textualizou a enquete no Facebook de uma maneira prépria, Unica.

Notou-se também que a atividade de retextualizacédo englobou va-
rias operacdes que favoreceram o trabalho com o texto, incluindo dentre
elas a compreensdo do que foi dito ou escrito. No processo de retextuali-
zacdo estiveram envolvidos os interlocutores, o contexto de situagdo,
elementos linguisticos variados e de diferentes niveis que abrangeram se-
lecdo vocabular, construcdo sintética, estilo e estratégias semantico-
pragmaticas de apresentacdo de ideias e argumentos.

Dessa forma, os géneros aqui investigados (o Facebook e a reda-
cdo escolar — carta) constituem-se como instrumentos eficazes de ensi-
no/aprendizagem. O Facebook é importante na medida em que constréi
informagdes colaborativas, baseados num saber internalizado do produ-
suario, que se vale de regras da gramatica das nuvens (0 internetés), e por
circunscrever uma modalidade hibrida mesclando texto, som e imagem.

A prética da redacéo escolar, no caso a carta, contribui para a as-
similacdo de contedidos bem como para aprimorar a utilizacéo de varia-
dos recursos linguistico-textuais, delineados na gramatica normativa.
Também, & medida que mudam as retextualizacbes, sdo possiveis varias
leituras, sem que isso signifique o deslocamento do assunto principal do
texto-fonte.
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ERRANDO NA ESCRITA:
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EM SUAS PRODUGCOES TEXTUAIS
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Veja que bugre s6 pega por desvios, ndo anda em
estradas —

Pois é no desvio que encontra as melhores
surpresas e 0s ariticuns maduros.

Ha que apenas saber errar bem o seu idioma.

(Manoel Barros. Poesia completa)

RESUMO

N&o raro, vemos na midia reportagens apontando falhas ou até mesmo zombando
da desenvoltura dos candidatos na prova de produgdo textual do ENEM. Além disso,
nas salas de aula, professores frequentemente se deparam com construgdes ou esco-
lhas, no minimo, inusitadas nos textos produzidos por seus alunos. Diante de tal situa-
¢do, um guestionamento se faz presente: Que fatores teriam levado o aluno-aprendiz a
fazer escolhas que, a principio, parecem tdo equivocadas? Abordagens multiplas seri-
am possiveis na tentativa de responder tal questdo. A proposta do presente trabalho é
inserir-se nessa discussao, buscando compreender a motivacdo de certas escolhas dos
alunos por meio da anélise de seus textos. Considerando as nocdes de género textual e
de estilo, pretende-se verificar até que ponto certas inadequagdes presentes nos textos
podem ser consideradas simplesmente como “erros grosseiros” — Vvisdo, muitas vezes,
propagada pela midia —, ou como tentativas bem fundamentadas, ainda que malsuce-
didas, de adequar-se a situagdo comunicativa proposta.

Palavras-chave: Erros. ENEM. Escrita.
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1. Introducdo

Consoante as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais
(1998, p. 34) — doravante PCN —, o ensino de lingua portuguesa deve ar-
ticular-se em dois eixos basicos: 1) o uso da lingua oral e escrita; 2) a re-
flexdo sobre a lingua e a linguagem. Em funcdo de tais eixos, evidenci-
am-se trés préticas que constituem o ensino de lingua: préticas de leitura
e de producdo de textos orais e escritos, no eixo do uso; e praticas de ana-
lise linguistica, no eixo da reflexdo. No que tange as praticas de producéo
textual, embora especialistas como Geraldi (1997, p. 135) destaquem a
sua importancia como ponto de partida (e chegada) de todo processo de
ensino/aprendizagem da lingua, o que se percebe, muitas vezes, ¢ uma
grande dificuldade de conciliar as orientages contidas nos PCN com o
trabalho realizado em sala em aula. Consequentemente, muitos jovens fi-
nalizam o ensino basico com dificuldades de se expressar, principalmente
em contextos que demandam o uso da modalidade escrita da lingua.

Diante desse quadro, muitas vezes, o aluno acaba se tornando o
bode expiatorio do préprio fracasso. N&o raro, por exemplo, aparecem na
midia publica¢bes que apontam e ridicularizam as falhas cometidas pelos
candidatos nas provas de redacdo do vestibular. Como aponta Gustavo
Bernardo (2010, p. 17), professores e jornalistas, muitas vezes, se unem
em um discurso de ridicularizacdo de uma juventude que ndo sabe se ex-
pressar, ocultando uma série de agentes que contribuem para esse qua-
dro: a escola, os professores, a familia, o Estado.

Tendo em vista tal contexto, o ponto de partida do presente traba-
Iho serdo os erros? cometidos pelos alunos em suas produgdes escritas.
No entanto, indo de encontro a essa “critica facil” a “desexpressao” da
juventude, apontada por Bernardo, o objetivo aqui tracado € tentar com-
preender, por meio da andlise de seus textos, as motivagdes escondidas
por detras dos erros cometidos pelos alunos. Considerando as nogbes de
género textual e de estilo, pretende-se verificar até que ponto certas ina-
dequagdes presentes nos textos podem ser consideradas simplesmente
como “erros grosseiros” — Visdo, muitas vezes, propagada pela midia —,
ou como tentativas bem fundamentadas, ainda que malsucedidas, de ade-
quar-se a situagado comunicativa proposta.

2 Concordamos com Oliveira (1999) que, apesar da conotag&o negativa que lhe pode ser atribuida,
o termo “erro” pode torar-se bastante operacional, desde que o redefinamos. Assim, no presente
trabalho, daremos uma nova dimens&o ao conceito de erro, a qual sera explicitada ao final do artigo,
e utilizaremos esse termo para nos referir aos equivocos cometidos pelos alunos em seus textos.
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Para tal, o artigo sera divido em quatro se¢des. Na primeira delas,
partindo das orientacfes dos PCN, buscaremos definir o conceito de gé-
neros textuais, apresentando algumas das dificuldades encontradas para
conciliar teoria e pratica no que tange a producdo de textos escritos em
sala de aula. Na se¢8o seguinte, trataremos da questdo do estilo, procu-
rando evidenciar a consonancia desse conceito com a teoria dos géneros
textuais, bem como a sua relevancia para o ensino de lingua. Nesta se¢éo,
intentamos empreender também um breve apanhado sobre as tendéncias
mais recentes do estudo do estilo, tendo como foco a visdo oferecida pela
sociolinguistica. Posteriormente, com base nos pressupostos tedricos
apresentados, analisaremos algumas ocorréncias inusitadas encontradas
em redagOes de alunos do ensino médio, buscando demonstrar em que
medida esses erros evidenciam uma intencdo, ainda que sem sucesso, de
atingir os objetivos pretendidos naquele contexto comunicativo. Por fim,
promoveremos uma breve reflexdo sobre o erro, apresentando algumas
sugestdes para que os professores possam tirar proveito dele como fer-
ramenta pedagdgica.

2. Géneros textuais e ensino: consideracdes sobre as préaticas de pro-
ducéo escrita na escola

Segundo as orienta¢es dos PCN (MEC, 1998), o ensino de lingua
portuguesa tem como objetivo o desenvolvimento da competéncia dis-
cursiva dos alunos para que estes possam exercer com plenitude sua ci-
dadania. Tendo em vista esse fim, o documento, baseado em uma con-
cepcao de linguagem como meio de interacdo entre os sujeitos, define o
texto — manifestacdo linguistica do discurso — como unidade bésica do
ensino de lingua. Assim, elegem-se os géneros textuais como objeto de
ensino do professor de lingua portuguesa, ja que “os textos organizam-se
sempre dentro de certas restricdes de natureza tematica, composicional e
estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele géne-
ro”. (MEC, 1998, p. 23)

Tais conceitos abordados nos PCN tém sua origem nos estudos de
Mikhail Bakhtin (1992). De acordo com o filosofo, a utilizagdo da lingua
processa-se na forma de “enunciados (orais e escritos), concretos e Uni-
cos” (BAKHTIN, 1992, p. 279). Esses enunciados se relacionam com as
diversas esferas da atividade humana (jornalistica, publicitaria, juridica,
literaria etc.), refletindo as condi¢des especificas e as finalidades de cada
uma delas. Dessa forma, para Bakhtin (1992, p. 279), cada uma dessas
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esferas de utilizacdo da lingua elabora seus “tipos relativamente estaveis
de enunciado”, os quais denomina “géneros do discurso” — também cha-
mados de “géneros textuais” por diversos autores como Marcuschi
(2008), Koch (2010) e Dionisio et alii (2010).

Cabe ressaltar que, quando fala em “tipos relativamente estaveis”,
Bakhtin ndo os restringe ao aspecto formal. Segundo a teoria bakhtinia-
na, os géneros sao compostos de trés elementos: contelido tematico, esti-
lo verbal e construcdo composicional. Todos esses elementos sdo marca-
dos pela esfera da comunicacdo a que o enunciado se relaciona. Assim,
um género ndo se distingue de outro apenas por suas caracteristicas for-
mais, mas também por seu aspecto tematico e, principalmente, pelos seus
aspectos sociocomunicativos e funcionais.

Considerando tal aparato tedrico, uma situagdo preocupante se
evidencia em relacdo as préaticas de producgdo textual realizadas na escola.
Trabalhos como os de Antunes (2005) e de Geraldi (1997) mostram al-
gumas das dificuldades encontradas pelos professores para levar a cabo
uma proposta de ensino pautada nos géneros textuais, principalmente no
que tange a questdo da escrita. Primeiramente, como sinalizam os auto-
res, as oportunidades de producéo textual dentro das institui¢des de ensi-
no, muitas vezes, ficam limitadas a uma finalidade meramente escolar,
“reduzida a objetivos imediatos das disciplinas, sem perspectivas sociais
inspiradas nos diferentes usos da lingua fora do ambiente escolar.” (AN-
TUNES, 2005, p. 26)

Soma-se a isso o fato de que, contrariando as recomendagdes dos
PCN, a questdo da interacdo fica completamente comprometida dentro
desse contexto — artificial — de producdo de textos na escola. Conforme
aponta Antunes (2005, p. 27), falta a essa atividade de producgdo escrita
um leitor, mesmo que simulado, pois até o professor acaba ndo cumprin-
do este papel, na medida em que muitas vezes ¢ atropelado pela funcéo
de corretor. Como conclui Antunes (2005, p. 27), “a escassez de oportu-
nidades de uma escrita socialmente significativa se soma o agravante de
uma escrita que é¢ mero treinamento, para nada e para ninguém”.

Tendo em vista esse panorama, ndo ¢ dificil conceber a imensa di-
ficuldade enfrentada pelo aluno na tarefa de produzir seu texto. Inserido
em um contexto artificial de comunicacéo, torna-se extremamente com-
plexo e, por vezes, penoso ao aprendiz elaborar um projeto de dizer e,
consequentemente, selecionar os recursos da lingua que melhor sirvam a
ele. Soma-se a essa abstracdo, o fato de que o objetivo final de seu texto,
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na maioria dos casos, é ser usado como instrumento de avaliacdo escolar.
Nesse contexto, é natural que os alunos tenham receio de qualquer ex-
pressdo original e que a reproducdo dos modelos oferecidos pela escola
seja a saida menos perigosa.

No entanto, apesar desse contexto limitador, ao ler os textos pro-
duzidos pelos alunos, ndo raro o professor se depara com vocabulos ou
construgdes, no minimo, inusitadas, que fogem totalmente aos modelos
ensinados na escola. Isso nos leva a duas possibilidades de compreensao:
1) os modelos dados ndo foram suficientes ou ndao foram bem assimila-
dos; 2) ha algum indicio de individualidade/subjetividade no erro. Pen-
sando nessa segunda possibilidade, parece-nos proveitoso pensar no con-
ceito de estilo.

3. O conceito de estilo: possiveis contribuicGes para o ensino

Definir a palavra “estilo” ndo ¢ uma tarefa de facil execugdo. Co-
mo nos afirma Guiraud (1978, p. 57), “o estilo é uma nogdo flutuante,
que transborda sem cessar dos limites onde se pretende encerrd-la, um
desses vocabulos caleidoscdpios que se transformam no instante em que
nos esforgamos por fixa-los”. Basta uma breve consulta aos manuais de
estilistica disponiveis para nos depararmos com uma infinidade de defi-
nicBes sem que se chegue, afinal, a um consenso.

Apesar dessa flutuagdo do termo, conforme aponta Uch6a (2013),
podem-se distinguir duas principais correntes dos estudos estilisticos a
partir dos primérdios do século XX. A primeira, chamada de idealista,
tem como principal representante Leo Spitzer, que, por sua vez, se base-
ou nas ideias filosoficas de Croce e Vossler. Consoante essa corrente, 0
estilo abrangeria “todo elemento criado pela linguagem, reconhecido
como proprio do individuo, refletindo, assim, a sua originalidade”
(UCHOA, 2013, p. 14). Apesar de ter direcionado suas investigacdes pa-
ra o estudo do texto literario, tal corrente reconhece, pois, o estilo como
algo ndo restrito a essa esfera, podendo ser observado também na lingua-
gem cotidiana.

Ja a segunda corrente, encabecada por Charles Bally, apresenta-se
como uma espécie de complemento da teoria saussuriana: ao lado do es-
tudo do sistema representativo postulado por Saussure, Bally propde o
estudo do sistema expressivo, uma estilistica da langue. De acordo com
essa visdo, tudo o que ultrapassa o lado puramente referencial da lingua-
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gem pertenceria ao dominio da expressividade e seria de interesse dos es-
tudos estilisticos. Também para esta corrente, conhecida como Estilistica
Descritiva ou Estilistica da Expressdo, a nogdo de estilo ndo ficaria cir-
cunscrita ao ambito literario. Bally, inclusive, deu pouca atencao a este
em seus estudos, dedicando-se, sobretudo, a analise da lingua oral e da
lingua popular.

Diferenciando essas duas correntes, Guiraud afirma:

(...) das duas estilisticas, uma considera as estruturas e seu funcionamento
dentro do sistema da lingua, sendo, portanto, descritiva; outra determina suas
causas, sendo entdo genética; a primeira constitui uma estilistica dos efeitos e
depende da semantica ou estudo das significagdes, enquanto a segunda é uma
estilistica das causas e se aparenta com a critica literaria. (GUIRAUD, 1978,
p. 55)

Né&o seria proficuo e nem cabe a proposta deste artigo discutir os
desdobramentos ou analisar a consisténcia de cada uma dessas duas vi-
sBes. O que aqui nos interessa notar é que, de uma maneira geral, as duas
principais correntes tedricas sobre o estilo apontam-no como algo ineren-
te a todo e qualquer discurso, ndo restringindo seu estudo ao dominio li-
terario, como outrora ja foi feito. Pode-se concluir, portanto, que o estilo
é um componente que se manifesta em todas as esferas da comunicacéo
humana, o que vai ao encontro da no¢do de géneros textuais postulada
por Bakhtin. De fato, como demonstrado na secéo anterior, ao definir o
conceito género, o linguista russo aponta o estilo verbal — “selegdo ope-
rada nos recursos da lingua” — como um dos elementos que o constituem
(BAKHTIN, 1992, p. 279).

Tendo em vista a convergéncia entre tais conceitos, ha que se
considerar, pois, as contribuicBes que a nocdo de estilo, em toda sua
abrangéncia, poderia trazer a uma proposta de ensino de lingua pautada
na teoria dos géneros textuais. Interessante notar que o préprio Bakhtin,
em seu artigo “Questdes de estilistica no ensino da lingua” (2013), sina-
liza a importancia dessa abordagem no trabalho do professor em sala de
aula. Consoante o linguista, todas as formas gramaticais “podem e devem
ser analisadas do ponto de vista das suas possibilidades de representacéo
e expressdo, isto &, esclarecidas e avaliadas de uma perspectiva estilisti-
ca” (BAKHTIN, 2013, p. 24-5). Segundo o autor, esse tipo de analise,
embora ainda pouco praticada nas salas de aulas?, ajudaria o aluno a en-

3 Embora essa constatag@o presente no artigo de Bakhtin se refira a realidade do ensino russo no
inicio do século passado, cremos que ela também se aplica a atual realidade do ensino de lingua no
Brasil. Uma evidéncia disso poderia ser encontrada nos livros didaticos oferecidos ao ensino basico,
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tender o porqué da escolha de uma determinada forma e ndo de outra,
visto que essa acdo ndo é determinada pela gramatica, mas sim pela efi-
cacia representacional e expressiva das formas.

Uma vez exposta, ainda que de maneira sucinta, a vantagem de
considerar o conceito de estilo no ensino de lingua materna, faz-se neces-
sario empreender um recorte a fim de atender aos objetivos imediatos
deste trabalho. Assim, elegemos o ponto de vista da sociolinguistica, ten-
do como base os estudos promovidos por Sirio Possenti (2001). Citando
nomes como Bally e Mattoso Camara, 0 autor promove uma espécie de
panorama dos estudos estilisticos no campo da linguistica tal como
Uchoa, tecendo, entretanto, algumas criticas a esses trabalhos. Ndo cabe
aqui detalhar os pormenores da critica de Possenti‘, mas, basicamente,
esta se funda em uma aparente incoeréncia entre a concepcdo de lingua e
de gramética apresentada pelos linguistas tanto estruturalistas quanto ge-
rativistas e a questao do estilo.

Considerando tal problematica, Possenti (2001, p. 258) aponta,
entdo, a sociolinguistica como uma alternativa tedrica para pensar o con-
ceito de estilo. Segundo o autor, esse ramo da linguistica tem como con-
dicdo de existéncia a admissdo de uma estreita relacdo entre linguagem e
sociedade, cuja manifestagcdo mais 6bvia se encontra no fato de que a lin-
gua apresenta em seu sistema a variedade da sociedade que a fala. Assim,
entendendo que o ponto de partida para a questio do estilo ¢ “a admissdo
da variabilidade dos recursos como constitutiva da lingua” (POSSENTI,
2001, p. 257), Possenti defende que a sociolinguistica traria em seu bojo
0S pressupostos necessarios para seu estudo sem prejuizos a concepgao
de linguagem adotada.

Elegendo, pois, a sociolinguistica como pressuposto teérico, Pos-
senti reconhece duas tendéncias dos estudos estilisticos nessa area. Na
primeira delas, relacionada a etnolinguistica ou sociologia da linguagem,
evidencia-se a nocdo de escolha: os falantes teriam & sua disposi¢cdo um
repertorio linguistico diversificado a partir do qual poderiam escolher as
formas que entendem como as mais adequadas para realizar os objetivos
que tém em mente. Nesse sentido, 0s estilos sdo vistos como os codigos
dentre os quais “os locutores de uma comunidade linguistica podem ope-

em que a estilistica aparece, muitas vezes, como um capitulo a parte, reduzido ao estudo das figuras
de linguagem.

4 Cf. Possenti, 2001, p. 249-257.
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rar uma escolha apropriada a situacdo, tanto do ponto de vista social
quanto cultural” (LEFEBVRE apud POSSENTI, 2001, p. 258). De acor-
do com essa visdo, os falantes seriam, entdo, capazes de variar seu estilo
ndo so de acordo com o contexto, mas também segundo seus objetivos,
ainda que ndo o fagam necessariamente de maneira consciente.

Ja a segunda tendéncia, tipica da sociolinguistica laboviana, pau-
ta-se na ideia de distanciamento. Segundo essa visdo, haveria um estilo
de base, o vernaculo. Os demais estilos seriam, entéo, considerados como
uma espécie de afastamento em relagéo a este. Nesse caso, a nogéo de es-
tilo seria definida pelo grau de atengdo dispensado a linguagem: depen-
dendo da situagdo comunicativa, o locutor precisard estar mais atento a
fim de obter o estilo adequado. Segundo Possenti, uma falha de tal con-
cepcao é que ela acaba por limitar a escolha do estilo ao contexto, sem
levar em consideracdo o que o falante pretende fazer em relacdo ao seu
interlocutor ao selecionar uma ou outra forma.

Procurando promover uma espécie de intersecdo entre tais ten-
déncias, Possenti (2001, p. 262-263) propde, entdo, considerar as nogdes
de “escolha”, da primeira, e de “aten¢do”, da segunda. Admite-se a pri-
meira nogdo, uma vez que, como ja dito, entende-se que a variabilidade
dos recursos € uma caracteristica constitutiva da lingua, o que acarreta
possibilidades de escolha. J& a nogéo de atengdo aplica-se no sentido de
que o falante, ao realizar suas escolhas, pode fazé-lo com certo grau de
consciéncia a fim de obter o efeito que Ihe interessa, ou seja, com uma
intencionalidade.

A partir dessas nocdes, Possenti (2001, p. 273) depreende duas
condices bésicas do estilo. A primeira delas seria a existéncia da multi-
plicidade de recursos. A segunda, a existéncia de quem escolhe. Se, por
um lado, esse alguém que escolhe estd, de certa forma, submetido as re-
gras linguisticas e sociais que limitam suas possibilidades de escolha; por
outro, essas mesmas regras lhe oferecem espagos, em que “a subjetivida-

de se manifesta como ndo necessariamente assujeitada, mas sim ativa”
(POSSENTI, 2001, p. 274).

Essa concepgdo de estilo nos parece proficua para refletir sobre a
escrita de nossos alunos. Se os considerarmos como sujeitos ativos que
buscam empreender aquelas que julgam ser as melhores escolhas ao seu
proposito comunicativo, e se ponderarmos as condicdes adversas em que
se ddo as préaticas de producdo textual na escola, talvez possamos com-
preender as motivacdes que conduzem os alunos ao erro e criar estraté-
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gias para auxilia-los, sem nos deixar contaminar pela critica facil e infér-
til as dificuldades de expressdo destes. Buscando materializar essa refle-
xdo, passaremos a analise de alguns fragmentos extraidos de redacGes de
alunos do ensino médio.

4. Analisando o erro

Nesta secdo, analisaremos alguns erros encontrados em redacgdes
de alunos do ensino médio, buscando evidenciar possiveis motivacdes
I6gicas que os teriam originado. Para tal, levaremos em consideragao as
restricBes (tematica, composicional e estilistica) do género textual traba-
lhado, bem como as nogdes de “escolha” e “ateng@o” presentes no con-
ceito de estilo proposto por Possenti.

A fim de proceder tal anélise, parece-nos oportuno partir da tipo-
logia estabelecida por Oliveira (1999), que reconhece duas categorias
principais dos erros de comunicagdo: uma de carter relativo e outra de
carater absoluto. No primeiro caso, o erro ndo decorreria de algum pro-
blema intrinseco da palavra ou sequéncia de palavras empregada, mas
sim de uma inadequacdo desta em relacdo a situagdo comunicativa em
que tenha sido utilizada. J& no caso do erro de carater absoluto, a forma
empregada seria em si incorreta, independentemente do contexto comu-
nicativo. A partir dessas duas categorias principais, Oliveira apresenta
subcategorias de erros, que podem ocorrer desde o nivel frastico ao tex-
tual, algumas das quais serdo observadas com mais detalhamento ao lon-
go de nossa analise.

Uma vez expostas as bases de nosso trabalho, passemos ao foco
desta secdo. Antes da analise propriamente dita, entretanto, cabe situar o
contexto em que se deu a proposta de producdo textual. Os alunos do 2°
ano do ensino médio de uma unidade da rede Colégio Pedro Il foram le-
vados a exposicao “Resistir € preciso”, exibida entre fevereiro e abril de
2014, no Centro Cultural Banco do Brasil do Rio de Janeiro. Apds a visi-
ta, os alunos foram instruidos a escrever uma resenha critica acerca da
exposi¢do. Considerando a variedade de publicos (e de meios de veicula-
¢do) a que uma resenha pode se destinar, pedimos aos alunos que consi-
derassem como contexto comunicativo uma publicacdo de carater mais
formal, uma vez que, de acordo com o conteido programatico da série, 0
objetivo da atividade voltava-se para o desenvolvimento da lingua-
padrdo. A partir disso, os fragmentos que seguem foram extraidos de re-
dacdes produzidas por alunos de duas dessas turmas. A fim de sinalizar a
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origem do fragmento, preservando, entretanto, a identidade dos alunos,
usaremos como cddigo as iniciais do autor do texto juntamente com o
ndmero da turma.

Iniciemos, pois, com a analise individual de dois casos:

(1) “Nos dois andares seguintes, o publico é presenteado por uma belissima estrutu-
ra classica do ambiente e também de uma exclusiva sala para um acervo que
apresenta todo tipo de livro que vocé possa imaginar.” — Y.S.S. 2204

(2) “A maioria das obras relatavam o sofrimento geral dos resistentes & repressdo.”
J.P. 2204

No primeiro exemplo apresentado, percebe-se que o autor do tex-
to cometeu alguns equivocos em relagdo ao complemento do verbo “pre-
sentear”. Primeiramente, emprega a preposicdo “por” para introduzir
“uma belissima estrutura cldssica do ambiente” e, apods, a preposicao
“de” antes de “uma exclusiva sala...”. Ha, pois, um problema de regéncia,
uma vez que o conectivo correto seria “com”, e também um problema de
paralelismo, ja que os complementos estdo coordenados entre si e, por-
tanto, deveriam ser precedidos pela mesma preposi¢do. Além disso, ha
também uma inadequacdo quanto a estratégia de indeterminacdo empre-
gada, visto que o uso do “vocé€” sem referente identificavel é um recurso
tipico da oralidade, mas ndo recomendavel em um contexto formal.

Com base na tipologia de Oliveira, percebe-se que, no exemplo
(1), sdo identificaveis tanto erros de carater relativo (estratégia de inde-
terminacdo) quanto de carater absoluto (regéncia e falta de paralelismo).
No entanto, um olhar mais atento nos permitiria inferir razdes l6gicas
que teriam conduzido a esses erros. Primeiramente, 0 uso da preposicéo
“por” pode estar relacionado ao uso da voz passiva. Como o verbo “pre-
sentear”, nesse caso, ¢ bitransitivo, o autor da frase pode ter feito uma as-
sociacdo equivocada entre o objeto indireto e o agente da passiva, vide o
exemplo “o publico ¢ presenteado pelos organizadores do evento com
uma belissima estrutura classica”, em que o agente da passiva estd corre-
tamente introduzido pela preposigdo “por”. Ja a falta de paralelismo po-
deria ser justificada pela extensdo do periodo. Provavelmente, por estar
escrevendo frases longas (sem ter o costume de fazé-lo), o autor tenha
perdido de vista que “de uma exclusiva sala...” exerce a mesma fungéo
sintatica que “por uma belissima estrutura classica do ambiente”, de mo-
do que os dois sintagmas deveriam ser regidos pela mesma preposicao.
Entretanto, ainda assim, nota-se que o autor da frase tem alguma consci-
éncia de que “de uma exclusiva sala...” estd subordinado a outro sintag-
ma e, por isso, usa a preposicao “de”, provavelmente por influéncia do

R10 DE JANEIRO: CIFEFIL, 2014 131



Geroudo Pominense de éamngeﬁWW

adjunto “do ambiente”, que o precede. Por fim, o uso do “vocé” indeter-
minado em um contexto inadequado pode ser justificado pelo préprio en-
sino tradicional de lingua. Em geral, nas aulas de lingua portuguesa, o
aluno sé tem acesso as estratégias de indeterminagdo previstas pela gra-
matica normativa e, ainda assim, em frases descontextualizadas acompa-
nhadas de exercicios classificatorios®. Sem uma conscientizacdo adequa-
da sobre os recursos de indeterminagao possiveis e seus contextos de uso,
fica dificil para o aluno empreender a escolha mais apropriada ao contex-
to e & sua intenc&o.

No segundo exemplo, observam-se dois problemas. Em primeiro
lugar, embora seja possivel fazer a concordancia do verbo tanto com o
nlcleo do sujeito quanto com o substantivo que o sucede em casos de su-
jeitos com expressdes partitivas; em contextos mais formais, recomenda-
se a primeira op¢do, ou seja, “‘a maioria das obras relatava”. Nota-se, por-
tanto, um erro de carater relativo. Em segundo lugar, percebe-se uma
inadequacéo vocabular, visto que ha uma incompatibilidade semantica
entre os elementos “obras” e “relatavam”, em que este requer um sujeito
com trago seméantico [+humano], o qual aquele ndo preenche. Trata-se de
um erro de carater absoluto, pois tal inadequacdo persistiria tanto em
contextos formais quanto informais®.

No que tange ao primeiro erro, nota-se que, embora ignore a re-
comendagdo normativa, o autor da frase estd atento a questdo da concor-
dancia, o que denota uma consciéncia a respeito do aspecto formal do
género solicitado. Em uma conversa informal, por exemplo, tal atencéo a
concordancia ndo seria imperiosa. Quanto ao problema da inadequacao
vocabular, este provavelmente se deve ao fato de que o aluno teve de tra-
balhar com um campo semantico que ndo € usual para ele e que, portan-
to, ndo domina. No entanto, apesar do erro, percebe-se um esforco do
aluno em tentar inserir em seu texto o vocabulario que julga adequado a
situacdo comunicativa.

A proposito, a inadequacdo vocabular € um tipo de erro frequente
nas redagoes dos alunos e um dos mais ridicularizados também. Monne-
rat (1999) aborda com bastante propriedade o assunto. De acordo com a

5 A esse respeito conferir Zanardi (2011), em que abordamos o assunto com mais profundidade.

6 Conforme a vis&o de Oliveira (1999, p. 79), embora a metafora seja uma possibilidade da lingua,
sua existéncia “ndo invalida a inclusdo do conflito de especificacbes semanticas entre os casos de
erro absoluto”. Assim, se ha intencionalidade, com um propésito comunicativo qualquer, ha metafora;
se no, ¢ erro de carater absoluto.
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autora, apesar de sua importancia, os trabalhos voltados para a ampliacao
do repertdrio vocabular dos alunos em sala de aula tém deixado a desejar.
Monnerat aponta, por exemplo, que o espago reservado ao estudo do vo-
cabulario decresce ao longo da vida escolar do aluno, principalmente
apoés o término do primeiro segmento do ensino fundamental. Além dis-
so, ao analisar livros destinados ao segundo segmento do fundamental e
ao ensino médio, a autora nota que 0s exercicios que visam a esse propd-
sito sdo essencialmente do tipo objetivo e falham, sobretudo, “por nio
considerarem a questdo da adequacéo do vocabulério as diferentes vari-
antes linguisticas” (MONNERAT, 1999, p. 28). Diante de tal situagdo,
ndo é dificil compreender a grande dificuldade enfrentada pelos alunos
na tarefa de escolher a palavra mais adequada ao contexto comunicativo
e a sua intencéo.

Vejamos alguns exemplos de inadequacéo vocabular extraidos de
Nosso corpus:

(3) “A exposi¢do, em sua maioria, expressa bem o que ocorria durante a ditadura
militar.” N.M.S.G. 2204

(4) “Naio traz explicagdo acoplada a obra.” M.R. 2204
(5) “Sua grande falha foi na isen¢do de um guia informativo”. Y.P. 2204

(6) “No dia 1° abril fez 50 anos do golpe civil militar que marcou a histéria do Bra-
sil. Com o intuito de promover o esclarecimento sobre o acontecido, o CCBB
(Centro Cultural Banco do Brasil) faz uma exposicéo sobre essa ditadura que
durou 21 anos.” B.Q.M. 2210

Nos exemplos de (3) a (5), percebe-se que 0s autores empregaram
equivocadamente os vocabulos sublinhados, comprometendo, assim, o
sentido de seus textos. Podemos qualificar tais erros como absolutos,
uma vez que mesmo em um contexto informal as sequéncias de palavras
apresentadas permaneceriam problematicas.

Como aponta Monnerat (1999, p. 30), esse tipo de desvio lexical
é, muitas vezes, motivado por haver elementos em comum entre o item
utilizado e o item “esperado”. E o que se observa nos trés exemplos apre-
sentados:

i) No exemplo (3), a expressdo “em sua maioria” guarda semelhan-
¢as com o termo esperado “em grande parte”, uma vez que ambos
expressam a ideia de predominancia em relagdo ao todo;
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i) No exemplo (4), a palavra empregada (“acoplada”) pode ser usa-
da, em alguns contextos, como sinénimo de “anexada”, termo es-
perado;

iii) No exemplo (5), o vocabulo utilizado (“isen¢éo”) tem em comum
com a palavra “auséncia” a ideia de negagdo. Ja o emprego do ad-
jetivo “informativo” acarreta uma redundancia desnecessaria ao
texto, uma vez que a palavra “guia” ja carrega em seu significado
a ideia de fornecer informacdes.

Quanto ao exemplo (6), o emprego do verbo “fazer” nas duas si-
tuacOes ndo é problematico do ponto de vista semantico, uma vez que es-
te pode ser utilizado como verbo impessoal para expressar tempo e como
verbo transitivo no sentido de realizar algo. No entanto, como salienta
Monnerat (1999, p. 35), certos vocabulos como “fazer” sdo termos mais
gerais, ndo adequados em contextos formais, que requerem o uso de ter-
mos mais especificos. No caso apresentado, por exemplo, “completaram-
se 50 anos” ¢ “o CCBB realiza/promove uma exposi¢do” seriam escolhas
mais apropriadas. Nota-se, portanto, nesse caso, a ocorréncia de um erro
de caréter relativo.

Outro erro muito comum relacionado a escolha do vocabuléario e
também bastante ridicularizado ¢ o uso de termos ndo dicionarizados,
criados pelo préprio autor do texto, ainda que nem sempre de forma
consciente. No exemplo (7), apresentamos um desses casos:

(7) “Pode-se concluir que houve, portanto, uma total falta de planejamento, tanto
apresentacional quanto informativa...” L.B. 2210

Embora seja um recurso bastante expressivo, principalmente no
ambito literario, percebe-se que, nesse caso, a criagdo de uma nova pala-
vra ndo tem como objetivo provocar algum efeito de estranhamento ou
chamar a atencdo do leitor. Provavelmente, na tentativa de encontrar um
termo adequado ao seu proposito comunicativo, o autor do exemplo (7)
criou, sem se dar conta desse processo, um novo vocabulo. Como tal cri-
acdo, aparentemente, foi acidental, e seria inadequada tanto em um con-
texto formal quanto informal, trata-se de um erro de carater absoluto’.

Embora entendamos que o processo de criagdo do vocébulo
“apresentacional” nao foi feito com o objetivo de provocar um efeito ex-

7 Embora Oliveira (1999) ndo mencione os casos de neologismo, seguiremos, para esse exemplo, a
mesma légica que o autor utiliza para a metafora: se ha uma intencionalidade, com um propoésito
comunicativo qualquer, ndo é erro: é neologismo.
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pressivo especifico, ainda assim percebe-se uma intencionalidade e um
procedimento ldgico na escolha do autor. Nota-se, por exemplo, a tenta-
tiva de encontrar um vocabulo que mantenha um paralelismo com o adje-
tivo “informativa”. Além disso, a propria construgdo do vocabulo novo
pauta-se nas matrizes morfoldgicas da lingua, uma vez que o autor parte
de um vocabulo ja existente (“apresentagdo”), acrescentando a ela um su-
fixo encontrado em outras palavras da lingua, como “nacional” e “profis-
sional”.

Por fim, antes de finalizar esta analise, gostariamos de apresentar
um ultimo tipo de erro facilmente encontrado nas redagGes de alunos do
ensino basico: o erro ortografico. Segundo Oliveira, trata-se de um erro
de carater absoluto, visto que:

(1°) o sistema ortogréafico é o Unico aspecto do idioma inteiramente adquirido
na escola, 0 que o torna mais artificial e rigido que os demais subsistemas da
lingua; 2°) a ortografia € matéria de lei no Brasil; 3°) ela diz respeito exclusi-
vamente a comunicagdo escrita. (...) No aprendizado da ortografia ndo faz sen-
tido, pois, o bindmio formal/informal: se determinada palavra se grafa com
“ch”, ndo é por estar empregada num texto informal que se passara a escrever
com “x”. (OLIVEIRA, 1999, p. 73-4)

Como erros desse tipo, apresentamos os seguintes exemplos extra-
idos de nosso corpus:

(8) “Outra sala possui objetos daquela época, como mesas, cadeiras, roupas, armas,
utencilios domésticos, entre outros.” A.A. 2204

(9) “..apresenta, em alguns casos, textos (...) vagos quanto & repercucéo das agdes
do governo...” L.B. 2210

(10)“...a exposigdo trds a memoria (...) as atrocidades cometidas pelos militares.”
L.S.0 2204

Nos exemplos (8) e (9), os erros ortograficos justificam-se pela
existéncia de diferentes letras (ou pares de letras) para representar o fo-
nema /s/. Provavelmente, por ndo terem por habito usar os vocabulos
“utensilios” e “repercussdo”, os autores dos exemplos recorreram a sua
intuicdo para deduzir a grafia de tais palavras. J& no exemplo (10), o au-
tor cometeu um equivoco entre a forma verbal “traz” e o advérbio homo-
nimo “trds”. Assim, embora erros de carater absoluto, tais equivocos sdo
perfeitamente compreensiveis de um ponto de vista I6gico, ainda mais se
considerarmos, como ja dito, que é possivel notar um esforco por parte
desses alunos em utilizar um vocabulario que ainda ndo dominam, mas
que entendem como mais apropriado a situagdo comunicativa proposta.
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Como observamos por meio das analises, os erros apresentados,
sejam de caréter relativo ou absoluto, justificam-se, em grande parte, pela
falta de familiaridade do aluno em relagdo ao género textual proposto.
Conforme salienta Monnerat (1999, p. 29-30), apesar do prestigio social
da escrita formal, ha poucas oportunidades de contato com esta fora da
escola, uma vez que “nossa sociedade esta cada vez mais exposta a uma
cultura oral”. Assim, ndo é de se admirar que os alunos tenham dificul-
dades de fazer as escolhas apropriadas a esse contexto e, consequente-
mente, cometam erros. No entanto, como procuramos demonstrar, tais er-
ros ndo sao desprovidos de uma légica. Eles denotam a intengéo do aluno
de se adequar ao contexto comunicativo proposto. Em outras palavras,
considerando a nog¢do de “atengdo” de Possenti, percebemos a existéncia
de um sujeito ativo, que esté tentando fazer as melhores escolhas, ainda
que nem sempre tenha sucesso nisso.

5. Conclusdo: divagacdes sobre o erro

Em Redacao inquieta (2010, p. 89-90), Gustavo Bernardo aponta
duas espécies distintas de erro: o “erro a favor da gente” e o “erro contra
a gente”. De acordo com o autor, o primeiro deles é essencial ao processo
do conhecimento, pois, por meio dele, podemos eliminar as alternativas
indteis e chegar ao acerto. J& o segundo, caracterizado pela repeti¢do do
erro, fixa-se no proéprio limite e interrompe o processo. Nesse caso, 0 erro
deixa de ser indispensavel ao conhecimento, tornando-se, ao contrario,
prejudicial a ele.

De fato, o verbo “errar” admite dupla significagdo. Se por um la-
do, podemos “errar” no sentido de “falhar”, “ndo atingir o objetivo”; por
outro, também nos € possivel “errar” no sentido de “andar ao acaso”,
“percorrer”. Cabe, entdo, a nds tentar errar de maneira positiva.

Trazendo essas reflexdes para o contexto da sala de aula, compete
ao professor (re)pensar sobre sua postura em relacdo aos erros presentes
nos textos de seus alunos. Se, diante destes, a atuacdo do professor ficar
restrita & mera critica ou mesmo a ridicularizagdo do erro, nenhum pro-
veito serd tirado disso. Muito provavelmente, o aluno, sem conseguir
perceber sozinho a existéncia do erro, continuara a cometé-lo, perdendo,
assim, a possibilidade de chegar ao acerto. Por outro lado, com a ajuda
do professor, o erro pode vir a se tornar uma ferramenta Gtil ao processo
do conhecimento.
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Como aponta Oliveira (1999), essa interferéncia do professor em
relagdo a linguagem do aluno, entretanto, ndo deve se pautar em um
normativismo extremo nem em um laissez-faire radical. Ha que se achar
um meio-termo: corrigir de maneira absoluta os erros absolutos, sinali-
zando-0s como erros propriamente ditos; corrigir de maneira relativa 0s
erros relativos, tratando-os como casos de inadequagdo. Varias a¢des sao
possiveis nesse sentido, tais como: promover atividades voltadas para a
ampliacdo vocabular; criar espacos para debater sobre os erros e discutir
coletivamente possiveis solucdes para eles; incentivar o trabalho de rees-
critura das redac0es etc.

Cremos que, usando o erro como uma de suas ferramentas de tra-
balho, o professor podera guiar o aluno a fim de que este conquiste um
repertorio linguistico que lhe permita fazer as escolhas adequadas ao seu
propdsito comunicativo e desenvolver, assim, seu proprio estilo. Em ou-
tras palavras: o professor podera usar o erro a favor do aluno, ajudando-o
a desenvolver sua competéncia linguistica e, consequentemente, a exer-
cer sua cidadania com plenitude, como pregam os PCN. Dessa forma,
cumpre ao professor ser uma espécie de cicerone de seus alunos em suas
“errancias”.
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HIPERTEXTO:
UMA NOVA SENHA PARA O LIVRO IMPRESSO
UMA ANALISE DAS CARACTERISTICAS HIPERTEXTUAIS
PRESENTES NO LIVRO NEW PASSWORD ENGLISH

Alini Cardozo dos Santos Paravidini (IFF)
alinicardozo@hotmail.com

RESUMO

A escolha do tema deste ensaio parte da constatagdo de que o livro impresso é
também um hipertexto e por ser o livro New Password English uma obra que possui
caracteristicas hipertextuais. Além disso, deseja-se, com este trabalho, defender a so-
brevivéncia do livro impresso, principalmente o didatico, de forma que este pode
adaptar-se as novas formas de escrita e de leitura, e mostrar que o mais importante
nao é o suporte, e sim 0 modo como se utiliza este suporte.

Palavras-chave: Hipertexto. Livro impresso. Novas formas de escrita. Suporte.

1. Introducdo: carregando a pagina

Segundo Jean Clément, o principio de hipertexto consiste em pro-
jetar em uma base de dados textuais ndo estruturada uma rede de links
passiveis de serem ativados pelo usuério, rede esta que autoriza percursos
de leitura motivados. Podendo, o hipertexto, encontrar-se em diversos
dispositivos de leitura e de escrita.

A partir disso, infere-se que, podendo o hipertexto ser encontrado
em diversos dispositivos de leitura e de escrita, podera, portanto, ser en-
contrado também no livro impresso, desde que os autores e editores (0s
produtores do livro), mas, principalmente, os leitores sejam competentes
e estejam dispostos a escrever e ler de forma ndo-linear, exploratdria,
agregativa, hipertextual.
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Todo texto, a partir do instante em que é produzido e que comeca
a circular, torna-se passivel de diversas interpretacfes por parte de quem
o lé. E essa possibilidade de diferentes interpretagdes que confere a qual-
quer texto caracteristicas hipertextuais, uma vez que o leitor (também
chamado de usudrio) cria seus préprios percursos de leitura a partir do
texto que Ihe foi primeiramente ofertado. “(...) todo texto é plurilinear, na
sua construgdo, poder-se-ia afirmar que — pelo menos no ponto de vista
da recepgdo — todo texto ¢ um hipertexto”. (KOCH, 2002, p. 61)

2. Baixando o arquivo: o livro New Password English como objeto de
estudo

New Password English é um livro de lingua inglesa utilizado por
estudantes brasileiros no ensino médio. Escrito por Amadeu Marques,
professor de lingua inglesa, nascido em Portugal e formado pela UFERJ,
o livro New Password English (Fig. 1), apesar de ser utilizado no suporte
impresso, possui muitas caracteristicas hipertextuais que fazem com que
0 aluno-leitor produza significados a partir dos nés, dos problemas e das
questBes que Ihe sdo propostas.

Fig. 1 — Capa do livro New Password English

Todas as partes do livro sdo iniciadas por uma pagina que contém
a pergunta “What’s the password?” (Qual ¢ a senha?). Nesta pagina ha
uma série de perguntas cujas respostas servirdo como fonte para se che-
gar a uma palavra que sera considerada a senha para aquela parte do li-
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vro. Essa senha é o assunto do qual os textos do livro tratardo naquela
parte.

Na primeira parte do livro (Fig. 2), as letras encontradas a partir
das perguntas formardo a palavra “Nature” (Natureza) que sera o assunto
tratado pelos textos seguintes. Na abertura da parte Il (Fig. 3), as letras
encontradas a partir das respostas esperadas, ou previamente motivadas
pelo autor, formardo a palavra “Health” (Satde), assunto dos textos da
unidade.
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Fig. 2 — Abertura da Parte | do livro New Password English
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Fig. 3 — Abertura da Parte 111 do livro New Passwo'rd English

O aluno-leitor, a partir dos conhecimentos prévios que possui, das
imagens que lhe sdo apresentadas e também daquelas que ja conhece,
chega a resposta-chave para a abertura da unidade. O que revela o hiper-
texto como dispositivo de leitura, pois se o leitor ndo é um detetive, bus-
cando as respostas por meio das pistas que lhe sdo dadas, ndo interpreta o
texto, ndo faz o hipertexto acontecer.
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Mas enquanto o dobramos em si mesmo, produzindo assim sua relagdo
consigo préprio, sua vida autbnoma, sua aura semantica, relacionamos tam-
bém o texto a outros textos, a outros discursos, a imagens, a afetos, a toda
imensa reserva flutuante de desejos e de signos que nos constitui. Aqui, ndo é
mais a unidade do texto que esta em jogo, mas a construgdo de si, construgdo
sempre a refazer, inacabada. (LEVYY, 1996, p. 36)

Além das caracteristicas hipertextuais ja descritas, o livro New
Password English apresenta no fim de cada texto pequenas secbes (Fi-
guras 4 e 5), ora denominadas “Explore some more” (Explore mais), ora
denominadas “Read more about it” (Leia mais sobre isso), que direcio-
nam o aluno a novos textos 0s quais, por sua vez, se relacionam com o
texto ja lido.
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Fig. 4 — Texto da Unidade 1, seguido da se¢iio “Explore some more”
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Fig. 5 — Texto da Unidade 6, seguido da se¢iio “Read more about it”

O objetivo do autor é fazer com que o aluno-leitor se sinta insti-
gado a, assim como nos hipertextos informéticos, buscar mais sobre o as-
sunto, fazer novas leituras. Para tanto, ele utiliza nomes de revistas e li-
vros em que o aluno pode pesquisar e conhecer mais sobre o0 assunto e
também nomes de sites, links ndo informaticos que, apesar de ndo esta-
rem contidos na rapidez de um click, em muito se assemelham aos links
virtuais.

Apesar de constituir um objeto, os limites impostos pelo tamanho
do livro sdo ultrapassados quando se utilizam estes “links”, fazendo-nos
transcender o suporte impresso, mostrando-nos que o suporte eletrénico
pode ser utilizado como complementacdo do impresso, assim como o
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contrario. Ndo se deve hierarquizar os suportes, utilizando-se um em de-
trimento do outro, mas sim utiliza-los de forma que um venha a integrar
0 outro.

O objetivo deste ensaio ndo é supervalorizar o suporte impresso
ou desvalorizar o suporte eletrdnico, mas mostrar que o livro impresso
pode (e deve) adaptar-se aos hovos modos de produgdo de textos, criando
paginas “interativas”, com quadros, cores fortes e outros elementos que
prendam a atencédo do leitor, assim como existem nas paginas de internet.

Enough

emoagh
emough ¢ cxgrria wo

enoagh

encugh too

INDEFINITE PRONOUNS AND ADJECTIVES

some

-y

Some

Amy poo

Fig. 6 — Graméatica da Unidade 10 e “link” para pagina 215,
na qual had mais informagdes sobre o assunto
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Na Fig. 6, ¢ possivel verificar a existéncia de um “link”, uma vez
que criar um link em um texto significa estabelecer uma relacdo deste
com outro texto, com outra pagina. Ao criar a caixa “Minigrammar”
(Minigramética), o autor faz uma indicagdo sobre a parte do livro em que
o leitor podera encontrar mais informagoes sobre a gramatica daquela
unidade. O aluno-leitor, por sua vez, pode decidir se seguira ou ndo aque-
le roteiro. Caso se decida por seguir, podera continuar aprendendo sobre
gramatica nas préximas paginas (Figuras 7 e 8) e ndo retornar a pagina
inicial, assim como poderia acontecer no hipertexto informatico.

Fig. 7 — Pagina 215, na qual ha mais informagdes da Gramatica da Unidade 10
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Fig. 8 — Pagina 215, na qual ha mais informagdes da Gramatica da Unidade 10

Observando essas paginas, pode-se perceber que o uso de “links”
esta presente no livro impresso, induzindo o leitor a ampliar seu conhe-
cimento, navegando pelas péginas do proprio livro ou buscando outras
leituras em diferentes suportes.
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Cada aluno, por conseguinte, atualizaria de forma diferente o que
foi virtualizado pelo autor do livro. E a escrita hipertextual e expansivel
presente no livro New Pasword English que permite e provoca a criagéo
de novos significados a partir da reparticéo.

E certo que a leitura hipertextual em ambiente informatico ¢ faci-
litada pela rapidez na busca da informacdo. Mas nada impede que seja
feita uma leitura hipertextual, ainda que menos imediata, no livro im-
presso.

A Fig. 9 traz o “Vocabulary” (Vocabulario) que registra o signifi-
cado das palavras presentes nos textos do livro. Ao consultar uma pala-
vra no vocabulario o aluno pode passar a conhecer o significado de de-
terminada palavra presente no texto que esta lendo e retornar ao texto pa-
ra finalizar, mas se este leitor for um leitor-explorador ou pesquisador,
poderd permanecer na pagina e aprender o significado de outras palavras,
buscar os textos em que se encontram e iniciar a leitura de outros textos,
presentes no livro ou fora dele, desterritorializando, criando novos cami-
nhos para o texto.

—— VOCABULARY e ————
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Cada qual entra nesta “navegacdo” de acordo com assuntos de seu inte-
resse, e caminha de forma original na soma das informacdes, usando as ferra-
mentas de orientacdo que sdo os diciondrios, léxicos, sumario, indice remissi-
Vo, atlas, tabela de nimeros e indice de tépicos que sdo, em si mesmos, pe-
quenos hipertextos. (LEVY, 1999, p. 56)

3. Conclusdo: fazendo logoff

Os hipertextos informaticos sdo, apenas, uma evolugdo, ndo da
ideia de hipertexto, mas sim da forma como esses hipertextos sdo criados
e acessados.

O hipertexto, hipermidia ou multimidia interativo levam adiante, portanto,
um processo ja antigo de artificializacdo da leitura. Se ler consiste em selecio-
nar, em esquematizar, em construir uma rede de remissdes internas ao texto,
em associar a outros dados, em integrar as palavras e as imagens a uma me-
mdria pessoal em reconstrucdo permanente, entdo os dispositivos hipertextuais
constituem de fato uma espécie de objetivacéo, de exteriorizacdo, de virtuali-
zagdo dos processos de leitura. Aqui, ndo consideramos mais apenas 0s pro-
cessos técnicos DE digitalizagéo e de apresentacdo do texto, mas a atividade
humana de leitura e de interpretagio que integra as novas ferramentas. (LE-
VY, 1996, p. 43)

Apesar de o termo hipertexto ter sido cunhado em 1965 para defi-
nir uma estrutura nao hierarquica no campo da informatica, 0s processos
hipertextuais sdo anteriores a qualquer forma de tecnologia, uma vez que
0 texto pode ser lido de maneiras diferentes por leitores diferentes, ndo
dependendo do suporte, mas da competéncia dos leitores-exploradores
que leem os livros e os recriam, os atualizam.

A facilidade de acesso a informacgdo trazida pelo hipertexto in-
formatico pode fazer com que leitores ndo atualizadores de sentido sejam
levados, por meio de links previamente programados, a textos indeseja-
dos e que em nada contribuirdo para a sua leitura e formacdo enquanto
leitor. O livro impresso, que ja é uma evolugdo nos modos de escrita e
circulagdo de textos, por sua vez, pode ser escrito com uma nova forma-
tacdo, para que seja atraente aos leitores da Era Digital.

O livro impresso continua e continuard a existir, pois assim como
Joistein Gaarder, a maioria das pessoas “ndo gostaria de levar um compu-
tador para a cama no lugar de um livro” pela facilidade de carrega-lo ou
talvez, e ainda mais, pelo sentimento que se alimenta em torno deste ob-
jeto, pelo cheiro, pelo toque, pelos rabiscos e por podermos, da mesma
forma descrita por Lévy em seu livro “O que é o virtual?”, dobra-lo,
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amarrota-lo e rasgéa-lo, com toda a carga de paixdo que essas palavras
podem trazer.
A sobrevida do livro é a da literatura, no modo conforme se apresenta em
nossos dias. Porque suscita a interferéncia do leitor, este também néo a aban-
dona. O rompimento tera de esperar o aparecimento de um ser original, que, a
maneira de Alfonso Quejana, prefira a nova forma de expressdo, dependente
de sua identificacédo, a prépria vida. Talvez ainda tenhamos de aguardar mais
tempo; enquanto isso, contentemo-nos em experimentar os espagos infinda-
veis oferecidos pelo texto escrito, em papel sensivel, o que acolhe nossas dis-
posicdes e fantasias. (ZILBERMAN, 2001, p. 119)
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RESUMO

No trabalho que aqui apresentamos buscamos utilizar a reescrita como um proce-
dimento oportunizador de percepgdo e valorizagdo das variagdes linguisticas na escri-
ta, considerando a multiplicidade de culturas e letramentos, que coexistem no espaco
escolar ao longo do processo de ensino da variacio “padrio” do portugués (escrito) na
escola. Percebemos a reescrita como um suporte de ensino aprendizagem pratico,
produtivo em sala de aula. Como embasamento tedrico para a realizagdo dessa pes-
quisa utilizamos, Antunes (2007), Bortoni (2005) Travaglia (2004), como base da dis-
cussdo, e outros de apoio. Nossa pesquisa de cunho qualitativo foi realizada a partir de
uma narrativa escrita, levada para leitura que foi discutida e reescrita em diversas
etapas, em sala de aula, com alunos do 9° ano, de duas escolas municipais (Escola José
Luis Claudio e Francisca Florentina) do municipio de Sdo Domingos do Araguaia-
Para. Ao final desses procedimentos, os alunos puderam perceber que é possivel con-
siderar a diversidade linguistica escrita como varia¢des de uma mesma lingua, e ainda
que qualquer dessas pode-se adequar ao modelo gramatical padréo, escrito da lingua
portuguesa.

Palavras chave: Reescrita. Texto. Ensino. Variagdo. Gramatica.

1. Introducdo

Percebemos em nossas salas de aula as dificuldades que os alunos
enfrentam para consolidar a aprendizagem, em decorréncias de indmeros
fatores, que vao desde a falta de professor qualificado as diversas falhas
no sistema educacional brasileiro. Dessa forma, a presente pesquisa obje-
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tiva fazer uma reflexdo sobre o ensino de producdo de texto, em sala de
aula a luz do que versa e objetiva a escola sobre a lingua escrita no for-
mato padrdo, utilizando a reescrita como metodologia. O recurso da rees-
crita sera utilizado em nosso trabalho como uma ferramenta que objetiva
aprimorar o ensino de producdo textual aos nossos alunos. Assim, a
mesma tem carater qualitativo tendo sido realizada em duas escolas mu-
nicipais do municipio de Sdo Domingos do Araguaia, estado do Para.

Para nortear nossa investigacdo levantamos os seguintes questio-
namentos: qual a possivel contribui¢do da reescrita para o ensino de pro-
ducéo textual? Quais textos de interesse dos alunos poderiam nos ajudar
nesse trabalho? Como mostrar a eles que é possivel escrever melhor com
mais alegria, com mais empenho e sem se preocupar apenas com grama-
tica?

Com base nessas indagacdes utilizamos para coleta de dados, a
aplicacdo de atividade de producdo de texto em turmas de 9° ano que le-
vando para discussdo, em sala de aula um texto sobre um evento cultural
do municipio e de conhecimento de todos na expectativa de assim ter
uma relagéo de proximidade, interesse e retorno por parte deles a nossa
perspectiva inicial e final. Desse modo, este trabalho esta assim estrutu-
rado: reflexdo sobre a variacdo linguistica e suas implicagfes ao ensino,
gramatica e ensino do portugués brasileiro nas nossas escolas, metodolo-
gia do trabalho pratico, resultados e discussdes, e consideragdes finais.

Neste sentido, ao final deste trabalho pretendemos mostrar que é
possivel tornar o ensino de producdo textual mais prazeroso para os alu-
nos, desde que adotando uma metodologia que facilite o processo de en-
sino e aprendizagem, bem como tenha relagdo direta com os contextos
aos quais estdo inseridos nossos alunos e suas praticas, para que assim
haja interesse pela atividade, percepcdo da necessidade de reconhecimen-
to das diversidades da escrita, da necessidade de adequagdo ao formal em
situacdes especificas e principalmente da compreensdo do que é o estudo
da lingua e suas estruturas para esta ou aquela situacdo de escrita e estu-
do do formal escrito da lingua.

2. Variacdo linguistica e suas implica¢@es ao ensino

E fundamental termos consciéncia de que a variagdo linguistica
pode influenciar no ato da producdo textual, nessa perspectiva precisa-
mos esclarecer o porqué dessa implicacdo, isto para compreendermos
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melhor esse processo e assim saber auxiliar os alunos da melhor forma
possivel. Partindo desse pressuposto é que faremos algumas considera-
¢Bes sobre esse assunto.

Nos brasileiros, somos falantes nativos da lingua portuguesa, to-
davia de acordo com Gomes (2009, p. 65) “A lingua que falamos é a
mesma, isto é, todos nds usamos 0 mesmo sistema linguistico chamado
portugués brasileiro. A fala de cada um de nds, no entanto, é diversifica-
da, individualizada, heterogénea.” Dessa forma, variacdo de uma lingua ¢é
0 modo pelo qual ela se diferencia, de acordo com o contexto no qual 0s
falantes dessa lingua se manifestam verbalmente. Assim o que temos ob-
servado ao longo dos anos no ambiente escolar, é uma tentativa de impor
uma norma linguistica como se fosse uma lingua comum a todos. Nessa
perspectiva é que iremos discutir uma metodologia que privilegia um en-
sino pautado no respeito a uma cultura linguistica plural.

E papel do professor, criar métodos efetivos de conscientizar os
alunos sobre as variedades recorrentes em nossa lingua e ndo discrimina-
lo. segundo Bortoni (2004, p. 42),

Da perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes dos
alunos podemos dizer que diante da realizagdo de uma regra ndo padrédo pelo
aluno, a estratégia do professor deve incluir dois componentes: a identificacdo
da diferenga e a conscientizacdo da diferenca.

O aluno entdo identificando e tendo plena consciéncia das varia-
¢Bes de nossa lingua, sabera empregar recursos para adequar seu texto ao
interlocutor e & situacdo de comunicagdo, além de ampliar suas habilida-
des comunicativas. Neste sentido, o professor precisa oportunizar o aluno
a aprender a usar a variedade linguistica para que de fato ele possa ter
acesso as situagdes concretas de uso, com essa iniciativa o educador ira
permite que os alunos participem de forma efetiva das praticas de letra-
mento que vdo além do ambiente escolar.

Nessa perspectiva, por meio da producdo textual utilizando a es-
tratégia da reescrita podemos criar possibilidades de os alunos refletirem
sobre as condicfes de uso da lingua, seja na da fala ou da escrita. Pois a
partir da reescrita de texto pode ser evidenciado ao aluno, que cada vari-
acdo dialetal tem seu contexto determinado.

Portanto, o trabalho com a variacédo linguistica na sala de aula po-
de possibilitar que o ensino se torna mais significativo, mas é importante
ressalta que ndo se trata da troca de um uso pelo outro, mas de reconhe-
cer as variedades inclusive a norma culta. Dessa forma a escola estara
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formando cidaddos criticos e reflexivos, como bem explica Antunes
(2003, p. 16):

Em suma, o fundamental é que o professor garanta ao aluno a oportunida-
de de enfrentar o desafio da leitura, da escrita, da fala (do conversacional coti-
diano & fala formal), com todos 0s gostos e riscos que isso pode trazer. S6 as-
sim ele ha de chegar a experiéncia comunicativa inteiramente assumida, com a
autoconfianga de que somos capazes de exercer, também pelo linguistico, a
cidadania que nos cabe por pleno direito.

3. Gramatica e ensino do portugués brasileiro nas nossas escolas

Em meio as tantas crises que a sociedade atual vivencia em diver-
sas areas da existéncia humana, a do ensino também se destaca, enquanto
procedimentos de repasse de cultura e sabedoria construidos ao longo
dos anos pelo ser humano, e ndo obstante se coloca em questdo de anali-
se nesse sentido, também a transmissdo dos saberes cientificos, e assim
também o ensino de lingua portuguesa, que via de regra historicamente ¢é
discutido na busca de uma adequacéao plausivel aos processos de mudan-
cas que assim o exigem, ndo enquanto saber cientifico em si mas enquan-
to funcionalidade comunicativa efetiva e de necessidade primaria, numa
sociedade integrada, hoje pelo globalizagdo, e incidente sobre todos 0s
aspectos, em que se traduz o ser humano enquanto sujeito desse proces-
S0.

Segundo Castilho (1998), para o ensino escolarizado o professor
enfrenta trés crises: a social, a cientifica e a do magistério, onde ele res-
salta, citando Bortoni-Ricardo (1985), a prépria migracdo e miscigenacéo
de povos e suas culturas, como fator de dificuldade no processo de ensi-
no do portugués em sala, dado o fato da mistura e influéncia dos falares
na pratica oral, e assim posteriormente na escrita, quando esta est, ligada
e refletindo em praéticas, as atividades mentais e sociais como condi¢do
de producgdo de comunicacéo e as interferéncias que cercam os atos de fa-
la, antes e depois na escrita. E a partir disso uma infinidade de questio-
namentos sobre o que ensinar, como, para quem, porqué?... E assim se
volta o olhar para a escola atual, o que abordar sobre esse ensino de fato,
0 que se tem como auxiliadores didaticos e facilitadores efetivos para o
processo? E assim também sdo diversas em todos os Ambitos as respos-
tas, para cada escola diferenciada da outra, pela realidade de cada uma,
que também assim o é, ainda que num formato ilusério se busque uma
igualdade no ensino, trazida pelos livros didaticos que em sua esséncia
ndo conseguem abarcar tantas diferencas na lingua, bem como nos traba-
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Ihos exigidos por ela, e ndo ha e nem é possivel haver uma férmula para
isso, como também um modelo de ensino e escola de lingua portuguesa
que chegue a efetivar tantas questdes em resultados que se traduza numa
escrita gramatical inica, “correta”.

Historicamente em se tratando do ensino de lingua portuguesa, o
que se tem feito em primeiro lugar é ensinar a gramatica normativa de
uma das “linguas portuguesas” aquela que ¢ tomada como padrdo de
prestigio social perante os principios de documentacéo, e tratados de co-
municagdo comercial, com suas regras de escrita e ndo obstante também
de fala. O que por regra também afasta essa lingua portuguesa “da esco-
la” do falante anterior a ela, que agora vai ser convencido de que falar e
escrever portugués é dificil, muito dificil, ainda que antes ele ja sabia e se
comunicava em portugués. 1sso ocorre porque a gramatica é também em
sua esséncia politica, no que diz respeito a determinacdo do conjunto de
regras e usos desta em detrimento de outras que por razdes sociais e eco-
ndmicas ndo terdo o mesmo prestigio, e assim se apresentara como difi-
culdade, nos trabalhos com o portugués em sala de aula. Nesse contexto
de discussdo, Neves (1994), com base em pesquisa demonstrativa com
professores, relata que 60% desses, atribui as dificuldades de ensino da
gramatica e da lingua enquanto estrutura, ao aluno que apresenta “[..] fal-
ta de interesse, de esforco, falta de vontade de pensar, de maturidade, fal-
ta de capacidade de abstragdo, falta de percepcéo de utilidade da gramati-
ca[...]”. O que de fato se configura no real, mas nio tanto mais do que as
dificuldades que tem em si a propria escola, no que diz respeito a forma-
cao de seus professores, métodos, metodologias e materiais didaticos au-
xiliares para o ensino demonstrativo de uma percepcdo mais efetiva da
necessidade e quica utilidade de se aprender essa lingua portuguesa espe-
cifica da escola.

Antes de todo os procedimentos acerca do ensino da lingua portu-
guesa da escola, seria necessario que a mesma enquanto instituicdo, e
principalmente professor enquanto formador, tivessem objetivos bem de-
finidos sobre a questdo, mas ndo aqueles de sempre, que visam apenas
cumprir um programa demonstrativo de ocupacdo de carga horaria nas
escolas e preenchimento de arquivos e frequéncia de professores nela, é
necessario fundamentalmente que se tenha nesses objetivos o valor real
dessas funcdes, escola/educador/educacdo, onde se pudesse de fato esta-
belecer sentido ao trabalho enquanto objetivo a ser alcangado no final do
procedimento, em cada uma destas instancias, reconhecendo os conheci-
mentos e contribui¢des do aluno e a partir disso iniciar o trabalho que re-
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ferencia especificidades desse portugués novo a ele. Mas ndo apenas to-
mando como se tem feito, acreditando que o aluno escreve mal e assim
também fala e usa o portugués, e que a escola apenas deve ensina-lo a
escrever melhor, esquecendo que o fundamental em linguagem é exata-
mente reconhecé-la enquanto meio comunicativo diverso de possibilida-
des e desenvolturas no &mbito da interacdo humana. E assim considerar a
lingua escrita padrdo versus a lingua falada e diversidade escrita, mas
nunca em nivel de rivalidade ou depreciacdo desta ou daquela, mas efeti-
vamente como o portugués brasileiro, que de fato temos, e que ainda nes-
se contexto de diversidades e diferencas também se apresenta como be-
lissima, e de verdade viva, como se sabe toda lingua é, mas o portugués
brasileiro € muito mais rico e dindmico, e portanto muito mais belo.

Considerando toda essa situagcdo anteriormente exposta, pelos es-
tudos cientificos acerca do ensino de lingua portuguesa brasileira em sala
de aula, buscamos através do procedimento pratico da reescrita de texto,
levar ao aluno de nossas escolas, uma visualizacdo mais palpéavel desse
contexto e assim na demonstracdo dessa diversidade, também mostra-lo a
incidéncia desse processo arraigados em si mesmos e as possibilidades
de considera-los, ainda que no ambito escolar, necessitam fazer ajustes
na escrita formal, que a sociedade do trabalho e da economia assim deles
exigira.

4. Metodologia de trabalho pratico

Para o inicio desse trabalho em sala, levamos em consideragdo,
além do trabalho com ensino da lingua portuguesa formal na escola,
também a necessidade de integracdo de conhecimentos diversos e refe-
rentes ao aluno, como forma de estabelecer sentido para o aprendizado.
Nesse pressuposto convidamos da comunidade extra escolar o senhor Jo-
sé, mais conhecido como Zezinho Chicuta, a participar como voluntéario
do processo da atividade, para o qual pedimos um relato escrito sobre um
evento cultural e folclérico do municipio, de pratica anual bem difundido
ao publico e de relevante participagdo dos municipes, desde os mais ido-
S0s aos mais jovens, e que também esta relacionado com a propria cria-
cdo deste, sendo portanto a Festa de Santos Reis, que apresenta momen-
tos de religiosidade e profano, tendo seu apice com a Danga da Mangaba.

De posse do relato escrito, a proprio punho por seu Zezinho, le-
vamos para visualizacdo e discussdo em sala com os alunos de 9° ano de
duas escolas diferentes, e que geograficamente estdo nos extremos inici-
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ais e finais do perimetro urbano, a fim de melhor verificar a funcionali-
dade da atividade e seus resultados em comunidades assim também dife-
rentes.

Apds uma discussdo contextualizada, sobre todo o procedimento e
seus objetivos iniciais e finais de atividade de producgdo textual, iniciou-
se de fato as reescritas, que se deram em diversa etapas até se chegar
numa produgdo o mais adequada possivel com a escrita formal. Na se-
quéncia demonstraremos o texto de seu Zezinho Chicuta, e duas produ-
¢Oes de dois alunos, um de cada escola. Demonstraremos apenas dois a
titulo de comprovacdo do trabalho e dos resultados, a atividade foi apli-
cada em duas turmas, mas para o contexto deste trabalho néo é possivel
explicitar mais, entdo tomemos como percentual a quantidade anterior-
mente citada.

5. Resultados e discussoes

Texto base para reescrita
TRADIGAO FESTA DE SANTO REIS

ESSA TRADICAO VEM DESDE DE MUITO TEMPO, HOJE AINDA TEM FAMI-
LIA QUE FESTEJA ESTE DIA QUE E 6 DE JANEIRO DATA QUE COMEMORA-
DA PELAS AS PESSOAS QUE CAREGAM ESSA TRADICAO. CHEGOU EM SAQO
DOMINGOS NOS ANOS 60. QUEM TROCE FOI A FAMILHA PATRICIO, QUE
TODOS 0S ANOS FAZEM A FESTA DE SANTO REIS, ESTA FESTA COMECA
DIA 25 DE DEZEMBRO ATE DIA 6 DE JANEIRO, INICIA COM OS COMPONEN-
TE DO EVENTO E OS VOLUNTARIOS QUE GOSTA DE ACOMPANHA A TRA-
DICAOQ. O PESSOAL SAEM SEMPRE A NOITE VIZITANDO AS CASAS COM A
IMAGEM DE SANTO REIS, AS RESADEIRA E OS CARETA PARA ANIMAR A
CAMINHADA, COM DANCA DOS CARETAS COM AQUELA FALA ESTRANHA
E A DANCA DA BURRINHA, ISSO TUDO PARA CHAMAR ATENGCAO DO PO-
VO. O DONO DA CASA ABRE A PORTA E O DONO DO EVENTO PEDE UMA
ESMOLA OU UMA COLABORAGCAO PARA ARUMAR FUNDOS PARA COM-
PRAR MANTIMENTO. AROZ, CARNE, FEIJAO E TODOS OS INGREDIENTES
PARA PREPARAR A COMIDA PARA O POVO QUE VAI PARTICIPAR, DEPOIS
DA JANTA Al TEM A REZA DEPOIS DA REZA TEM A DANCA TRADICIONAL
CONHECIDA POR MANGABA, ONDE TEM OS CANTORES COM ACOMPA-
NHAMENTOS DE VIOLAO E TAMBORES E PANDEIRO ESSES ERA O CON-
JUNTO. HOJE MUDOU TUDO TEM O SOM MUITAS COISAS QUE ANTIGA-
MENTE NAO TINHA, SO NAO MUDOU AS REZAS E AS MUSICAS QUE
ACOMPANHA A FESTA DE SANTO REIS. A TARDICAO QUE A FAMILIA PA-
TRICIO CARREGA ATE HOJE MUDANDO DE PAI PARA FILHO E DE FILHO
PARA NETO PARA NAO DEIXAR CAIR OU DEZAPARECER DA MEMORIA DA
QUELA FAMILIA QUE FAZ PARTE DA CRIACAO DE S. DOMINGOS.

ZEZINHO CHICUTA
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5.1. Tabelas com textos e resultados da pesquisa

ALUNO 1

Primeira reescrita:
Tradicéo festas de Santo Reis

Lista de constatacoes

Capacidades pre-
sentes

Esta tradicdo vem desde de muito tempo.
Hoje ainda tem familha que festeja esse
dia que e 6 de janeiro data que comemo-
rada pelas as pessoas que carregan esta
tradigdo. Em S&o Domingos chegou em
S&o Domingos nos anos de 60. Quem tro-
ce foi a familia Patricio, que todos os anos
Fazem a Festa de Santo Reis, esta festa
comega dia 25 de dezembro ate dia 6 de
janeiro. Inicia com os coponentes do
evento e os voluntarios que gosta de
acompanhar a tradi¢do. Pessoal sempre a
noite vizitando as casas com a imagem de
santo reis , as rezadeiras e, caretas, para
animar a caminhada, com danca dos care-
tas com aquela fala estranha e a danca da
burrinha, isso tudo para chamar a atengdo
do povo. O dono da casa abre a porta e 0
dono do evento pede esmola ou uma cola-
boragao parra arrumar fundos para com-
prar mantimentos, arroz, carne, feijéo e
todos os ingredientes para preparar a co-
mida do povo que vai para participar, de-
pois da janta ai tem a reza depois da reza
tem a danga. Tradicional conhecida por
mangaba, onde tem os cantores com
acompanhamento e violdo tambores e
pandeiros esses era o conjunto. Hoje mu-
dou tudo tem 0 som muitas coisas que an-
tigamente n&o s6 ndo mudou as rezas e as
musicas que acompanha a Festa de Santo
Reis. A tradigéo que a familia Patricio
carga ate hoje mudando de pai para filho e
de filho e neto para néo deixa cair a ou
dezaparecer da memoria da quela familia
que faz parte da criagdo de S. Domingos.

As argumentagdes da
aluna estdo um pouco
desconexas, por falta
de coesdo entre as par-
tes discursivas do tex-
to, acredito que a prin-
cipio ela muito copiou
o original, talvez por
um certo medo de mo-
dificar alguma coisa.
Faltou em muitas ve-
zes o plural e ocorreu
troca de letras devido
0 som que elas apre-
sentam.

No geral uma boa
escrita das palavras
dentro do contexto
da gramatica, vari-
ando um pouco
mas a principio por
influéncia do texto
base.
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Ultima reescrita:
Tradicéo Festas de Santos Reis

Lista de constatacdes

Capacidades pre-
sentes

Essa tradicad vem desde muito tempo.
Hoje ainda tem familia que festeja esse
dia que é 6 de janeiro, data que é come-
morada pelas pessoas que carregam essa
tradigdo. Em Sdo Domingos chegou nos
anos 60, quem trouxe foi a familia Patri-
cio. Que todos os anos fazem a festa de
Santos Reis. Essa festa comeca dia 25 de
dezembro e vai até dia 6 de janeiro. Inicia
com os componentes do evento e 0s vo-
luntérios que gostam de acompanhar a
tradicdo. O pessoal sai sempre a noite vi-
sitando as casas com a imagem dos San-
tos Reis, as rezadeiras e um personagem
chamado careta, para animar a caminha-
da, com a danga dos caretas, com uma fa-
la estranha e danca da burrinha, isso tudo
para chamar a atengéo do povo para a fes-
ta que vai ser logo mais a noite. Nessa
hora os donos das casas abrem a porta e o
dono do evento pede uma ajuda para arre-
cadar fundos ou mantimentos, como: ar-
roz, carne, feijao e todos os ingredientes
que forem necessarios para o preparo
da comida que vai ser servida aos que
participarem. Depois da janta tem uma
reza e ao final a danca conhecida por
mangaba, onde tem os cantores, com
acompanhamento de violdo, tambores e
pandeiros. Hoje mudou tudo, 0 som é me-
canico diferente de antigamente, s6 ndo
mudou as rezas e as musicas que acompa-
nham as festas de Santos Reis. Essa tra-
dig&o a familia Patricio pratica até os
dias atuais, e apenas vai passando de pai
para filho e de filho para neto, para néo
deixar desaparecer da memdria da familia
que faz parte da criagdo de S&o Domingos
do Araguaia.

Ap6s varias etapas de
conversa acerca do
texto e todas as suas
variagdes, todos 0s
procedimentos de res-
crita trabalhados um a
um, percebe-se que 0
aluno melhorou bas-
tante na argumentagao
e estrutura, principal-
mente no que se refere
ao discurso e a escrita
correta das palavras,
mas ainda apresentou
uma certa influéncia
do texto base ao iniciar
a reescrita.

De adequacdo e
compreenséo de
contetdos e formas
gramaticais e de
sentido, quando
orientado pelo pro-
fessor em sala de
aula e com discus-
sOes pautadas em
material fatidico
como este aqui tra-
balhado, pois suge-
re mais sentido e
compreenséo por
parte dele sobre
aquilo que a escola
tem como objetivo
ensina-lo.
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ALUNO 2

Primeira reescrita:
Tradicéo festa de Santo Reis

Lista de constatacoes

Capacidades pre-
sentes

Esta tradicdo vem deste de muito cedo.
Hoje ainda tem familia que festeja este dia
que é 6 de janeiro data que é comemora
pelas as pessoas que caregam esta tradi-
¢ao.

Ghegou em S&o Domingos nos anos 60.
Quem troce poi a familia Patricio, que to-
dos os anos fazem a festa de Santo
Reis,esta festa comega no dia 25 de de-
zembro até dia 6 de janeiro, inicia-se com
0s coponentes do evento e as volutarios
que gosta de acompanhar a tradigdo. O
pessoal saem senpre a noite vizitando as
casas com a imagem de Santo reis, as re-
sadeiras e, caretas para animar a caminha-
da, com dancas dos caretas cpm a quela
fala estranha e a danga da burrinha, isso
tudo para chamar atencéo do povo.

O dono da casa abre a porta e o dono do
evento pede uma esmola ou uma colabo-
ragdo para arrumar fundos para comprar
mantimentos. Arroz, carne, feijao e todos
o0s ingredientes para preparar a comida pa-
ra 0 povo que vai participar. Depois da
janta ai tem a reza depois da reza tem a
danca tradicional conhecida como manga-
ba de violdo e pandeiro esses era o con-
junto.

Hoje mudou tudo tem o0 som muitas coisa
que antigamente ndo tinha, so ndo mudou
as rezas e as musicas que acompanha a
festa de Santo Reis.

A tradicdo que a familia Patricio carga até
hoje mudando de pai para filho de filho e
neto para néo deixar cair ou dezaparecer
da memoria da quela familia que faz parte
da criacdo de S. Domingos.

Verificamos que nesta
reescrita aconteceram
poucas mudangas. o
aluno nessa etapa ain-
da néo conseguiu inte-
ragir com o texto e as
adequagdes que seriam
necessérias a0 mesmo,
e pode-se até dizer que
foi bastante influenci-
ado pelo texto original
€omo se neste momen-
to estivesse fazendo
copia

O aluno aqui j&
apresenta boa es-
crita, considerando
a gramética em si e
a semantica discur-
siva, portanto ain-
da necessitando de
mais discussdes e
reescritas que o
permitam visuali-
zar e perceber tra-
¢os de inadequa-
¢Oes frente ao por-
tugués formal e
que a escola entéo
trabalha e as possi-
Veis e ou necessa-
rias modificagBes
ao0 que se espera
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Ultima reescrita:
Tradicéo festa de Santos Reis

Lista de constatagbes

Capacidades pre-
sentes

Esta tradicdo vem deste muito tempo.
Ainda hoje tem familias que festeja esse
dia, que ocorre no dia 6 de janeiro, data
em que é comemorada essa tradicdo, que
chegou em S&o Domingos nos anos 60.
Quem trouxe foi a familia Patricio, que
todos os anos fazem essa festa, que co-
meca dia 25 de dezembro e vai até o dia 6
de janeiro. inicialmente o evento comeca
com componetes tradicionais da festa e
outras pessoas que gostéo de acompa-
nhar a tradi¢do, onde o pessoal sai sem-
pre a noite visitando as casas da cidade
com a imagem dos Santos Reis juntos
com a rezadeiras e um personagem cha-
mado careta, que tem uma fala estranha ,
numa caminhada com a danca dos care-
tas e a danga da burrinha para chamar a
atencdo do povo
Quando a caminhada vai passando 0s
donos das casas abrem a porta e o dono do
evento pede uma colaboracdo em dinhei-
ro ou alimentos para fazer um jantar que
sera servido antes da festa para todos
que vao participar. Depois da janta tem a
reza e uma danca tradicional chamada
mangaba, nesse momento tem os cantores
acompanhados de violao,tanbores e pan-
deiros formando um conjuto.
Atualmente mudou muita coisa, 0 som
agora é mecanico, ndo tem mais a ca-
minhada na rua, mas se conserva as re-
zas e as musicas. E mesmo assim a fami-
lia Patricio leva essa tradigdo mudando de
pai para filho e de filho para neto, para
nao desaparecer da memoria dessa familia
que faz parte da criacdo de sdo Domingos
do Araguaia.

Ap6s as etapas de re-
escrita, verificamos
que o texto apresentou
mais clareza e objeti-
vidade, isto ocorreu
devido o aluno agora
usar de maneira mais
adequada os conecti-
vos de coesdo, melho-
rando assim a estrutura
e 0 sentido do texto.
Observa-se também
que 0s erros gramati-
cais diminuiram e isso
contribuiu para uma
melhora significativa
tanto na argumentagéo
quanto na escrita.

Nesse momento é
possivel perceber
que este aluno tem
melhor desenvoltu-
ra argumentativa e
de organizacgio do
pensamento, para
relatar a mesma
histéria, tendendo
a utilizar suas pro-
prias palavras, reti-
rando agora algu-
mas dificuldades
ou desarranjos
gramaticais ou se-
manticos que ante-
riormente existiam.

Ao reescrever o texto os alunos 1 e 2, melhoraram consideravel-
mente a estrutura do mesmo, algumas dessas modificagcGes encontram-se
destacado na Ultima versdo do texto reescrito. Essa melhora ocorreu de-
vido a escolha de alguns vocabulos que desempenhou no texto a funcéo
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de melhorar a coesdo e a coeréncia textual. Sobre essa questdo llari
(2006) ressalta que

Apesar de essa regra, como disse, ndo constar explicitamente dos esque-
mas previstos para o entendimento de coeséo, é claro que ela esta ai implica-
da, uma vez que “um conteudo posto ou pressuposto” ¢ alguma coisa que de-
pende, em muito, dos sentidos que as palavras atualizam em cada contexto.

Assim sendo, de acordo com o autor as escolhas dos vocéabulos
podem contribuir para a construcdo de um texto bem escrito. Segundo
lari (op. cit.) é relevante que o professores de lingua portuguesa ao cor-
rigir um texto ndo se prenda somente a correcéo gramatical, mas também
procure expandir o repertorio lexical destes e utilizando a reescrita per-
cebemos que esse trabalho é possivel e de certa forma um pouco mais
agradavel que metodologias que visam somente discussdes gramaticais
puras e enjoativas como se tem praticado anos a fio no ensino do portu-
gués formal em instituicBes escolares.

Segundo Bortoni (2006, p. 26), “A aprendizagem da norma culta
deve significar uma ampliagdo da competéncia linguistica e comunicativa
do aluno, que devera aprender a empregar uma variedade ou outra, de
acordo com as circunstancias da situagdo da fala”. Trazendo essa citacdo
para nossa discussdo verificamos que na reescrita dos alunos isso de fato
ocorreu pois os mesmos puderam verificar a variacdo linguistica escrita e
também num treinamento de reescrita comparativa entre as variantes e o
que se considera formal, fazer os ajustes que adequasse o texto ao mais
proximo da lingua padrdo escrita, e mesmo assim néo estigmatizar o tex-
to base, ou mesmo considera-lo incorreto, mas apenas uma variacdo de
fato, de uma mesma lingua e suas possibilidades de escrita.

6. Consideracdes finais

Apo6s varios questionamentos sobre como tornar 0 ensino mais
produtivo, podemos considerar que a reescrita mostrou-se como impor-
tante instrumento, pois ao término deste trabalho foi possivel perceber
que a reescrita proporcionou aos alunos envolvidos na pesquisa, momen-
tos de reflexdo sobre questdes probleméticas presentes em seus textos e
também a oportunidade de superacdo no momento da reescrita.

No entanto, para que o resultado da reescrita realizada seja efici-
ente, € necessario que os professores se conscientizem da relevancia des-
te processo. Pois como podemos constatar, na primeira reescrita que foi
aplicada sem orientacdo do professor, o resultado ndo foi produtivo. Ja
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com a devida orientacdo no processo de reescrita alcancamos resultados
excelentes, como pode ser comprovado neste trabalho através do de-
monstrativo dos resultados da Ultima reescrita realizada pelos alunos, e
que foi devidamente orientada por nds professoras.

Assim sendo, por meio da reescrita o professor pode proporcionar
ao aluno ferramentas para que posteriormente 0 mesmo consiga superar
as dificuldades ho momento da producédo textual e assim resolvé-las de
modo independente e sobretudo consciente, das caracteristica préprias
desse portugués, que é por esséncia mais que uma lingua portuguesa, mas
fundamentalmente uma lingua brasileira, que deve ser tomada em consi-
deracdo a todas essas especificidades e todas as adaptacdes necessarias
de uso pratico que assim se fizerem necessarias.
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RESUMO

Este artigo versara sobre a competéncia comunicativa e gramatical na escrita de
surdos em praticas interacionais, com um corpus de pesquisa coletado em meio midia-
tico, a partir de mensagens de celular. Os sujeitos da pesquisa s@o alunos surdos de
duas escolas publicas, uma do ensino fundamental e uma do ensino médio, da cidade
de Maraba — PA. A anélise das mensagens seré realizada a luz da teoria da macrosso-
ciolinguistica que trata sobre os estudos interacionais do discurso em qualquer domi-
nio social, sobretudo na escola, onde ha o contato de culturas e manifesta-se a convi-
véncia de mais de uma lingua ou mais de uma variedade como ocorre no caso dos sur-
dos que sdo usuarios da lingua de sinais e estdo em processo de aprendizado da lingua
portuguesa configurando-se em uma situacédo de bilinguismo nesse espago.

Palavras-chave:
Surdez. Escrita. Variacdo. Macrossociolinguistica. Praticas interacionais.

1. Introducdo

O contato com a comunidade surda na cidade de Maraba-PA, bem
como o trabalho com esse publico nas escolas por mais de dez anos, em
sala comum e também em Sala de Recursos Multifuncional - SRM para o
Atendimento Educacional Especializado - AEE, nos provocou as refle-
x0es neste artigo eshogadas sobre as praticas de ensino da lingua portu-
guesa para alunos com surdez, nos levando a pesquisar sobre o assunto e
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procurar realizar as mudangas na nossa propria pratica, referenciadas por
pesquisadores da area da surdez cujos trabalhos sdo consultados para a
organizacdo deste artigo como Lacerda & Lodi (2010, 2011), Fernandes
(2012), entre outros citados ao longo do trabalho e listados nas nossas re-
feréncias, bem como pesquisadores da area da Sociolinguistica que tra-
tam dos estudos da Macrossociolinguistica, como Bortoni-Ricardo
(2005) que se baseia nos estudos de pesquisadores como John Gumperz
(1996) e Fasold (1984, 1990), dentre outros.

As reflexbes aqui discutidas serdo feitas a partir das hipoteses de
que (1) ha lacunas nos procedimentos metodoldgicos de ensino da lingua
portuguesa para surdos; e (2) as dificuldades de compreensdo dos surdos
na leitura e producdo textual séo reflexo do ensino da lingua escrita que
privilegia vocébulos isolados. A partir dessas hipoteses surge a seguinte
problemética: as praticas pedagdgicas no ensino da lingua escrita para
surdos exploram as capacidades linguisticas desses sujeitos?

Para embasar as reflexdes e proposicdes apresentadas neste artigo,
bem como para o maior entendimento sobre o tema trazemos as discus-
sOes sobre a educacdo de surdos e os estudos linguisticos discutindo no
topico 1 sobre o “panorama da educacdo de surdos” na sociedade atual, e
no topico 2, a titulo de explicacdo sem nos determos de modo aprofun-
dado, fazemos uma exposic¢ao sobre “a macrossociolinguistica e as mino-
rias linguisticas”, pois este grupo, as pessoas com surdez, ¢ considerado
um grupo minoritario (a partir da Lei Federal n.° 10.436/02), bem como
no tépico em que discorremos sobre os resultados e discussfes apresen-
tamos a analise da produgdo textual dos alunos surdos a partir da visdo da
macrossociolinguistica, isto é, numa perspectiva sociolégica, refletindo
sobre a competéncia comunicativa e gramatical desses sujeitos.

O corpus de pesquisa consta de mensagens transmitidas em meio
midiatico, via celular, portanto, sdo produgdes escritas em praticas inte-
racionais que revelam as competéncias comunicativas e gramaticais des-
ses sujeitos na producdo textual em lingua portuguesa. Essas producdes
serdo exploradas para discutir sobre as dificuldades dos surdos no apren-
dizado da lingua escrita a partir da viséo tedrica da macrossociolinguisti-
ca, descrever a variagdo linguistico-gramatical que ocorre na escrita des-
se sujeito, bem como discutir/refletir sobre a problemética do processo de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa para surdos, subjacente ao
corpus, conforme nosso problema de pesquisa analisando as mensagens
no aspecto da competéncia comunicativa e gramatical do surdo na escrita
de textos em lingua portuguesa.

R10 DE JANEIRO: CIFEFIL, 2014 185



Geroudo Pominense de éamngeﬁWW

2. Justificativa

A escrita de sujeitos surdos tem sido alvo de muitas discussoes,
desde o inicio da institucionalizacdo da educacao de surdos, no Brasil em
1857 com a instalagdo do INES®, no Rio de Janeiro, uma vez que por
mais de um século insistiu-se em oralizar os surdos na tentativa de torna-
los ouvintes, ou menos deficientes, de acordo com a visao patoldgica da
surdez. O ensino da lingua portuguesa, portanto, era baseado em métodos
orais, com o treinamento repetitivo de fonemas, palavras e estruturas fra-
sais, geralmente simples, para memorizagéo, e conforme afirma Pereira
(2011, p. 49), utilizando-se 0 método analitico, muito usado no ensino de
linguas estrangeiras, mas muito criticado, e que se mostrou ineficiente
também para o aprendizado de alunos com surdez.

Desse modo, no ensino da escrita utilizava-se a mesma metodolo-
gia, assim como a concepgdo de escrita era a mesma que predominava no
ensino de alunos ouvintes, ou seja, a escrita como a transcricdo gréfica de
unidades sonoras, como ressalta Ferreiro (1995 apud PEREIRA, 2011, p.
49). Assim, no ensino da lingua escrita para os surdos a tendéncia era a
simplificacdo de textos, a desestruturagdo do mesmo em palavras e frases
curtas, isto é, segmentando o texto, estruturas sintaticas simplificadas, em
um processo mecanico, em virtude da visdo que representava os surdos
como sujeitos “incapazes de atribuir sentido a leitura e de produzir senti-
do na escrita.” (PEREIRA, 2011, p. 51).

Pereira (2011, p. 51) ressalta, no trecho abaixo, caracteristicas que
ainda hoje s@o observadas na competéncia leitora e na produgdo textual
dos surdos de maneira geral:

A leitura se caracterizava por decodificacdo sem compreensdo e na escrita
predominavam frases simples e curtas, com maior nimero de palavras de con-
tedido — nomes e verbos — e menor nimero de vocabulos funcionais — artigos,
preposicdes e conjungdes (MARCHESI, 1991; LANE, HOFFMEISTER &
BAHAN, 1996). Além disso, observam-se dificuldades no uso das flexdes, da
concordancia e na ordenacédo dos vocabulos nas frases.

O método que enfatizava o treinamento de fonemas, silabas, vo-
cabulos com o objetivo de estabelecer a relacdo fonema-grafema resultou
em sujeitos surdos com dificuldades tdo gerais na compreensdo e produ-
cdo de textos escritos que essas dificuldades comegaram a ser atribuidas
a surdez quando, na verdade, o problema esta nos métodos de ensino, na

8 INES: Instituto Nacional de Educagao de Surdos.
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abordagem educacional (oralista?), nas concep¢des de linguagem e lin-
gua, bem como nas de leitura e escrita adotadas. Conforme explica Lodi
& Pereira (2011, p. 34 e 35), ainda atualmente no processo de alfabetiza-
¢do das criangas surdas, “treinam-se os fonemas, as silabas e os vocabu-
los que serdo depois trabalhados na escrita”. Este processo se da, portan-
to, “por meio do ensino de vocabulos combinados em frases descontex-
tualizadas”. Ndo ha, pois, praticas de leitura e escrita para esses sujeitos
na escola, o que resulta em surdos com “pouca ou nenhuma familiaridade
com o portugués” que apenas conseguem codificar e decodificar os sim-
bolos graficos sem extrair nenhum significado.

O corpus que analisamos neste trabalho demonstra essas mesmas
caracteristicas conforme discutem diversos trabalhos, como os de Pereira
(2011), Lacerda e Lodi (2010), Albres & Santiago (2012), com relagéo a
problemética da educagdo de surdos, principalmente, no que se refere a
leitura e escrita. Baseamo-nos ainda em Bortoni (2005, p. 150), que nos
fala sobre a Macrossociolinguistica ressaltando que esta ocupa-se do pro-
cesso da comunicagdo humana e, portanto, da “questdo do contato de cul-
turas nas diversas instituicdes, especialmente na escola, seja este mani-
festo na convivéncia de mais de uma lingua ou de mais de uma varieda-
de, isto ¢ em ambiente bilingue ou bidialetal”, o que caracteriza a situa-
¢do dos surdos nas escolas atualmente.

Portanto, a relevancia da discussdo que fazemos neste trabalho es-
ta no fato de demonstrar que, conforme aponta Lodi (2004, apud LODI
& LACERDA, 2010, p. 159), “o surdo pode dialogar com a escrita, fazer
suas proprias leituras, construir seus sentidos” e tornar-se interlocutor a
partir de suas proprias histdrias, ampliando sua leitura de mundo e sua
dimensao discursiva e, ainda que, é possivel, a partir da mudancga das
praticas de ensino para alfabetizacdo e letramento, os surdos aprenderem
a lingua oral-auditiva, na modalidade escrita, e como segunda lingua, de
modo eficiente, 0 que 0s tornard sujeitos realmente bilingues.

9 O método oralista no ensino de surdos foi estabelecido em 1880, no Congresso de Mildo, quando
se proibiu a Lingua de Sinais nas escolas de surdos. Essa abordagem durou cerca de cem anos
trazendo grandes prejuizos para o desenvolvimento das pessoas surdas. (SKLIAR, 1998, p. 16).
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3. Educacao de surdos e os estudos linguisticos
3.1. Panorama da educacéo de surdos

A educacdo de surdos atualmente no Brasil e no mundo est pau-
tada numa abordagem bilingue. O bilinguismo para os sujeitos surdos
constitui-se no dominio ou competéncia comunicativa em duas linguas, a
lingua de sinais (primeira lingua para o individuo surdo — L1) e a lingua
oral-auditiva (segunda lingua — L2), no caso dos surdos brasileiros a Li-
bras — lingua brasileira de sinais e a lingua portuguesa.

Desse modo, para que o surdo se torne um sujeito bilingue, com-
petente tanto na sua lingua natural quanto na segunda lingua, ha a neces-
sidade de se inserir esse sujeito em ambientes de aprendizagem que res-
peitem a sua diferenca linguistica e cultural. Um ambiente onde este su-
jeito possa interagir com seus pares, outros sujeitos surdos usuérios da
Lingua de Sinais, e assim possa desenvolver-se primeiramente na sua
lingua natural, para ter a possibilidade de aprender uma segunda lingua,
no nosso contexto, a lingua portuguesa.

Havemos, no entanto, de considerar que uma educagdo bilingue
para alunos com surdez, no atual paradigma da inclusdo ainda ndo se faz
efetiva. Para se desenvolver linguisticamente um individuo precisa desde
tenra idade interagir numa comunidade linguistica, o que ndo acontece
com os surdos, em sua maioria, pois que segundo as estatisticas, somente
5% das criangas surdas séo filhas de pais surdos e tem a possibilidade de
desenvolver a lingua de sinais natural e espontaneamente. Outras 95%
nascem em familias ouvintes que ndo sabem e, as vezes, até rejeitam a
lingua de sinais.

Nessa situacdo, as criangas surdas filhas de pais ouvintes quando
chegam a escola, aos 5 ou 6 anos de idade, com defasagem em todo o seu
desenvolvimento psiquico-intelectual por ndo ter desenvolvido a lingua-
gem — pois ndo tiveram acesso a lingua portuguesa (a lingua oral-
auditiva) devido a sua restricdo auditiva e nem a lingua de sinais (lingua
viso-espacial) pela falta de contato com usuarios dessa lingua — encon-
tram uma situacdo talvez ainda mais agravante. Um ambiente linguistico
ao qual o surdo ndo tem acesso, pois professores e colegas se comunicam
somente na lingua oral-auditiva, instrugdes escolares sdo ministradas so-
mente nesta lingua desconhecida para os surdos; surdos em meio a cole-
gas ouvintes, sem possibilidade de interagir com seus pares. O resultado
tem sido uma situacdo de isolamento linguistico, conforme afirma
Slomski (2011, p. 69):
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[...] a crianca surda vive numa situacdo que pode ser caracterizada como de
isolamento linguistico, porque nao recebe a informagao (“input” linguistico da
lingua sinalizada) de que necessita para adquirir naturalmente um sistema lin-
guistico.

Poucas escolas pelo pais estdo adequadas para atender alunos sur-
dos, pois a Lei Federal 10.436/2002(BRASIL, 2002), regulamentada pelo
Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005) prevé que as escolas tenham pro-
fessores bilingues para que a instrucdo seja dada em lingua de sinais, e na
falta de professores bilingues que haja intérpretes de lingua de sinais, e
ainda que a lingua portuguesa seja ensinada como segunda lingua. No
entanto, a situacdo dos surdos nas escolas € bem diferente disso. E o re-
sultado é gravissimo, conforme afirma Lacerda (2006, p. 176):

Ao final de anos de escolarizagéo, a crianca recebe o certificado escolar
sem que tenha sido minimamente preparada para alcancar os conhecimentos
que ela teria potencial para alcangar (em muitos casos, termina a oitava série
com conhecimentos de lingua portuguesa e matematica compativeis com a

terceira série). Esta realidade é gravissima e tem se repetido no Brasil, a cada
ano. Torna-se urgente intervir e modificar estes fatos.

O texto do qual foi retirada a citacdo acima é de 2006, mas a situ-
acdo atual ainda ndo mudou, conforme mostram varios trabalhos sobre o
tema, inclusive da mesma autora, citados ao longo deste artigo. Mesmo
nos espacos pensados pelo MEC (Ministério da Educagéo) como paliati-
vo para a falta de profissionais habilitados para ensinar o surdo na escola
comum, que sdo os espagos identificados como Salas de Recursos Multi-
funcionais, onde ocorre o Atendimento Educacional Especializado-AEE,
a problematica continua, pois mesmo nestes espagos muitas vezes o0 pro-
fissional que 14 atua ndo tem dominio da Lingua de Sinais e nem das es-
tratégias de ensino de segunda lingua para o ensino da lingua portuguesa.

Desse modo, ha desafios a serem enfrentados frente as divergén-
cias que existem nas representacBes sociais sobre a conceituacdo de bi-
linguismo na escola e para se elaborar um programa de ensino bilingue
para surdos dentro de uma proposta de educagdo inclusiva. Somente apds
a escola conseguir fazer estes ajustes é que a educacdo de surdos podera
ser efetiva, diferente da situacdo que temos hoje. Segundo Albres & San-
tiago (2012, p. 287): “[...] ndo ¢é discriminagdo matricular o aluno surdo
em uma escola s6 para surdos, todavia o €, matricula-lo em escola regular
e ndo proporcionar as reais condi¢des para uma educacdo de qualidade”.

E nesse contexto, uma escola sem as reais condicdes de atendi-
mento as suas especificidades linguisticas, que os surdos tem tentado, ou
Ihe tem sido imposto, aprender lingua portuguesa e 0s registros histéricos
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tem mostrado que na sua grande maioria 0s surdos ndo se tornam compe-
tentes nesta segunda lingua. Nao se tornam leitores competentes e muito
menos escritores competentes. Desde que se iniciou e institucionalizou
uma educacdo de surdos no Brasil, esta se pautou na premissa do apren-
dizado da lingua oral-auditiva, ora se usa a lingua de sinais somente com
0 objetivo de ensinar a lingua portuguesa (método combinado — sinais e
lingua oral — até 1880), ora se proibe a lingua de sinais e se ensina so-
mente a lingua oral-auditiva (método oralista - ap6s 1880%%). A partir da
década de 1980 h& o retorno da lingua de sinais para a educacéo de sur-
dos, nas escolas especiais, e comeca a se delinear uma educagdo bilingue
que toma forca no final da década de 1990, paralela ao advento da inclu-
sdo, e é oficializada no ano 2002, com a Lei 10.436/02, que, entretanto,
até os dias atuais se mantém envolta em discrepancias e incertezas.

Percebe-se que ao longo da histéria da educagéo de surdos, nunca
se considerou a especificidade linguistica deste sujeito. Dai a maioria dos
surdos passarem pela escola sem se tornarem realmente competentes na
segunda lingua. O que se torna mais pungente hoje com a inclusdo de
alunos surdos nas escolas comuns, juntos com ouvintes e sem as adequa-
¢Oes necessarias para que o surdo se desenvolva linguisticamente. E dai
também a luta dos surdos por escolas bilingues, espacos onde havera re-
almente a possibilidade para que o surdo aprenda a sua primeira lingua e
com ela consiga se desenvolver para conseguir aprender a segunda lin-
gua, a lingua portuguesa. Nesse sentido, Albres & Santiago (2012) dis-
correm que:

[...] a incluséo e educagéo bilingue de surdos sdo perfeitamente compativeis.
No entanto, para uma incluséo de surdos que considere seriamente a sua espe-
cificidade, o modelo atual de inclusdo ndo pode continuar como Gnico modelo.
Os surdos n2o querem ser vistos como “outra categoria de deficientes”, mas
ao invés disso, serem considerados “uma minoria social e linguistica”.

Portanto, conforme afirmam as autoras, colocar os surdos em es-
cola de ouvintes néo é discriminagdo, mas o é ndo proporcionar as condi-
¢Oes para uma educacdo bilingue de qualidade possibilitando o desenvol-
vimento linguistico, cultural, cognitivo e psicologico desses sujeitos le-
vando em conta sua identidade e cultura.

10 Em 1880, num congresso mundial sobre educagéo de surdos, em Mildo na Italia, decide-se proibir
a lingua de sinais nas escolas e passa-se a ensinar somente a lingua oral - abordagem conhecida
como oralismo que vigorou por cerca de cem anos.
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4. A macrossociolinguistica e as minorias linguisticas

De maneira geral, de acordo com Mollica (2008), a sociolinguisti-
ca revela-se enquanto ramo da linguistica que estuda a lingua do ponto de
vista de sua ligagdo com a sociedade, seja por um recorte geografico, so-
cial ou histérico. Esta ciéncia trabalha com a diversidade linguistica, as-
sociando as influéncias extralinguisticas a lingua. Seus estudos podem
ser divididos entre a macrossociolinguistica e a microssociolinguistica. O
crescimento de estudos na area da Sociolinguistica tem sido uma grande
contribuigdo para que possa ser fomentada a desconstrucdo da ideia de
homogeneidade linguistica.

Monteiro (2000) explica que a sociolinguistica pode ser compre-
endida a partir de duas perspectivas diferentes de estudo: a macrossocio-
linguistica e a microssociolinguistica. A primeira trata das relacfes entre
a sociedade e as linguas como um todo, discutindo questdes como as
consequéncias do multilinguismo no desenvolvimento econdémico e as
provaveis politicas linguisticas que um governo pode adotar; a segunda
analisa os efeitos dos fatores sociais sobre as estruturas linguisticas.

Neste artigo, procurou-se enfocar a primeira perspectiva, visto
que a macrossociolinguistica trabalha as relagdes entre a lingua e a soci-
edade de forma mais ampla. Desse modo, ocupa-se também do bilin-
guismo, dos problemas que atingem as linguas minoritarias, entre outros,
0 que inclui as questdes relacionadas a educagdo de surdos, pois 0s sur-
dos, como ja dito, fazem parte de um grupo linguistico minoritario, por-
tanto um grupo que usa uma lingua diferente da lingua majoritaria e tem
como obrigacdo legal (Lei Fed. 10.436/02) aprender esta lingua e, por-
tanto, tornar-se bilingue.

As pessoas surdas atualmente se constituem enquanto grupo reco-
nhecido como uma comunidade que possui identidade, cultura e lingua
que lhes sdo proprios e de acordo com Kelman (2008, p. 88) “[...] o tema
da surdez € hoje abordado como uma manifestacdo de uma particularida-
de cultural dentro de um contexto multicultural”. Os surdos e os ouvintes
encontram-se imersos em um mesmo espaco fisico, compartilhando cul-
turas, a cultura surda e a cultura ouvinte. Além disso, os aspectos de am-
bas as culturas se mesclam, o que torna os surdos individuos multicultu-
rais.

O que define a comunidade surda como uma minoria ¢ a lingua,
visto que esta é diferente da sociedade majoritaria, do mesmo modo que
as outras minorias linguisticas também o sdo. A minoria linguistica sur-
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da, entretanto, por muitas vezes nao ter uma tradicéo cultural sélida e de-
finida, e por ndo querer ser como os ouvintes, é vista como diferente da
situacdo das outras minorias linguisticas, que costumam se esforgar para
estarem inclusas na sociedade majoritaria.

Como bem diz Albres (2012, p. 287):

O desafio da educagao de surdos é principalmente promover a instrucéo, a
formagdo moral, intelectual e afetiva respeitando a diferenga linguistica desse
alunado. Reconhecendo seu pertencimento a minoria linguistica e buscando
estratégias para uma educagdo de qualidade.

De acordo com Karnopp (2012, p. 227), os surdos, como grupo
minoritario, ndo somente de um ponto de vista numérico ou estatistico,
porém de uma perspectiva também socioldgica, € um grupo ndo domi-
nante e oprimido. Assim, o tipo de préatica linguistica que tem sido domi-
nante nas relacBes entre lingua de sinais e lingua portuguesa ¢é a de que
esta é superior aquela.

Esta situacéo linguistica foi pontuada por Karnopp (2012, p. 227):

[...] se observa que a lingua de sinais é inferiorizada e descaracterizada no
contexto escolar, utilizada como ferramenta para o aprendizado do portugués.
Na escola, busca-se uma correspondéncia estreita entre a lingua portuguesa e a
lingua de sinais, subordinando os sinais a estrutura sintatica da lingua portu-
guesa; consequentemente sinais sdo inventados, a lingua de sinais é artificiali-
zada e a escrita do portugués é imposta aos surdos sem considerar a diferenga
linguistica e cultural dos mesmos.

Para que essa situacdo deixe de existir, e 0s surdos possam avan-
car no processo de letramento e consequente apropria¢do das regras gra-
maticais inerentes a escrita, deve comegar a haver uma valorizagdo da
lingua que este domina, compreendendo que o surdo pode adquirir outra
lingua, sem que se desconsidere sua identidade cultural e linguistica.

A libras é utilizada pelas comunidades surdas para a comunicagdo
face a face, mas como vivem em contextos sociais em que a maioria das
pessoas sdo ouvintes, 0s surdos usuarios da LIBRAS precisam aprender o
portugués na modalidade escrita para poderem garantir seus direitos de
cidadania.

Nessa perspectiva, conforme Kleiman (1995, p. 20), o letramento
pressupde um trabalho de insercdo dos estudantes nas préticas sociais
que se concretizam por meio da linguagem. Ou seja, pressupde que se
tomem como objeto de ensino os diversos géneros textuais que circulam
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na sociedade. Entretanto, é necessario que haja mudancas nas praticas de
letramento na escola, pois conforme ressalta a autora:

Letramento n&o é pura e simplesmente um conjunto de habilidades indi-
viduais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os
individuos se envolvem em seu contexto social. Pode-se afirmar que a escola,
a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com o letra-
mento, prética social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, a al-
fabetizacéo, o processo de aquisicdo de codigos (alfabético, numérico), pro-
cesso geralmente percebido em termos de uma competéncia individual neces-
séria para 0 sucesso e promogdo na escola. J& outras agéncias de letramento,
como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientagdes de
letramento muito diferentes.

Dessa forma, fica evidente que se forem levadas em consideragéo
as suas especificidades linguisticas, os surdos poderdo se beneficiar da
proposta pedagdgica do letramento, pois se esta propicia ganhos signifi-
cativos para os estudantes em geral, para os estudantes surdos os ganhos
podem ser ainda mais significativos.

5. Procedimentos metodolégicos

Para este estudo, utilizamos uma abordagem metodolégica quali-
tativa, e quanto aos objetivos esta pesquisa caracteriza-se como descriti-
va, pois descrevemos as variagfes linguistico-gramaticais que ocorrem
na escrita de alunos surdos, no contexto pesquisado. Quanto aos proce-
dimentos técnicos consiste em um estudo de caso, uma vez que utiliza-
mos como corpus de pesquisa as produgdes de textos (mensagens de ce-
lular) de alunos surdos. As mensagens analisadas para este trabalho fo-
ram coletadas em contextos interacionais professora/alunos surdos. Os
sujeitos produtores dos textos das mensagens, no periodo da coleta
(2012, 2013) eram alunos de ensino fundamental segundo segmento (6.°
a0 9.° ano) e ensino médio, de duas escolas publicas na cidade de Maraba
—PA.

Foram retirados os nomes dos alunos e colocados apenas iniciais
trocadas ou nomes ficticios para que nédo se identifique os informantes do
corpus ora analisado, uma vez que este é usado apenas com o fim de se
descrever a variagdo linguistico-gramatical que ocorre, em virtude, con-
forme se vem discutindo ao longo deste artigo, das praticas de ensino ndo
adequadas as especificidades linguisticas dos surdos.

Separamos as mensagens em grupos, pois de cada informante ha
pelo menos dois textos, de modo que 0s grupos se constituem do conted-
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do de duas ou mais mensagens. Portanto, para descrever a variagdo lin-
guistico-gramatical, e evidenciar os demais objetivos elencados para este
trabalho, fazemos consideragfes com relagdo a competéncia comunicati-
va e gramatical nos textos analisados.

6. Resultados e discussdes

Os trechos de mensagens mostrados a seguir evidenciam a pro-
blematica envolvida no ensino da modalidade escrita da lingua portugue-
sa para surdos, pois demonstram que a escrita tanto de surdos com nivel
de escolarizagdo de ensino fundamental quanto daqueles j& em vias de
conclusdo do ensino médio, apresenta lacunas linguistico-gramaticais
similares.

Tais lacunas poderiam ser preenchidas se o processo de ensino e
aprendizagem levasse em consideragdo as especificidades desses sujeitos.
Por exemplo, a necessidade de estratégias especificas a sua condicdo de
adquirir a lingua visualmente e ndo auditivamente como a maioria; préati-
cas pedagogicas que considerem os aspectos linguisticos discursivos das
préticas interacionais vivenciadas no seu dia-a-dia; bem como préticas
que os cologuem frente aos desafios de leitura e escrita em contextos
significativos, com textos completos que possam avancar do curto e sim-
ples ao longo e complexo e ndo com praticas que consideram o surdo in-
capaz de aprender a estrutura da lingua escrita.

6.1. Analise da producdo textual nas mensagens de celular de
alunos surdos do ensino fundamental e médio

Mensagens Competéncias comunicativas e gramaticais

1.- BOA NOITE! | 1. Pode-se perceber a intencionalidade do(a) aluno(a) de per-
AMANHA ESCO- | guntar se havera aula ou ndo no dia seguinte ao que esta sendo
LA SIM E NAO | enviada a mensagem. No entanto, sdo evidentes os problemas
RESP!  Amanhavc | na estruturagdo da sentenga.

vai escola resp! W. 2 e 3. Observa-se que o (a) aluno(a) sabe bem o que deseja
perguntar, apesar da ndo utilizacdo do ponto de interrogagao e
2.- BOM DIA HOJE | da troca da palavra aula por escola.

TEM ESCOLA SIM | 4. Nesta mensagem a informacéo de que (a) aluno(a) vai para a

OU NAO - RESP! escola no dia seguinte é clara para o interlocutor, apesar do
equivoco na escrita da palavra “escola” /(escato).
3.- BOM DIA EU Percebe-se que hd um conhecimento lexical restrito com

ESTOU ESCOL JA | repeticdo de vocabulario. Por exemplo, faz confusdo com uso

194 CADERNOS DO CNLF, VoL. XVI11, Ne 11 — REDAGAO OU PRODUGAO TEXTUAL



XV 111 CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

VEM SIM OU NAO
— RESP!

4.- Oi eu ir manha
escato — resp!

dos vocabulos escola/aula e escola/escato.

Percebe-se o conhecimento que o aluno tem dos advérbios
de tempo, entretanto, as expressoes “Bom dia” e “boa noite”
sd0 as Unicas que trazem uma estrutura completa. Numa das
mensagens, ignora o uso da conjuncéo alternativa OU e o uso
do ponto de interrogag&o para realizar a pergunta; e usa indis-
criminadamente o ponto de exclamacéo.

N&o realiza a flexdo verbal (Oi eu ir manha escato — resp!).

Grupo 01: (aluno(a) 1° ano E.M.)

Mensagens

1.- Sou nome: S.
surda resp?

2. - —, * OLA TU-

DO BEM!!!I

-, * ", FELIZ NA-
TAL!IM

-, * 9" % BOA
NOITE!!

- e < TA
RESP!

Competéncias comunicativas e gramaticais
1.Compreende-se que o escritor quer identificar-se para o inter-
locutor, entretanto em lugar da expressdo “eu sou fulano” ou
“meu nome €” utiliza “Sou nome” misturando as duas expressoes
demonstrando o pouco conhecimento do vocabulario da lingua.
2.0 aluno(a) na segunda mensagem resolveu iniciar a sua fala
com uma sequéncia de caracteres tipograficos que traduz ou quer
transmitir o estado psicolégico, emotivo de quem o emprega, por
meio de icones ilustrativos, chamados “emoticons” (: - —, *, -,
* - R R - JC” < ), Percebe-se uma tentativa de criar
0s icones apenas com os caracteres do teclado, demonstrando
que esté atento ao mundo digital.

As sentencas escolhidas, na segunda mensagem, as quais es-
tdo escritas em letras maisculas, sdo coerentes, entretanto, ndo
podemos dizer que se trata de uso efetivo da lingua, pois séo es-
truturas prontas de uso corrente que foram apenas memorizadas,
por isso ndo ha nenhum outro item lexical.

A construgdo da sentenga como um todo estd em desacordo
com as regras do sistema da lingua portuguesa (sou nome: S.
surda resp?). Quanto ao ponto de interrogagéo percebe-se que
o(a) aluno(a) ndo possui 0 dominio sobre o uso.

Grupo 02: (aluno(a) do 7° ano E. F.)

Mensagens
- Eu estou esperanca aqui
f28. G. Me pegar mim

- Ok, obrigada eu ir vou 6ni-

bus.

- Oi vcta saudade mtoss eu
sou G.*;* boa noite bjs ....

Vesumui ok

Competéncias comunicativas e gramaticais

Observa-se que o aluno(a) sabe se comportar no con-
texto em que interage, o0 mundo digital, por exemplo,
com o uso das abreviagdes (vc, mtoss), também se ob-
serva a presenca de icones ilustrativos, os emoticons ( *
? *) (* - *) para marcar a interagdo via mensagem escri-
ta.

A compreensdo da mensagem que o (a) aluno(a) esta
tentando transmitir talvez s6 seja possivel a compreen-
s8o para quem esta inserido no contexto situacional, vis-
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- 0i tol bem? Marina bom
saudade meu numeros sou G.
*-* hoa tarde bjosss.

- VC COIPA 'JA FOTOS
LEMBRO BELEM - RESP?

- VC TER AULA UFPA
HOJE SO PEDRO OU RITA
— RESP?

- VC VAI AMANHA~ FES-
TA KATIA C. NAO OU
SIM — RESP?

- VC CADE FOTOS LEM-
BRO JA COIPA GUARDA
NAO OU SIM? BOM DIA
BJOS — RESP?

- EU MINHA CADE FO-
TOS GUARDA VC LEM-
BRO BELEM VC JA COI-
PA CD FOTOS — RESP?

to que quem esta fora do contexto ndo consegue produ-
zir significado a partir do que I&, por exemplo, na men-
sagem “VC TER AULA UFPA HOJE SO PEDRO OU
RITA — RESP?”

Entretanto, embora o aluno (a) possa muitas vezes iden-
tificar significados de palavras, ndo consegue fazer uso
efetivo da lingua como observa-se no trecho a seguir:
EU MINHA CADE FOTOS GUARDA VC LEMBRO
BELEM VC JA COIPA CD FOTOS — RESP?

Como se observa de modo geral em todos os textos
ha um conhecimento restrito do léxico da lingua.

As abreviaturas foram exploradas no texto para dar
maior velocidade a comunicagéo, visto que se trata de
um texto digital, onde as falas sdo registradas com rapi-
dez (folha 281/ “f28”; vc,; estou/“tol”; bjosss, resp),
mostrando que o escritor neste caso ja se apropriou desta
linguagem.

Observa-se uma confusdo na ordem das sentencas, 0
que se atribui ao fato de que a estrutura de lingua que o
surdo tem internalizada é a estrutura da Libras.

Portanto é a marca da estrutura da Libras que tam-
bém é revelada na falta do uso dos conectivos (preposi-
¢Oes, conjuncdes, artigos, etc.) revelando que o escritor
ndo se apropriou da estrutura gramatical da lingua por-
tuguesa.

Grupo 03: (aluno(a) 3.°ano do E.M.)

Mensagens:

Competéncias comunicativas e gramaticais

Ja pra casa agora
cheguei eu vi ig.a~u
campo sititio pica pau
parence mulher

bem feito saci

per~r~ teu igual
kkkkkkkkkkkk

2. Da nada ..Boa noi-
te..

L. rir muitos

Beijos

1. A mensagem parece ser uma piada, mas ha uma imensa con-
fusdo na organizagao das sentengas impedindo a compreensdo
da ideia que pretendia ser transmitida no texto, embora o escri-
tor se mostre & vontade com o uso do genéro digital; compre-
endendo que a repeti¢do da letra “K”, representa uma garga-
Ihada.
2. Entende-se que o(a) aluno(a) quis transmitir em sua mensa-
gem o agradecimento por algo com a expressdo que deveria ser
“de nada” ou “por nada” (Da nada).

Nas duas mensagens ha uma 6bvia restricdo de vocabulario.
1. Nao faz nenhuma tentativa de uso da acentuagdo e nem do
uso de pontuacéo no primeiro texto, entretanto é importante
perceber que os verbos foram flexionados, deixando claro que
o(a) aluno(a) tem nocéo de flexdo dos verbos no presente e no

" Folha 28 refere-se a um enderego. Uma designagdo para nome de rua na cidade locus da pesqui-

sa.
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pretérito (cheguei; vi; parece/ parence”).

2. O(a) aluno(a) emprega o advérbio (rir muitos) em seu texto
de forma inadequada, fazendo uma tentativa de uso do plural,
mostrando que tem consciéncia da necessidade desse aspecto
gramatical, entretanto, o texto mostra claramente que ndo ha
um dominio de tal uso.

Grupo 04 (Surdo(a) do 2.°ano do E. M.)

E importante pontuar que os surdos produtores dos textos aqui
analisados, estdo familiarizados com o uso do celular utilizado para troca
de mensagens escritas, e embora ndo esteja em discussao o uso dessa fer-
ramenta, é inegavel que ela aproxima o surdo da lingua portuguesa escri-
ta, facilitando as préticas interacionais através de um recurso totalmente
visual, pois no aprendizado da lingua o surdo apoia-se no aspecto visual
da escrita. Desse modo, conforme afirma Gesueli (2012, p. 173), é neces-
séria uma reflexo sobre o distanciamento da nocgdo de escrita como re-
presentativa da oralidade (concepcdo grafocéntrica), pois 0 processo de
aquisicao da escrita pelo surdo ndo estd centrado na relacdo da escrita
com a oralidade e sim com “as a¢des que se fazem com e sobre a lingua
como praticas discursivas”. E destaca ainda “pelo fato de ndo ouvir o
surdo apoia-se menos e indiretamente na relacdo oralidade/escrita tor-
nando possivel considerar o aspecto visual da escrita como um fator rele-
vante no processo de sua aquisi¢do”.

Lacerda & Lodi (2010, p. 157), relatando uma experiéncia de en-
sino do portugués para criangas surdas ressaltam que:
No caso das criangas surdas ndo usuarias da linguagem oral, estratégias
orais ndo eram utilizadas e, respeitadas em sua diferenca, realizavam suas
producdes por meio de estratégias unicamente visuais, com negociagdes de

sentido realizadas apenas em Libras. Os modos de apropriagdo da escrita do
portugués nestes casos eram diversos e apoiados em outros aspectos.

A andlise dos textos aqui considerados evidencia que, indepen-
dente do tempo de interacdo com textos escolares, esses alunos apresen-
tam um vocabulario restrito aliado as dificuldades com as regras da gra-
matica normativa (pontuacdo, acentuacgdo, estrutura frasal, etc.), o que
impede a constru¢do de um texto mais elaborado. Evidencia ainda que a
problematica do ensino da lingua portuguesa faz com que os surdos ter-
minem sua trajetéria no ensino basico sem vencer as dificuldades com a
escrita da segunda lingua.

Como ja mencionado, a luz da macrossociolinguistica esse grupo,
0 de pessoas com surdez, € uma minoria linguistica, isto €, um grupo
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usuario de outra lingua e, portanto, é papel da escola compreender que
esse sujeito passa por estagios de interlingua no processo de aquisicao
da lingua portuguesa, segunda lingua para ele, e é também seu papel faci-
litar a competéncia comunicativa desses sujeitos. Nesse sentido, Bortoni
(2004, p.74), acrescenta ao conceito de Competéncia Comunicativa pro-
posto por Dell Hymes (1966), a hocdo de recursos comunicativos, dizen-
do que: “o falante”, - no contexto em discussdo, podemos dizer “o surdo”
— “precisa dispor de recursos comunicativos de diversas naturezas: recur-
sos gramaticais, de vocabulario, de estratégias retorico-discursivas, etc.
[...] para fazer uso da escrita, em géneros textuais mais complexos.”.

Desse modo, percebe-se que o que falta na escrita dos sujeitos
surdos aqui analisados sdo exatamente esses recursos comunicativos, 0s
quais “definem o uso linguistico adequado a cada género textual, a cada
tarefa comunicativa, a cada tipo de interagdo.”. (BORTONI, 2004, p. 75)

7. Consideracdes finais

Para finalizar, mas ndo esgotando essa discussdo, ressaltamos que,
conforme coloca Bortoni (2004, p. 78), a escola, tem como tarefa educa-
tiva, em relagcdo a lingua materna, criar as possibilidades para o desen-
volvimento da competéncia comunicativa para que o educando “possa
usar, com seguranga, 0S recursos comunicativos que forem necessarios
para desempenhar-se bem nos contextos sociais em que interage”.

Um processo de ensino que considerasse praticas discursivas coti-
dianas da interacdo entre alunos surdos, ou entre aluno e professor ou
familiares, poderia ter como resultado a aquisi¢do de recursos comunica-
tivos mais amplos, pois seria um processo dentro de um contexto signifi-
cativo de uso da lingua, pois como ressalta Gesueli (2012, p. 176), “¢é
preciso que o aluno faca uso da linguagem, ou seja, que assuma o papel
de autor-leitor”.

Ao longo do tempo tem se alegado que a producéo textual do sur-
do tem que ser aceita da forma como se apresenta, pois sdo as marcas da
estrutura da lingua que o surdo tem internalizada, a lingua de sinais, que
aparecem em seu texto. Entretanto, é fato que todas as pessoas tem inter-

12 Para saber mais sobre os estagios de interlingua por que passam os surdos, uma bibliografia que
pode ser consultada é Ideias para ensinar portugués para alunos surdos/ Ronice Muller Quadros,
Magali L. P. Schmiedt. - Brasilia: MEC, SEESP, 2006.
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nalizadas as estruturas de sua lingua materna e isso ndo é impeditivo para
que aprenda uma segunda lingua.

Desse modo, acreditamos que o texto dos surdos em sua maioria
se apresenta dessa forma, porque falta a este sujeito apropriar-se da estru-
tura da segunda lingua que esta Ihe sendo apresentada e, conforme discu-
tido ao longo deste trabalho, em virtude das praticas metodolégicas de
ensino que ndo tem sido efetivas e nem eficientes. Portanto, entendemos
a partir de todo o estudo realizado para este trabalho que é possivel ao su-
jeito surdo apropriar-se dos recursos comunicativos (léxico, recursos
gramaticais, etc.) para desempenhar-se competentemente nas praticas so-
ciais de leitura e escrita em lingua portuguesa.
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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo evidenciar as marcas da oralidade nos
textos escritos de alunos de 5° ano de escolas publicas de Campos dos Goytacazes/RJ.
Partimos da observacdo das caracteristicas das condi¢des de produgdo do texto oral
através da analise de textos provenientes de fala espontanea. Depois, confrontamos os
textos escritos com os orais dos mesmos sujeitos, para verificar se essas marcas per-
maneceram. Para isso, constituimos uma amostra de textos orais e escritos de 10 alu-
nos do 5° ano do ensino fundamental. Essa amostra de dados foi coletada do corpus “A
lingua falada e escrita na regido norte-noroeste Fluminense” (LUQUETT]I, 2012). No
levantamento das caracteristicas do texto falado, selecionamos as seguintes marcas, a
saber: uso do marcador conversacional ai; repeticdo de substantivo; Repeticdo de
pronome pessoal do caso reto; repeti¢do do conector e; queda do /r/ no final das for-
mas verbais; e troca de vogais e/i. Acreditamos que na pratica educativa o que se bus-
ca alcangar no ensino de lingua nos anos iniciais é necessariamente o desenvolvimento
integral da competéncia comunicativa no aluno. Desse modo, é o proprio aluno o obje-
to, no qual, os efeitos e fins sdo esperados.

Palavras-chave: Lingua portuguesa. Oralidade. Escrita. Formagao docente. Ensino.

1. Considerac0es iniciais

O presente estudo tem como objetivo apresentar uma discussdo
sobre a questdo da oralidade em detrimento da escrita no 5°ano do ensino
fundamental. Sabemos que a oralidade ndo ¢é abordada na sala de aula, s6
prevalecendo o ensino da lingua escrita e consequentemente das regras
gramaticais da lingua padrao. Esse fato é controverso, pois quando faze-
mos a leitura dos Parametros Curriculares Nacionais, que norteia todo o
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planejamento curricular do ensino fundamental, colocam-se em evidéncia
as variedades linguisticas, assim como as perspectivas de ensino da ora-
lidade na sala de aula.

Na atualidade, ha diversas pesquisas sendo realizadas sobre a lin-
gua falada, quer nas ciéncias humanas, quer nas sociais, €, ainda que haja
indmeros estudos nesse sentido, percebemos que na escola, ainda esse
assunto esta incipiente, pois era de se esperar que 0s aspectos da fala e da
escrita também ja tivessem sendo analisados exaustivamente.

A tendéncia da crianca que se encontra nos passos iniciais do pro-
cesso de aprendizado do sistema alfabético é apoiar-se na oralidade. 1sso
acontece porque, embora a escrita tenha a sua autonomia, ela tem como
ponto de referéncia a lingua falada. Entretanto, a partir do seu amadure-
cimento durante o processo de ensino-aprendizagem espera-se que ela
adquira a capacidade de ndo estabelecer uma correlacdo absoluta entre
fonacdo e escrita, até mesmo por causa das peculiaridades do sistema al-
fabético que corroboram a autonomia da lingua escrita.

Para Marcuschi e Dionisio (2007, p. 25), fala e escrita ndo sdo ca-
tegorias dicotdmicas, mas diferentes para tornar sua observacdo mais
adequada. Assim, as relagdes entre fala e escrita ndo sdo Gbvias nem
constantes, uma vez que refletem o dinamismo da lingua em funciona-
mento.

Desse modo, observamos a fala e a escrita mais em suas relagdes
de semelhanca do que de diferenga em certa mistura de géneros e estilos,
evitando as dicotomias em sentido estrito. Como ressalta Marcuschi
(2007, p. 58), “ndo se trata de ver a fala como um simples ‘codigo oral’ e
a escrita como um simples ‘cédigo grafico’ que codifica uma lingua que
estaria previamente pronta, homogénea e fixa”.

Favero (2000, p. 69) e Marcuschi (2007, p.8) comungam da ideia
de que fala e escrita seguem o mesmo sistema linguistico que é o da lin-
gua portuguesa. Desta forma, ndo existem dois sistemas linguisticos di-
versos em uma lingua, um para fala e outro para a escrita. Marcuschi
acrescenta, ainda, que fala e escrita sdo dois modos de funcionamento da
lingua.

Na alfabetizacdo, o eixo — fala, leitura e escrita — deve ser consi-
derado desde o inicio do processo. Para Marcuschi (2007), se todos que
chegam a escola dominam a lingua de modo razoavel e eficiente, portan-
to para se ensinar ndo podemos partir do nada. No entanto, a escola “nao
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vai ensinar a lingua como tal, e sim usos da lingua em condices reais e
nao triviais da vida cotidiana (p.9)”. Nesse sentido, os PCN (BRASIL,
1997, p. 26) ja deixam claro que

A questdo néo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utili-
zar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicagdo, ou seja, sa-
ber adequar o registro as diferentes situacBes comunicativas. E saber coorde-
nar satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando quem e por que
se diz determinada coisa.

Ainda, segundo os PCN, “produzir linguagem significa produzir
discursos. Significa dizer alguma coisa para alguém, de uma determinada
forma, num determinado contexto historico” (BRASIL,1997, p.22). Des-
ta forma, a producdo de um discurso depende das condi¢Bes em que ele
se realiza. Na interacdo verbal, o discurso é organizado através de sabe-
res que o interlocutor possui sobre o que est4 sendo dito, supondo fazer
parte de suas opinides e certezas adquiridas pelos fatos. Assim, existem
diversos fatores que determinam suas escolhas feitas em relacdo ao géne-
ro no qual o discurso se realizara, bem como, a selecdo de procedimentos
de estruturagéo e de recursos linguisticos.

Neste sentido, fica clara a urgente necessidade da renovacdo de
praticas didaticas no ensino de lingua materna. Essa necessidade surge
através da critica a concepcao tradicional de ensino de lingua presente
nas escolas, baseado na visdo inflexivel e rigida da lingua remetendo-se
somente as regras presentes na gramatica, excluindo o espago para dis-
cussdo da variacdo linguistica. Além disso, Luquetti e Arruda (2010) sa-
lientam que

Ao longo dos anos, os professores foram formados a partir de uma visao
restritiva e sem perspectivas de ampliagBes de saberes. Essa visdo imposta
através de sua formagao, fez com que conceitos basicos da composicédo da so-
ciedade brasileira fossem ignorados. Nesse sentido, houve a valorizagéo de
um curriculo dominante, sem levar em consideracdo as demais culturas e a
pluridiversidade que caracterizam a nossa sociedade. (2010, p. 157)

Assim, o ensino de lingua materna nos Gltimos anos tem sido
marcado pelo lugar central e exclusivo da gramética normativa baseando
na concepcdo de certo ou errado. 1sso gera graves consequéncias, pois
essa forma de ensino “tende a reduzir linguagem ora a um conjunto de
regras (a uma gramatica); ora a um monumento (a um conjunto de ex-
pressOes ditas corretas); ora a um mero instrumento de comunicagéo e
expressao” (FARACO, p. 90, 2012).
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Para se evidenciar a falta de distincéo entre oralidade e escrita pe-
los alunos temos como fundamento o corpus “A lingua falada e escrita
da regido norte-noroeste fluminense” (LUQUETTI, 2012). De modo es-
pecifico, pretendemos: a) levantar as caracteristicas da oralidade em tex-
tos orais; b) Identificar as marcas da oralidade nos textos escritos; c)
apontar a influéncia da modalidade oral na modalidade escrita; e d) Pro-
por uma reflexdo sobre possiveis causas da dificuldade de adequagdo das
modalidades da lingua pelo aluno.

Entender o motivo pelo qual os alunos de 5° ano do ensino fun-
damental possuem dificuldades de transpor a oralidade para a escrita, ca-
racterizou-se como elemento fundamental deste estudo. A opgédo por essa
etapa do processo educacional esta relacionada ao fato de, nesse ano de
escolaridade, os alunos ja terem cursado cinco anos de ensino fundamen-
tal e j& terem contato com principios basicos de producéo de textos escri-
tos.

Consideramos o lugar da lingua falada no ensino de lingua mater-
na no processo de aquisicdo da leitura e escrita a partir de nosso interesse
nas interferéncias da modalidade oral da lingua nessas situagdes, que ca-
recem do emprego de um discurso mais formal e mais marcado pelo afas-
tamento dos interlocutores. E para isso, buscamos aportes tedricos em
Marcuschi (2001), Favero (2000), Luquetti (2012), Travaglia (2000),
dentre outros, para sua sustentacdo a fim de compreendermos, com maior
propriedade, o fendbmeno investigado, dado a sua complexidade.

Vale dizer que, um dos objetivos do ensino de lingua materna visa
desenvolver nos alunos a capacidade de usé-la adequadamente em seus
diversos contextos, e em suas modalidades escrita e oral, além da refle-
xao critica sobre o que leem e escrevem. Contudo, ndo se evidenciou esse
carater nas producles escritas dos alunos. A partir dessa questdo, esta
pesquisa é fundamental para o trabalho do professor, uma vez que o pos-
sibilitara repensar e, até mesmo, melhorar sua prética pedagdgica a partir
dos indicios apresentados.

2. Metodologia

Para melhor planejamento e organizacéo das tarefas, esse trabalho
foi dividido em trés etapas: a) Selegcdo dos textos falados e escritos; b)
Levantamento das caracteristicas da producdo oral através da analise de
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textos da fala espontanea e c) Identificacdo das marcas da oralidade
apontadas na etapa anterior nos textos escritos.

Para isso, constituimos uma amostra de textos orais e escritos, de
10 alunos do 5° ano do ensino fundamental com idade entre 9 e 14 anos,
de duas escolas publicas da cidade de Campos. Essa amostra foi coletada
do corpus “A lingua falada e escrita na regidio norte-noroeste fluminense”
(LUQUETTI, 2012) realizado pelo Nicleo de Estudos em Linguagem e
Educacdo, sob a coordenacdo da professora Eliana Crispim Franca Lu-
quetti, da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro
(UENF).

Cada informante produziu cinco tipos de textos distintos em cada
modalidade (oral e escrita). Em ambas as modalidades, os textos apresen-
tam-se estruturados a partir de cinco tipos discursivos: narrativa de expe-
riéncia pessoal, narrativa recontada, descri¢cdo de local, relato de proce-
dimento, e relato de opinido, nas modalidades falada e escrita.

Para a realizacdo da coleta de dados, tanto na fala como na escrita
foram adotadas algumas instrugdes necessarias para que fosse garantida
uma condi¢do de comunicagdo que se aproximasse ao maximo possivel
de uma situacdo real e espontanea de interagdo. Assim, fomos explicitos
e precisos ao orientar o informante quanto aos tipos de géneros discursi-
vos a ser produzido: 1) Narrativa de experiéncia pessoal: Conte uma his-
toria que tenha ocorrido com vocé, que tenha sido interessante, triste ou
alegre; 2) Narrativa de experiéncia recontada: Conte uma histéria que te-
nha ocorrido com alguém que vocé conheca, que tenha sido interessante,
triste ou alegre; 3) Descricdo de local: Descreva/diga como é o lugar on-
de vocé mais gosta de ficar, passear ou brincar; 4) Relato de procedimen-
to: Vocé pode me ensinar algo que saiba fazer bem? 5) Relato de opini-
do: O que voceé acha sobre a cidade de Campos dos Goytacazes?

Na andlise feita desses dados, com base nas propostas de Marcus-
chi (2001), Luquetti (2012) e Favero (2000), selecionamos as ocorréncias
de algumas marcas linguisticas caracterizadoras de textos orais, mas que
também se materializavam nas producdes escritas desses falantes. A par-
tir da andlise e de acordo com os tedricos mencionados, tomamos como
categoria de analise as seguintes marcas: a) Uso do marcador conversaci-
onal ai; b) Repeticdo de substantivo; c) Repeti¢do de pronome pessoal do
caso reto; d) Repeticdo do conector e; ) Queda do /r/ no final das formas
verbais e e) Troca de vogais e/i.
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Confrontamos os dados da lingua escrita com os textos orais des-
ses mesmos sujeitos, que produziram esses materiais também na lingua
falada. Tomando como base a concepcédo e mediacdo pedagogica no con-
texto educacional, partimos da premissa de que o objetivo no ensino de
lingua materna é formar individuo competente linguisticamente, de modo
que seja capaz de usufruir da lingua em diferentes situagdes comunicati-
vas.

3. Ocorréncias das marcas da oralidade nos textos

Diante da andlise apresentada, foi possivel observar que os alunos
se mantém apegados a realizagdo da fala mais espontanea. Assim, nas
produgdes textuais analisadas, os alunos recorreram a situacdo imediata
com tracos do planejamento local.

De acordo com os dados da tabela 1, a marca mais utilizada, le-
vando em consideracdo todos os sujeitos envolvidos na pesquisa, foi a
repeticdo do pronome pessoal do caso reto, empregada com frequéncia
igual a 77. Por outro lado, a marca menos constatada foi a troca da vogal
e por vogal i com frequéncia igual a 9.
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Gréfico 1: Frequéncia das marcas da oralidade nos textos escritos.
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A partir da gréafico e dos dados da pesquisa, notamos que a varia-
cao oral da lingua fez-se presente em todos os textos escritos. Do total de
220 ocorréncias, 65 (32,5%) foram constatadas em narrativas de experi-
éncia recontada. Por outro lado, o género com menor frequéncia das
marcas da oralidade foi o relato de opinido, com 23 ocorréncias, corres-
pondendo a 11,5% do total.

A repeticdo de pronomes pessoais do caso reto e do conector e ob-
tiveram maiores ocorréncias, respectivamente na narrativa de experiéncia
pessoal com 25 e narrativa de experiéncia recontada com 27.

Também observamos que o marcador conversacional ai ndo apa-
rece nos relatos de procedimento e nos relatos de opinido. Além dessa
marca, a troca da vogal e pela vogal i ndo aparece no Relato de procedi-
mento. Além disso, os géneros discursivos caracterizados pelo relato de
procedimento e pelo relato de opinido tiveram menor ocorréncia de mar-
cas da oralidade. Isso acontece devido ao fato de que, ao narrar um acon-
tecimento, o informante se encontra em discurso direto em se tratando da
organiza¢do do pensamento, dando sequencialidade e continuidade aos
fatos dos quais ele vai se lembrando ao contar ou recontar. Nos géneros
(relato de procedimento e relato de opinido), no qual o informante € le-
vado a ensinar a fazer algo que faz bem e a expressar sua opinido, obser-
vamos que ocorreu uma tendéncia a objetividade e pontualidade das idei-
as no texto escrito.

A andlise da amostra evidenciou que: a) A lingua escrita ndo pode
ser traduzida em uma combinacdo propriedades formal, invariaveis, e
distintas da lingua falada e b) A variacdo oral da lingua fez-se presente
em todos os textos.

Destacamos que a presenca da variagdo oral da lingua nos textos
escritos, sob a Otica do ensino tradicional voltado para a gramética nor-
mativa é considerada como erro de uso da lingua, principalmente no que
se concerne a lingua escrita. No entanto, essa perspectiva de ensino que
pretende excluir as marcas da oralidade na escrita nao se efetiva na prati-
ca, pois ndo impede o uso dos termos da lingua falada nas produgdes es-
critas.

Tendo isso em vista, parece claro e evidente a necessidade de se
estabelecer estratégicas de adequagdo das modalidades falada e escrita no
ensino de lingua materna nos anos iniciais. Tal fato confirma a importan-
cia da oralidade da lingua, uma vez que, que a mesma se torna essencial
para evolugdo da lingua e transformac@es no uso da lingua escrita.
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4. Consideracdes finais

No presente estudo buscamos evidenciar as marcas da oralidade
nos textos escritos de alunos de 5° ano de escolas publicas de Campos
dos Goytacazes/RJ.

Consideramos a hipétese de que os alunos de 5° ano do ensino
fundamental possuem dificuldades de transpor a oralidade para a escrita.
Assim, acreditamos ser urgente a abordagem da oralidade em sala de au-
la. A fim de que o processo de construcdo e formacdo de um individuo
competente em sua lingua nao se limite ao ensino de lingua escrita volta-
do somente as regras gramaticais da lingua padréo.

De acordo com os autores investigados, vimos que 0 processo de
producdo do texto falado esta relacionado de forma direta a0 modo como
a atividade interacional € organizada entre os participantes. Tal organiza-
cdo € resultado de escolhas obtidas a partir de caracteristicas cognitivas e
culturais dos falantes, tomadas durante o curso da conversag&o.

Ressalta-se que conversagdo é uma pratica social muito comum e
familiar ao cotidiano do ser humano. Até porque, desde a interagdo com a
mée a crianca ja esta sendo inserida na atividade conversacional num
aprendizado sistematico e culturalmente marcado.

Ao discutimos sobre a producdo do texto falado, apresentamos
que ele se da de forma interacional e organizada, além de ser uma criagdo
coletiva, pois depende de no minimo dois falantes com particularidades
distintas ressaltando que ndo se podem aplicar os mesmos elementos
pontuais na fala e na escrita.

Ainda sobre isso, levantamos o fato de que uma crianca que se
encontra em fase inicial do contato com a escrita ja tem condicGes de as-
sumir sua posicao de interlocucdo, situar-se no contexto para fazer a ges-
tdo do seu texto. No entanto, o uso de texto da cartilha com objetivo ape-
nas de ensinar familias silabicas consiste em um modelo equivocado de
texto. Isto, pois esse modelo impede a aproximacao efetiva do aluno com
seu texto e a construcdo de capacidades de produgdo durante o processo
de alfabetizacéo.

Destacamos o lugar que a lingua falada deve ter no ensino de lin-
gua materna devido a sua mutua relagdo com a escrita. Justificando-se
pelo fato de que aluno ja sabe falar quando chega a escola e domina a
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gramatica da lingua. Além disso, a fala influencia extremamente na escri-
ta nos anos escolares.

Percebemos que um dos objetivos do ensino de lingua materna vi-
sa desenvolver nos alunos a capacidade de usar adequadamente a lingua,
em suas modalidades escrita e oral e refletir criticamente sobre o que le-
em e escrevem. Contudo, ndo se evidenciou esse carater nas producées
escritas dos alunos. Assim, notamos a importancia das propostas de edu-
cacdo linguistica para o ensino de lingua materna. Apresentamos que es-
sa concepgdo pressupde que a formacdo do professor dos anos iniciais
aborde o conceito e as questdes de gramatica considerando o que aluno ja
traz consigo quando chega a escola: o conhecimento internalizado sobre
a lingua em uso.

Foi undnime entre os autores pesquisados a concepg¢do de que as
linguas ndo sdo uniformes, mas variavel, dindmica e multipla. Além dis-
so, 0 dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0
dominio da lingua, como sistema simbolico, sdo condi¢des de possibili-
dade de plena e efetiva participacdo social. Nesse sentido, para desenvol-
ver a competéncia nos alunos é necessario proporcionar 0 acesso ao mai-
or nimero possivel de modalidades faladas e escritas de sua lingua e o
reconhecimento das variedades linguisticas. Deste modo trata-se de ensi-
nar ao aluno a utilizacéo adequada de diferentes registros conforme as di-
ferentes situagdes comunicativas que ele vivencia.

Enfim, neste processo de ensino-aprendizagem a abordagem a ser
realizada ndo € a do erro, mas a da utilizacdo adequada da linguagem de
acordo com a situacdo. Além disso, a educacdo linguistica pressupde que
a formacdo do professor dos anos iniciais aborde o conceito e as questdes
de gramatica considerando o que aluno j& traz consigo quando chega a
escola: o conhecimento internalizado sobre a lingua em uso.

Vimos que 0s tempos mudaram e a necessidade de concatenar a
escrita a vida social exigiu uma profunda adaptacdo no trabalho do pro-
fissional docente: ensinar a modalidade culta da lingua, discutindo as va-
riagdes presentes na lingua utilizada no cotidiano do espago que abrange
as praticas comunicacionais de seus alunos. Tal exigéncia tende com os
anos a se tornar cada vez maior. Sendo assim, um ensino da lingua que se
vise somente o alfabetizar pelo alfabetizar é insuficiente para a formacao
de um cidaddo consciente de seus direitos e deveres, bem como, da cons-
trucdo autbnoma do conhecimento de mundo e de texto/contexto.
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Partimos de dois pressupostos para a reflexdo sobre a educacdo
linguistica. O primeiro de que a lingua é formada pela interagéo social.
Assim, é fundamental que o trabalho do professor seja voltado a reflexao
do uso da lingua em diferentes situacdes de comunicagéo. O segundo foi
o0 de que, como nenhum discurso € totalmente neutro, o objetivo da lin-
guagem parece ser o de alcangar algum efeito junto a outra pessoa.

Por esse prisma, os professores dos anos iniciais sdo convidados a
construirem consciéncia sobre 0 mundo em que estdo situados, oportuni-
zando aos alunos a se envolverem em situagfes que sejam favoraveis ao
conhecimento e valorizagdo das variedades linguisticas. E isso sd pode
acontecer através de agdes efetivas e transformadoras passando a adotar
na concepgdo de ensino da lingua o sentido de educacdo linguistica par-
tindo dos usos que os diferentes falantes fazem da lingua.

Para a andlise das marcas da oralidade nos textos escritos, seleci-
onamos seis carateristicas encontradas na parte oral produzida pelos
mesmos informantes: a) Uso do marcador conversacional ai; b) Repeti-
cdo de substantivo; ¢) Repeti¢do de pronome pessoal do caso reto; d) Re-
peticdo do conector e; e) Queda do /r/ no final das formas verbais; e f)
Troca de vogais e/i. Observamos gue a marca mais utilizada levando em
consideracdo todos os sujeitos envolvidos na pesquisa foi a repeticdo do
pronome pessoal do caso reto empregada com frequéncia igual a 77. Por
outro lado a marca menos constatada foi a troca da vogal e por vogal i
com frequéncia igual a 9.

Percebemos que a variagdo oral da lingua fez-se presente em to-
dos os textos escritos. Do total de 220 ocorréncias, 65 (32,5%) foram
constatadas em narrativas de experiéncia recontada. Em contrapartida, o
género com menor frequéncia das marcas da oralidade foi o relato de
opinido com 23 ocorréncias, correspondendo a 11,5% do total. Além dis-
S0, a repeticdo de pronomes pessoais do caso reto e do conector e obtive-
ram maiores ocorréncias, respectivamente na narrativa de experiéncia
pessoal com 25 e narrativa de experiéncia recontada, 27.

Observamos, também, que o marcador conversacional ai ndo apa-
rece nos relatos de procedimento e nos relatos de opinido. Além dessa
marca, a troca da vogal e pela vogal i ndo aparece no relato de procedi-
mento. Além disso, os géneros discursivos caracterizados pelo relato de
procedimento e pelo relato de opinido tiveram menor ocorréncia de mar-
cas da oralidade.
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A partir dessa analise verificamos que os alunos possuem dificul-
dade em criar um contexto adequado a escrita e a estruturar seu texto
conforme os padrdes dessa modalidade. Além disso, eles também reve-
lam consideravel embarago ao expor suas ideias no papel de forma clara
e concatenada. Nesse sentido os resultados obtidos deixam claro que um
ensino da lingua que vise somente a memorizagao de regras gramaticais €
insuficiente para a formacéo do aluno.

Acreditamos que a préatica educativa o que se busca alcancar no
ensino de lingua nos anos iniciais, € necessariamente o desenvolvimento
integral da competéncia comunicativa no aluno. Visto que, é o préprio
aluno o objeto, no qual, os efeitos e fins sdo esperados. Assim, espera-
mos com este estudo, contribuir para articulagdo entre a teoria produzida
no meio académico e a escola, local em que se vivenciam todos 0s en-
frentamentos oferecidos pelo ensino.

A vista disso, acreditamos nas propostas de educacfo linguistica
para o ensino de lingua materna. Ressalta-se que essa concepgao pressu-
pde que a formagdo do professor dos anos iniciais aborde o conceito e as
questbes de gramatica considerando o que aluno ja traz consigo quando
chega a escola: o conhecimento internalizado sobre a lingua em uso.
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo apresentar uma andlise parcial dos dados da pes-
quisa Ensino da Leitura e Escrita, no Oitavo Ano do Ensino Fundamental, de uma Esco-
la Municipal Agricola: Espaco para Produc¢édo de Autoria, em andamento, no Programa
de Mestrado Profissional em Letras em Rede — PROFLETRAS da Universidade Es-
tadual de Mato Grosso do Sul. O trabalho visa propiciar condicbes para o desenvol-
vimento de habilidades na producédo de textos de autoria, coesos e coerentes de acordo
com necessidades advindas do contexto social, pelos alunos do 8° ano do ensino fun-
damental, na Escola Municipal Agricola Governador Arnaldo E. de Figueiredo. A re-
dagdo escolar — nome dado a producdo escrita dos estudantes — possui uma artificia-
lidade muito grande, pois ndo garante ao estudante o conhecimento necessario, a au-
tonomia desse sujeito ao dizer a sua palavra e nem refletem a real necessidade do di-
zer. Para escrever textos significativos de autoria se faz necessario ensinar os estudan-
tes do ensino fundamental a planejarem o que irdo produzir e a revisarem a escrita
antes que possa circular, tanto entre os colegas e familiares, como socializa-lo em um
jornal mural ou até em uma péagina virtual, levando, dessa forma, a crianga a partici-
par de forma eficiente de atividades da vida social que compreendem o ler e o escre-
ver. As analises estdo fundamentadas na perspectiva sdcio interacionista da linguagem
articulada ao pensamento do tedrico Mikhail Bakhtin. Os resultados apresentados
neste trabalho compreendem a andlise de uma proposta pedagdgica de producéo de
um texto dramatico que evidenciou o processo de autoria de género discursivo por
parte dos estudantes.

Palavras-chave: Produgdo de textos. Géneros discursivos. Autoria.
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1. Introducdo

As composicdes e redagdes produzidas na escola possuem uma ar-
tificialidade muito grande, pois ndo garantem ao estudante o conheci-
mento necessario, a autonomia desse sujeito ao dizer a sua palavra e nem
refletem a real necessidade do dizer. Ao refletir sobre a producgdo textual
em sala de aula Geraldi (1991, p. 164) afirma que um dos primeiros as-
pectos a serem considerados, no interior das atividades de escrita, é 0 es-
tabelecimento da distincdo entre producdo de textos e redacdo, pois na
redacdo “[...] produzem-se textos para a escola,” e na producgdo de textos
“[...] produzem-se textos na escola”.

Segundo o autor (1997, p. 19), essa mudanca [...] ndo se trata de
mero gosto por novas terminologias. “Por tras da troca de termos, outras
concepgdes estdo envolvidas.” A diferenga entre essas duas atividades
consiste em que ao produzir textos para escola os estudantes produzirem
textos que nem sempre correspondem a sua vivéncia social, sendo produ-
zidos para cumprir uma solicitagdo de exercicio de escrita com contetdos
superficiais e frageis a respeito do tema proposto. Néo €, portanto, um fa-
to vivido que se deseja compartilhar com os outros, é uma imposicéo da-
quele contexto, que torna a momento da escrita uma acdo artificial, ja que
ndo existe por parte de quem escreve uma real razéo social para fazé-lo.

O estudante ndo tem como relacionar esse momento de escrita
com o seu discurso produzido socialmente; ndo ha um motivo para pro-
duzir esse texto, a ndo ser para cumprir exigéncias do professor e da es-
cola, pois o seu leitor é sempre 0 mesmo, na funcdo professor, que faz
sempre as mesmas exigéncias, olhando o que o estudante escreveu para
saber se ele aprendeu o que foi ensinado em aula, ou para ver “defeitos”
nessa producgdo. Portanto, nada de novo se acrescenta a vida pessoal de
quem produz a redacdo.

Portanto, é fundamental que os estudantes sejam estimulados a
producdo de textos na escola, pois segundo Geraldi (1991, p. 165):

[...] centrar o ensino na produgéo de textos é tomar a palavra do aluno como

indicador dos caminhos que necessariamente deverdo ser trilhados no apro-

fundamento quer da compreensdo dos préprios fatos sobre os quais se fala
quer dos modos (estratégias) pelos quais se fala.

E a producédo de textos na escola que leve em conta a palavra do
estudante como indicador de um caminho, leva em conta o sujeito que
escreve e 0 ensino de lingua a partir de uma perspectiva sociointeracio-
nista da linguagem. Dessa perspectiva, a interacdo verbal entre os inter-
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locutores possibilitara a producéo de textos sobre questdes reais do coti-

diano desses sujeitos em um deslocamento do ensino de lingua portugue-

sa como transmisséo de conhecimento. Geraldi (1997, p. 21) afirma que:
[...] radicalizando essas necessidades, desloca-se a nogéo do processo de ensi-
no como transmissdo, concebendo-se a sala de aula como lugar de interacdo
verbal e por isso mesmo de dialogo entre sujeitos, ambos portadores de dife-
rentes saberes. S8o os saberes do vivido que trazidos por ambos — alunos e

professores — se confrontam com outros saberes, historicamente sistematiza-
dos e denominados “conhecimentos” que dialogam em sala de aula.

e completa: “[...] aceitar a interacdo verbal como fundante do processo
pedagogico é deslocar-se continuamente de planejamentos rigidos para
programas de estudos elaborados no decorrer do préprio processo de en-
sino/aprendizagem”.

Dessa forma, produzir textos deixa de ser mera reprodugdo — es-
crever para a escola (redagdo) — para tornar-se uma producéo em que 0s
pontos de vista dos sujeitos escritores sdo veiculados de maneira articu-
lada — escrever na escola (producdo de textos). Para o autor (1991, p.
136) isso ndo significa que esse sujeito deva criar 0 novo, pois:

[...] A novidade que pode estar no reaparecimento de velhas formas e de ve-
lhos conteldos, é precisamente o fato de o sujeito comprometer-se com sua
palavra e de sua articulagéo individual com a formag&o discursiva de que faz
parte, mesmo quando dela ndo esta consciente.

Assim, reescrever o velho permite a construcdo de novos sentidos,
e consequentemente o compromisso desses sujeitos com seu texto e sua
maneira de articular o seu aprendizado por meio da interagdo. Atuando
dessa maneira e respeitando as condi¢Ges de producdo desses textos, o
estudante produzira textos, abandonando a pratica da redacéo.

2. Produzindo textos significativos

No que se refere as atividades em torno da escrita, os professores
tém como grande desafio tornar as aulas de producdo de textos significa-
tivas por meio do estudo de uma diversidade de géneros. Para tanto, é
preciso que esses professores se utilizem de metodologias praticas que
atribuam sentido aos contetidos tedricos do género, pois é importante que
a escrita ndo seja colocada de lado, uma vez que faz parte de nossa vida,
seja por necessidade de escrever diferentes textos todos os dias como,
por exemplo, bilhete, e-mail ou mesmo porque somos convidados a ler 0s
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textos produzidos em diversas situacdes como placas, livros andncios, e-
mail etc.

Para escrever textos significativos autorais se faz necessario ensi-
nar os alunos do ensino fundamental a planejarem o que irdo produzir e a
revisarem o texto antes que este circule, tanto entre os colegas e familia-
res quanto antes de ser publicado em um jornal mural ou até em uma pa-
gina virtual. E preciso prepara-los a participarem de forma eficiente das
atividades da vida social que compreendem habilidades de leitura e de
producéo de textos.

Com toda essa organizagdo, a escrita significativa conta também
com a sensibilizacdo feita pelo professor durante as aulas. O campo da
inspiracdo e a busca dos contetdos significativos, a sele¢do dentro das
perspectivas individuais e coletivas (culturais), se constituem em um dos
caminhos necessarios para a invencdo. Nessa procura de classificacfes e
de significados reside a intensa motivacdo dos seres humanos em produ-
zir de maneira criativa.

Portanto, é de grande importancia que o professor tenha conscién-
cia de que a aprendizagem significativa surge ndo de um fazer desorde-
nado, desorganizado e sim de um fazer que advenha de um trabalho de
uma preparagdo, que no momento da criacdo pode ser livre, mas que de-
ve levar o aluno a reflexdo do que esta sendo feito. Assim, por meio de
uma prética reflexiva e critica anterior é que se pode melhorar a proxima
pratica. Além disso, os alunos devem ter em mente que mesmo escreven-
do o texto a ser encenado este podera no momento da encenagdo sofre al-
teracBes, pois 0 que esta escrito nem sempre esta de acordo com o texto
falado.

Segundo Pavis (2005, p. 10),

A adaptacdo também designa o trabalho dramaturgico a partir do texto
destinado a ser encenado. Todas as manobras textuais imagindveis sdo per-
mitidas: cortes, reorganizagdo da narrativa, ‘abrandamentos’ estilisticos, redu-
cdo do nimero de personagens ou dos lugares, concentracdo dramatica em al-
guns momentos fortes, acréscimos e textos externos, montagem e colagem de
elementos alheios, modificacdo de conclusdo, modificagdo da fabula em fun-
¢do do discurso da encenagao.

Desta forma, podemos observar que quanto mais os alunos tém a
capacidade de adaptar o texto escrito para ser encenado, maior é o co-
nhecimento adquirido sobre o género estudado e também mais significa-
tivo se torna o ato de aprender. Assim deve ficar claro que para o estu-
dante aprender a escrever significativamente é preciso que o professor
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ensine a escrever, possibilitando aos discentes a construgdo da autonomia
para esta tarefa. Significa ainda, ensina-los a aprender a aprender em uma
diversidade de situacdes.

De acordo com Machado (1994, p. 11)

A falta de exercicios de expressdo espontanea nas criangas vai tornando-
as maquinas de repetir conceitos, pobres robds, copias mal feitas de adultos
ressequidos, porta-vozes do que se ouve todos os dias nos programas de tele-
visdo, andncios ambulantes de produtos comerciais, imitadores de herdis mal
representados, mal idealizados, veiculos puros de uma agressividade mal diri-
gida e mal controlada.

N&o é modelando e criando robds que teremos alunos criativos e
sensiveis a0 mundo que os rodeia. Assim se ficarmos presos apenas a
programas rigidos sobrecarregados teoricamente ndo conseguiremos
formar adolescentes e jovens capazes de produzir uma variedade de tex-
tos, espontaneamente com liberdade e muita imaginagdo, dominando os
géneros discursivos que circulam nas suas relagdes sociais e familiares.

O estudo desses géneros discursivos que pode ser considerados
recente no Brasil, com pesquisas distintas entre pesquisadores que, se co-
locam nem sempre fundamentados nas mesmas concepgles. Nesse con-
texto, Bakhtin surge como um dos autores mais estudados por pesquisa-
dores que defendem perspectivas tedricas préximas as do autor.

O texto, na perspectiva bakhtiniana, é tecido polifonicamente por
meio de “vozes” que se cruzam e estdo presentes nos enunciados que se
constituem no espago discursivo entre o “eu” e o “outro”, em uma rela-
cdo de identidade/alteridade, em situagdes concretas de interacdo. Para o
tedrico russo, 0 uso da lingua se efetivos em enunciados, orais e escritos,
concretos e Unicos, que emanam de sujeitos, historica e socialmente
constituidos.

Segundo Bakhtin (2003, p. 261), os géneros discursivos sdo for-
mas, relativamente estaveis, dos enunciados que, refletem “as condigdes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu
contelido (tematico) e por seu estilo verbal (...) mas também e, sobretudo,
por sua constru¢do composicional.” O fato de nos dirigirmos a alguém, a
nossa relacdo com esse alguém, o intuito de dizer sobre determinado te-
ma, nos leva a escolha da(s) forma(s) tipica(s) de dizer, ou seja, a estrutu-
racdo do género discursivo mais pertinente ao contexto enunciativo.

O teorico russo classifica esses “tipos relativamente estaveis de
enunciados” (BAKHTIN, 2003, p. 262) em géneros do discurso prima-
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rio: como por exemplo, a réplica do didlogo cotidiano, e géneros do dis-
curso secundario (complexos) produzidos em contextos de comunicagao
cultural mais ampla, mais complexa, principalmente na escrita: artistica
e/ou cientifica.

Os géneros secundarios incorporam e reelaboram diversos géne-
ros primarios, que, diante disso, transformam-se e adquirem um carater
especial: “perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e os
enunciados reais alheios” (p. 263). Entretanto, estabelecer a distin¢ao en-
tre géneros primarios e secundarios é relevante teoricamente, pois a ana-
lise desses dois géneros € que vai elucidar e definir a natureza do enunci-
ado (BAKHTIN, 2003, p. 264).

Nas distintas praticas de linguagem os estudantes sdo colocados
Téte-a-téte com 0s géneros primarios porque é o que se encontra no dia a
dia desses educandos. Atualmente, surgem novos géneros advindos das
tecnologias que, segundo Marcuschi (2010, p. 21) [...] emergiram no ul-
timo século com certo hibridismo que desafia as relagdes entre a realida-
de e a escrita e inviabiliza de forma definitiva a velha visdo dicotbmica
ainda presente em muitos manuais de ensino de lingua”.

Portanto, para que se tenha realmente um trabalho voltado ao so-
cial é preciso romper com as velhas praticas, inova-las e trabalhar o gé-
nero ndo superficialmente, mas de tal maneira que leve os alunos, inde-
pendente da idade a dominar o género até que estes o interpretem, o
compreendam e acima de tudo o produzam.

Diante dessas reflexdes e concepcdes, a escola necessita oferecer
um ensino de escrita que envolva o estudante em contextos do cotidiano,
dentro do social que o constitui, a fim de motiva-lo para essa escrita. Para
tanto, Geraldi (1991, p. 137) apresenta aspectos fundamentais necessa-
rios a producdo de um texto (em qualquer modalidade). Para o autor é
preciso que:

1. se tenha o que dizer;

2. se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;
3. se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;
4

o0 locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que
diz para quem diz (ou, na imagem wiltgensteiniana, seja um jo-
gador no jogo;

5. se escolham estratégias para realizar (1), (2), (3) e (4).
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Esses aspectos possibilitam ao estudante um processo de autoria,
enquanto sujeito e autor de seu texto, dificultando o artificialismo que se
evidencia em um ensino fundamentado na reproducdo do conhecimento.
E dessa perspectiva que apresentamos uma producio do texto dramético,
realizada pelos estudantes do 8° ano do ensino fundamental, na Escola
Municipal Agricola Governador Arnaldo E. de Figueiredo, dentro do
planejamento de producgdo textual para esse ano do Fundamental, nas au-
las de lingua portuguesa.

O que nos impulsiona a ensinar e analisar as diferentes formas de
escrever o texto dramatico na sala de aula é a mesma que estimula a esta-
belecer a organizacéo para o ensino dos inimeros géneros discursivos
dentro do ensino fundamental: a de possibilitar aos estudantes uma prati-
ca de producédo de textos, enquanto sujeito que se posiciona de um lugar
social e que assume o que diz e para quem diz, levando sempre em conta
0 contexto histérico e o contexto imediato dessa producdo, bem como a
importéancia da escolha dos mecanismos linguisticos a serem utilizados.

Desta forma, podemos perceber elementos basicos no ensino da
escrita formal que sdo imprescindiveis na formagdo de estudantes que se-
jam apreciadores dos livros e conhecedores das caracteristicas dos géne-
ros discursivos, ja que esses elementos ndo sdo neutros, pois conforme
afirma Bakhtin (1986, p. 95):

Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis
ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um conteido ou de
um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras
e somente reagimos aquelas que despertam em nés ressonancias ideoldgicas
ou concernentes a vida.

Neste artigo, como ja mencionado, fazemos referéncia a primeira
experiéncia na Escola Agricola Governador Arnaldo Estevédo de Figuei-
redo, em Campo Grande, no distrito das Trés Barras, com alunos do oita-
vo ano do ensino fundamental. Sem a pretensdo de relatar de forma deta-
Ihada todo o processo de desenvolvimento da escrita em sala e sim anali-
sar e refletir sobre a escolha de se ter o texto draméatico como fonte estru-
turante para as aulas de producao de texto.

Ao longo da histéria o texto dramético foi considerado como arti-
ficio eficaz para se trabalhar a lingua, tanto na modalidade escrita quanto
oral, tendo em vista que possibilita ao estudante escrever e a0 mesmo
tempo colocar-se como um ator e personagem do seu proprio texto. Além
disso, é possivel que por meio da compreensdo do texto dramatico, mui-
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tos estudantes escrevam textos belissimos com autoria o que nos leva a
crer que este € um género textual de grande relevancia para fomentar a
producdo textual.

Nas Ultimas décadas do século XX o texto teatral comegou a ga-
nhar espago nas salas de aula e a utilizagdo de outros géneros literarios
também comecaram a fazer parte das encenagdes, porém sem objetivos
claros e definidos para que a aprendizagem se processasse até a conclu-
sdo com uma avaliacdo processual.

E o caso da presenca de textos teatrais de autores renomados, em
livros didaticos, que sugerem aos professores a utilizacdo desta pratica.
Muitos educadores fazem a leitura de fabulas, contos ou de um texto nar-
rativo com a possibilidade de propor atividades de representacéo textual,
todavia ndo conseguem fazer com que os alunos se coloquem como auto-
res do texto porque representam situacdes de superficialidade, tendo em
vista que ndo hd uma clareza sobre o que representa o teatro na formagao
social e intelectual dos estudantes.

Sobre a importancia do teatro na formacao das criancas e dos jo-
vens, Arcoverde (2008, p. 2) parte da definicdo da palavra para estabele-
cer uma inter-relacdo com a funcdo desse género discursivo em uma
perspectiva pedagdgica:

A palavra "teatro" deriva dos verbos gregos "ver, enxergar", lugar de ver,
ver 0 mundo, se ver no mundo, se perceber, perceber o outro e a sua relagdo
com o outro. Dessa forma, de acordo com a visao pedagogica, o teatro tem a
funcdo de mostrar o comportamento social e moral, através do aprendizado de
valores e no bom relacionamento com as pessoas.

E acrescenta:

Trabalhar com o teatro na sala de aula, ndo apenas fazer os alunos assisti-
rem as pegas, mas representa-las, inclui uma série de vantagens obtidas: o alu-
no aprende a improvisar, desenvolve a oralidade, a expressdo corporal, a im-
postagdo de voz, aprende a se entrosar com as pessoas, desenvolve o vocabu-
lario, trabalha o lado emocional, desenvolve as habilidades para as artes plas-
ticas (pintura corporal, confecgéo de figurino e montagem de cenario), oportu-
niza a pesquisa, desenvolve a redagéo, trabalha a cidadania, religiosidade, éti-
ca, sentimentos, interdisciplinaridade, incentiva a leitura, propicia o contato
com obras classicas, fabulas, reportagens; ajuda os alunos a se desinibirem-se
e adquirirem autoconfianca, desenvolve habilidades adormecidas, estimula a
imaginacéo e a organizagdo do pensamento.

A autora apresenta as vantagens de se trabalhar com o teatro na
escola. A essas vantagens acrescentamos que esse género discursivo tem
suas peculiaridades como cédigos — gestos, cenario, figurino, iluminacéo
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— entre os quais se inclui a linguagem e é na prépria escola que podemos
encontrar as mais variadas formas de encenar o texto como um material
que comunica, informa seja ele verbal ou ndo verbal. Contudo o que mais
nos instiga no trabalho com o texto dramatico é porque permite aos estu-
dantes ndo o processo de escrita, mas um trabalho significativo com a
oralidade. Oralidade esta que deve ser organizada, preparada e estimula-
da para que aconte¢a de maneira bem natural.

Além disso, a escolha pelo texto dramético se da pela facilidade
de ter um texto que possa ser levado a cena pela forma de construcéo dia-
logada e que muitas vezes é totalmente desconhecido dos estudantes,
pois ndo se da nenhuma oportunidade para que tenham acesso ao teatro,
especialmente os estudantes do campo. E também é muito raro que se
oportunizem encenaces teatrais na escola.

Dessa forma, os estudantes receberam com muito entusiasmo o
primeiro contato com o texto dramético. Vale ressaltar que o nosso obje-
tivo com o trabalho ndo € formar atores como fariam aqueles que traba-
Iham com o teatro, mas sim desvendar e compreender esse género textual
e principalmente mediar o desenvolvimento das habilidades que essa ati-
vidade proporcionaria, bem como o gosto de se apresentar ao outro.

Nesse contexto, o objetivo é que os estudantes também conhegam,
leiam e apresentem pecas de varios autores, pois neles encontramos mui-
tas informacdes de determinadas épocas e que retratam as histérias de um
povo, seja da antiguidade ou da contemporaneidade. Assim, assumir o
texto dramatico em sala de aula significa privilegiar uma pratica criativa
e diferente das que sdo rotinas diarias na escola. Significa também que-
brar paradigmas j& que muitas vezes ndo é caracterizado como um traba-
Iho sério do ensino da lingua portuguesa. E preciso foco, planejamento e
objetivos bem definidos para que a aula aconteca e que o estudante
aprenda com prazer.

3. O género dramético

Em uma perspectiva sécio-histérica e dialogica o ensino da lingua
se da de forma bastante diferente, porque Bakhtin se opde ao subjetivis-
mo idealista por este negar o carater social e antropologico da lingua. As-
sim, se faz necessario entender que as atividades de sala de aula levam
em conta o social.

Segundo Ponzio (2013, p. 80)
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[...] alguns géneros literarios — o género "dialogo”, o romance os géneros dra-
maticos — representam o didlogo de todos os outros géneros do discurso. Con-
sequentemente, na literatura, encontramos a palavra dial6gica ja objetivada,
com graus diversos de objetivacéo e de dialogicidade.

Portanto, ao trabalhar com o texto dramatico podemos favorecer o
trabalho com os géneros primarios e os secundarios, pois eles represen-
tam todos os dialogos. Os géneros primarios sao aqueles que refletem o
dialogo do cotidiano enquanto que os secundarios sdo aqueles represen-
tados, ou seja, aqueles que de certa forma ndo representardo o contexto
real, mas aqueles que sdo incorporados na interacdo verbal com o autor
que a objetiva, a representa, na forma do discurso indireto, direto, indire-
to livre e nas suas varia¢fes (PONZIO, 2013, p. 80)

Em relacdo ao texto dramatico podemos dizer que este género per-
tence ao grupo dos textos secundarios porque ndo representa o real, mas
sim os que sdo incorporados na interacdo verbal e no caso, com o autor
que sdo os estudantes.

Para Marcuschi (2005, p. 20)

Todas as nossas manifestacdes verbais mediante a lingua se ddo como
textos e ndo como elementos linguisticos isolados. Esses textos sdo enuncia-
dos no plano das agdes sociais situadas e histéricas. Bakhtinianamente falan-
do, toda a manifestacdo linguistica se da como discurso, isto é, uma totalidade
viva e concreta da lingua e ndo como uma abstragdo formal que se tornou o
objeto preferido e legitimo da linguistica. O enunciado ou discurso ndo é um
ato isolado e solitario, nem na oralidade nem na escrita. O discurso diz respei-
to aos usos coletivos da lingua que sdo sempre institucionalizados, isto &, legi-
timados por alguma instancia humana socialmente organizada.

Desta maneira, o texto dramatico deve ser visto como o ponto de
partida para as demais possibilidades do trabalho em sala de aula. Assim,
poderia ser feitas varias combinacdes, sendo totalmente flexiveis e passi-
veis de modificacdes que significam também caminhos (método) neces-
sérios para se chegar, dentro da sala de aula, porque o texto dramético so-
zinho nédo se completa enquanto agdo (teatro) ele necessita de mecanis-
mos para a composicao do discurso cénico, texto teatral, que concretiza o
fazer teatro.

Para a elaboragdo das aulas ndo ha necessidade de se trabalhar
apenas em uma disciplina. A escolha é determinada de acordo com os
objetivos de cada componente curricular.

Na concepcdo interacionista a escrita exige de quem escreve que
os conhecimentos sejam ativados e pensados e também devem levar em
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conta os seus leitores, pois o produtor de texto ndo é linear. Escreve seu
texto, 1&, corrige, retira ou acrescenta informacdes e reescreve o que for
necessario. E nessa interagéo leitor-escritor que a produgéo textual ¢ feita
em um movimento constante, onde o escritor ao fazer uso da lingua leva
em conta suas intengdes para atingir seu objetivo sem desprezar aquele
que sera o leitor do seu texto.

De acordo com Koch e Elias (2006, p, 34)

Nessa concepgdo interacional (dialégica) da lingua, tanto aquele que es-
creve como aquele para quem se escreve sdo vistos como atores/construtores
sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos
no texto, este considerado um evento comunicativo para o qual concorrem as-
pectos linguisticos, cognitivos, sociais e interacionais (BEAUGRAND,1997).
Desse modo ha lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais
variados tipos, somente detectaveis quando se tem como pano de fundo, o
contexto sociocognitivo dos participantes da interagao.

4. Autor e autoria

De acordo com Chartier (1994, p. 38) h& indicios histdricos de
que desde a Idade Média é que se valorizava o autor, pois para que os li-
vros apresentassem confiabilidade teriam que ter um autor que assinasse-
os, principalmente aqueles que fossem de estilo cientifico. Isso era tdo
importante que denotava uma verdade absoluta a uma obra e ainda, era
comum que se colocasse até uma foto daquele que assinava e dava nome
aquela escrita.

Depois, isso mudou, pois ja havia a produgdo do livro em alta es-
cala, necessitando entdo de leis que regulamentassem os direitos autorais.
Neste periodo quem assegurava o direito privilegiado sobre as obras que
publicavam eram os livreiros. Esta discussdo nao se encerra aqui, porém
neste ponto é mais relevante entender o que é um autor.

Por um longo periodo — nas escolas brasileiras — se considerava
que os estudantes escreviam bem se escrevessem corretamente do ponto
de vista da norma culta. A gramatica normativa era quem ditava as regras
do bem escrever, porém isto ndo era suficiente, mas os professores ndo
tinham as maos outras categorias explicitas de como avaliar a coeréncia
e/ou a coesdo textual.

Atualmente tem-se discutido muito a respeito de autoria e autor,
porém muitos dos estudantes quando solicitados a escreverem os textos
em diversas areas do conhecimento e em especial, nas aulas de lingua
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portuguesa, se negam, pois para eles o ato de escrever é dificil e compli-
cado. Ainda dizem que ndo tem ideias ou que ndo sabem por onde come-
car.

Para Orlandi (1999, p. 73) é tdo importante distinguir entre texto e
discurso quanto o autor do sujeito. Explica que

[...] o texto esta para o discurso assim como o sujeito esta para o autor. Se a

relagdo do sujeito com o texto é a disperséo, no entanto a autoria implica em

organizagdo, unidade. ...consideramos o sujeito como resultando da observa-

céo do individuo pela ideologia, mas o autor, no entanto é representagdo de
unidade e delimita-se na pratica social como uma fungéo especifica do sujeito.

No alicerce de um discurso ha consecutivamente um plano com-
pleto do sujeito que o converte em autor. Assim o autor é o lugar em que
se realiza esse plano completo que se edifica a unidade do sujeito. "E
como o lugar da unidade é o texto, o sujeito se constitui como autor ao se
constituir o texto em sua unidade com sua coeréncia e completude ima-
ginarias". (VIGNAUX, 1979)

Ainda de acordo com Orlandi (1999, p. 74) em analise do discurso
ha que se distinguir o que é imaginario do que é real no discurso. Em re-
lacdo ao "imaginario, a nivel das representacdes, encontra-se a unidade, a
completude, o claro, o distinto, a ndo contradi¢do. J& no real inclui-se a
"descontinuidade, a disperséo, a incompletude, a falta, o equivoco, a con-
tradicdo constitutiva tanto do sujeito quanto do sentido".

Possenti (2002, p. 105-124) afirma que para objetivar a nocdo de
autoria é preciso entender o conceito de "locutor — que designa o falante
enguanto responsavel pelo que diz — e singularidade — que de algum jeito
cumpre o dever de chamar a aten¢do de uma forma tipica da presenca do
autor no texto”.

Para o autor talvez a nocdo de autoria nem tenha sido objetiva-
mente definida e explica que para ele pouco interessa a nogdo de autoria
desenvolvida por Foucault, pois prefere pensar em uma nogdo de autoria
levando em consideracdo a singularidade que ndo poderia esquivar de
uma aproximacao — bem organizada — com a questéo do estilo. O interes-
se do autor é que essa nocao seja objetiva e" quem sabe detectavel em
tracos, indicios, com riscos de que isto seja entendido como uma propos-
ta que se limite a enumerar tragos necessarios e suficientes” (idem, ibi-
dem, p. 105-124).

Assim, é pela producdo de textos que o sujeito se particulariza,
ocupa certas posi¢des-sujeito, até mesmo a de autor. O sujeito busca,
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principalmente na escrita de si, um jeito de estabelecer sua identidade,
por meio da memoria e das relagoes de identificacdo com o outro, em um
constante movimento entre a singularidade e a alteridade. Portanto, se-
gundo Rickes (2002), a escrita faz trabalhar a falta que € particularidade
do sujeito. Porém por meio de um gesto particular, o sujeito ao apagar a
falta, ndo faz mais nada a néo ser revela-la. Desta forma, a produgao tex-
tual é a criadora de um lugar de sujeito/autor.

5. Articulacdo teoria e pratica no ensino da lingua portuguesa — 8°
ano

Ao iniciar os trabalhos na Escola Municipal Governador "Arnaldo
Estevdo de Figueiredo" (2014) foi possivel observar que os estudantes
perceberam que a proposta para as aulas ndo fora do mesmo modo que
estavam acostumados em outras disciplinas. Foi de maneira simples que
fizemos com que esses estudantes percebessem a importancia do que es-
tava sendo feito. Deste modo, era imensamente relevante que as aulas
ndo tivessem 0 mesmo carater de outras tantas, mas que os objetivos pu-
dessem ser alcancados a cada aula com prazo combinado e concluidos,
um preparo concatenado, fluido e que tivesse coeréncia — algo (concreto)
que fosse possivel observar a importancia das atividades propostas em
sala.

A concepcdo de linguagem que norteia as atividades propostas é a
que vé a linguagem como forma ou processo de interagdo, pois é por
meio do uso da lingua que os alunos realizam agdes, agem e intervém
sobre os interlocutores de maneira viva. O ensino da lingua que se pro-
pde € o produtivo, pois ajuda o estudante a entender o uso da lingua em
diferentes situacdes, adaptando-a para que tanto aqueles que ndo tenham
0 dominio da linguagem formal quanto os que j& a tem possam compre-
endé-lo.

O objeto de estudo aqui apresentado € o texto. O género estudado
foi o texto e 0 poema dramaético do tipo narrativo. O trabalho teve inicio
a partir da leitura de um trecho de texto dramatico que conta a histdria de
Odorico Paraguagu, candidato a prefeito na ficticia cidade de Sucupira.
Depois da leitura, discutimos todas as partes do texto, bem como a sua
organizacdo. Além disso, mostramos que as personagens sao essenciais
para dar vida ao texto dramatico, o espago da cena ou espaco cénico, o
tempo da cena ou tempo cénico, atos, quadros, rubricas e 0s recursos lin-
guisticos.
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Igualmente foi possivel ler o poema dramatico Morte e Vida Se-
verina (Jodo Cabral de Melo Neto), que foi escrito para ser representado.
O poema conta a historia de Severino, que parte do sertdo paraibano em
direcdo ao litoral, acompanhando o curso do rio Capibaribe, em Pernam-
buco. Também foi lida a pega em video que possibilitou maior visao dos
acontecimentos relatados. Os dois textos foram discutidos na totalidade e
depois em partes, sempre em funcdo do todo, ja que posteriormente 0s
estudantes deveriam produzir um texto dramatico. Neste estudo foi preci-
so entender as caracteristicas desse género e o significado das palavras.

O maior objetivo de todo o trabalho realizado foi ampliar a com-
peténcia do educando para o exercicio cada vez maior, mais fluente e in-
teressante da fala e da escrita, além de leva-lo ao conhecimento real e ao
dominio do género da maneira como este funciona nas praticas de lin-
guagem, incluindo naturalmente a escuta e a leitura de variados textos,
especialmente o texto dramatico e de filmes.

Foi possivel perceber que por mais que a escrita do texto dramati-
co representasse a fala deles, no momento da apresentacdo oral, muito do
que estava escrito mudou, pois percebiam que se fosse de outra maneira
ficaria melhor. Como a intencdo realmente era a de possibilitar a reflexéo
sobre o0 uso da lingua tanto na oralidade como na escrita, as intervengdes
surgiram no intuito de propiciar as mudangas, especialmente privilegian-
do os usos mais formais do discurso oral.

Na escrita priorizamos o que reflete 0 mundo da experiéncia de
cada um. As producdes foram escritas, organizadas e reescritas em sala e
em grupos, levando em conta os géneros, as caracteristicas sem perder o
assunto que retrata a realidade. Também orientamos os estudantes a pla-
nejarem o texto, fazerem um esbogo, mostrarem a primeira versao e de-
pois revisarem o que escreveram para entdo dar o acabamento final, pois
teriam de memorizar o texto para encena-lo.

Além disso, precisaram planejar a pe¢a que iriam apresentar aos
colegas e depois as outras turmas da escola. Apds a organizagdo do texto
0s ensaios ocorreram por diversos dias e so foi encenada a peca quando
os estudantes sentiram seguranca. Para tanto, foi oportunizado o ensaio
final a fim de que fizessem os ajustes finais necessarios. Por fim a peca
foi encenada e gravada em video. A producdo do texto e a edigdo do vi-
deo foram de responsabilidade dos préprios estudantes, por isso pode ter
alguns erros de ortografia e de concordéncia, ja discutidos e corrigidos
em aulas posteriores.
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Abaixo o texto produzido em sala durante os trabalhos com o gé-
nero dramatico.

ATENGCAO ALUNOS!!! MARCAREI COM CORES DIFERENTES O
QUE VOCES DEVEM CORRIGIR NO TEXTO OK?

1. COLOQUEM O CABEGCALHO COMPLETO CONTENDO: ES-
COLA, LOCAL E DATA, PROFESSORA E OS NOMES DOS COMPO-
NENTES DO GRUPO.

2. MELHOREM AS RUBRICAS.

3. E ESTA LINGUAGEM? REPRESENTA ALGUM LUGAR OU
ALGUEM ESPECIAL?

4. OS NOMES DOS PERSONAGENS DEVEM APARECER NO LU-
GAR DOS NOMES DE VOCES.

Texto dramatico: Falsos Juramentos

Fernando — Tarde proceis

Mirian e Francisco — Tarde cumpadre!

Fernando — Eu tenho uns gado para levar pro pantanal, voceis gostaria de
ir comigo?

Mirian e Francisco — Opa, Nois vai sim

Francisco — Ja fald com sua muié desse transporte?

Fernando — Ainda néo, vou falar hoje.

Mirian — Quando nois parte pro pantanal?

Fernando — Ndis tem que ta la sexta fera. Entdo ndis parte depois de ama-
nha.

Mirian e Francisco — Ok ent&o.

Fernando — Ent&o dispois nois se fala.

Mirian e Francisco — Inté.

Em casa

Mayara — Ja chego homi, o rango ta quase pronto.

Lucas — Benca pai.

Mariane — Benca pai.

Fernando — Deus te abengoe, meus fios.

Fernando — senta aqui, muié, preciso fala com vocé.

Mayara — Uai homi aconteceu alguma coisa?

Fernando — N&o, ndo nada demais!

Mayara — Fala entdo homi.

Fernando — Eu vou ter que transportar uns gado pro pantanal, pra ganhar
um dinheirinho extra.

Mayara — Quem vai com vocé?

Fernando — a cumadre Juliana e o cumpadre Zé.

Mayara — Quando vocéis vao?

Fernando despois de amanha.

Mayara — quandu voceis vortam pra casa?

Fernando — até segunda néis tamo de volta

Dia da viajem — ATENGAO PARA A PALAVRA MARCADA
Fernando — thau meu bem, thau criancas!

Mariane e Lucas Thau papai.

Mayara — thau homi, vai com Deus.
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Mariane e Lucas — Mamée onde o papai vai?
Mayara- Vai transporta uns gado.

Fernando — Amém

Miriam e Francisco — Bom dia, vamo simbora.
Fernando — Dia procéis, vamo que vamo.

Depois de trés dias eles chegam no pantanal.

Mirian — Ufa! Chegamos bem, Gragas a Deus.

Fernando — So6 falta deixa o gado na fazenda do Seu Joaquim.
Francisco — Depois é descansar e voltar para casa se Deus permitir.

Hora do descanso!

Fernando — Amanha néis vorta pra casa. Domingo ou segunda néis ja ta
em casa.

Mirian — Agora a viajem vai ser mais tranqila.

Francisco — E mesmo! S6 ta néis e os cavalos.

Chega a hora de voltar
Francis — vamos simbora pessoal!
Fernando — N4o vejo a hora de ver os meus fios e minha muié!

Chegando perto de casa.

Fernando — Vou ficando por aqui pessoal! Amanha vocés passam 14 em
casa pra pegar o dinheiro.

Francisco — Ok.

Mirian — Inté!

Mariane — Maméae, mamae!

Mayara — que foi fia?

Mariane — O Zé e a Juliana j& chegaram.

Lucas — Cadé o papai?

Mayara — Daqui a pouco ele aparece.

No dia seguinte.

Mirian — Oh muié!

Mayara — Opal!

Francisco — O Fernando ta por ai?

Mayara — Nao! Ele ndo ta com vocéis?

Mirian e Francisco — Uai, ndis deixou ele ali pertinho da porteira.
Mayara — Cadé meu marido? Meu Deus!

Francisco — Calma! Calam!

Mirian Pega um copo de &gua para a sua mae Sofia!

Mariane — Aqui mamée!

Francisco — Juliana, vamos procurar o cumpadre. Pelas redondezas.
Mayara — Nao vai adianta nada, decerto ele fugiu com outra muié.
Mirian — Oh muié, para ele jamais ia fazer isso com vocé e as criangas.
Francisco — Vamos cacar ele.

Andando pela estrada Juliana ouve o toque do berrante dele na curva da
estrada.

Mirian — Gente, gente, eu ouvi 0 som do berrante dele vindo da mata.

Francisco — Vamos olhar 14 dentro!
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Ao adentrar a mata todos veem o Jodo caido, morto e com o berrante ao
seu lado.

Mayara — oh Deus, me perdoe por fazer testemunho errado contra 0 meu
marido ... me perdoe!

Mirian — deixa ela.

TEXTO CORRIGIDO

Campo Grande, 05 de maio de 2014-05-26

Escola municipal Gov. “Arnaldo E. de Figueiredo”
Professora Responsavel: Milsa Duarte Ramos Vaz.
8° Ano — Periodo: Integral

Geénero textual: Texto Dramatico:

Tipo Narrativo

Alunos: Francisco

Lucas como Luiz

Mirian como Maria

Mariane — como Sofia

Mayara. Como Marinalva

Participagao especial: Carlos Alberto como Fernando

Falsos Juramentos

Fernando encontra Chico e Maria e os convida para acompanha-lo em
um transporte de gado de uma fazenda para outra no pantanal.

Fernando — Tarde proceis

Maria e Chico- Tarde cumpadre!

Fernando — Eu tenho uns gado para levar pro pantanal, voceis gostaria de
ir comigo?

Maria e Chico — Opa, Néis vai sim

Chico — Ja fald com sua muié desse transporte?

Fernando — Ainda ndo, vou falar hoje.

Maria — Quando ndis parte pro pagntanal?

Fernando — Néis tem que ta l& sexta fera. Entdo ndis parte depois de ama-
nha.

Maria e Chico — Ok entéo.

Fernando — Entéo dispois ndis se fala.

Maria e Chico — Inté.

Em casa Fernando conversa com a sua mulher para explicar sobre a via-
gem

Marinalva — Ja chego homi, o rango ta quase pronto.

Luiz — Benga pai.

Sofia — Benga pai.

Fernando — Deus te abencoe, meus fios.

Fernando — senta aqui, muié, preciso fala com vocé.
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Marinalva — Uai homi aconteceu arguma coisa?

Fernando — Néo, ndo nada demais!

Marinalva — Fale entdo homi.

Fernando — Eu vou ter que transportar uns gado pro pantanal, pra ganhar
um dinheirinho extra.

Marinalva — Quem vai com vocé?

Fernando — a cumadre Juliana e o cumpadre Zé.

Marinalva — Quando vocéis vao?

Fernando despois de amanha.

Marinalva — quandu voceis vortam pra casa?

Fernando — até segunda néis tamo de volta

No dia da viagem Fernando se despede da esposa e dos filhos.
Fernando — thau meu bem, thau criancas!

Sofia e Luiz Thau papai.

Mayara — thau homi, vai com Deus.

Sofia e Luiz — Mamée onde o papai vai?

Marinalva- Vai transporta uns gado.

Fernando — Amém

Maria e Chico — Bom dia, vamo simbora.

Fernando — Dia procéis, vamo que vamo.

Depois de trés dias eles chegam ao pantanal.

Maria — Ufa! Chegamos bem, Gragas a Deus.

Fernando — S6 falta deixa o gado na fazenda do Seu Joaquim.
Chico — Depois € descansar e voltar para casa se Deus permitir.
Hora do descanso!

Fernando — Amanha nois vorta pra casa. Domingo ou segunda ndis ja ta
em casa.

Maria — Agora a viajem vai ser mais tranquila.

Francisco — E mesmo! S6 ta néis e os cavalos.

Chega a hora de voltar

Chico — vamos sombora pessoal!

Fernando — Né&o vejo a hora de ver os meus fios e minha muié!
Chegando perto de casa.

Fernando — Vou ficando por aqui pessoal! Amanha voceis passam la em
casa pra pegar o dinheiro.

Chico — Ok.

Maria — Inté!

Sofia — Mamé&e, mamée!

Marinalva — quem foi fia?

Sofia — O Zé e a Juliana ja chegaram.

Luiz — Cadé o papai?

Marinalva — Daqui a pouco ele aparece.

No dia seguinte.

Maria — Oh muié!
Maarinalva — Opa!
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Chico — O Fernando ta por ai?

Marinalva — N&o! Ele ndo ta com vocéis?

Maria e Chico — Uai, ndis deixou ele ali pertinho da porteira.
Marinalva — Cadé meu marido? Meu Deus!

Chico — Calma!, Calam!

Maria — Pega um copo de 4gua para a sua mée Sofia!

Sofia — Aqui mamae!

Chico — Juliana, vamos procurar o cumpadre.pelas redondezas.
Marinalva — N&o vai adiantd nada, decerto ele fugiu com outra muié.
Maria — Oh muié, para ele jamais ia fazer isso com vocé e as criangas.
Chico— Vamos cacar ele.

Andando pela estrada Juliana ouve o toque do berrante dele na curva da
estrada.

Maria — Gente, gente, eu ouvi 0 som do berrante dele vindo da mata.

Chico — Vamos olhar 14 dentro!

Ao adentrar a mata todos véem o Jodo caido , morto e com o berrante ao
seu lado.

Marinalva — oh Deus, me perdoe por fazer testemunho errado contra o
meu marido ... me perdoe!

Maria — deixa ela.

Fernando faleceu e sua esposa que desconfiara de sua franqueza acaba
muito triste e amargurada.

Como esses estudantes pertencem a uma escola agricola vimos
com maior frequéncia o uso de uma linguagem oral bem informal, que é
o reflexo do que se vive no campo. O mais interessante que durante a en-
cenacgdo da peca um dos grupos usou a linguagem do pantaneiro. Ao so-
licitar uma explicacdo sobre esta questdo, todos foram unénimes em dizer
"professora, é assim que eles falam e nés queremos reproduzir essa fala".

O resultado foi satisfatorio e atingiu 0s objetivos propostos, entre-
tanto, foi uma atividade que exigiu tempo, muita leitura, reescrituras do
texto e paciéncia, a fim de que esses estudantes se constituam enquanto
autores em um processo de autoria.

Assim o professor deve buscar soluces que dinamizem o traba-
Iho, facilitem o entendimento, tornem esses estudantes protagonistas da
proposta de trabalho, incentivando-os a pesquisar, a ler e principalmente
a produzir textos.
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COMO ESTAO OS TEXTOS
DOS ALUNOS DO CURSO DE LETRAS?
PRIMEIRAS REFLEXOES
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André Luiz Faria (UESB)
alfa_rio@yahoo.com.br

RESUMO

Este trabalho pretende trazer a tona reflexdes sobre os textos académicos produ-
zidos, em trés periodos distintos, por alunos do Curso de Letras da Universidade Es-
tadual do Sudoeste da Bahia. Por uma questdo eminentemente estratégica, seleciona-
mos um total de quinze textos de alunos do 1°, 4° e 8° periodos. Por meio da andlise de
tais textos, pretendemos evidenciar aspectos positivos e negativos de sua comunicabi-
lidade, baseados tanto nas sugestdes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa quanto em manuais de produgédo textual dedicados a estudantes universi-
tarios. Desse modo, nossos objetivos sdo analisar esses textos académicos fundamenta-
dos nas teorias que tratam mais especificamente do texto em sua constituigéo discursi-
va; atestar a eficiéncia comunicativa das informagdes textuais presentes nos textos
analisados e sugerir alguns encaminhamentos didaticos, sem esquecer de que nao ha
receitas prontas em relagéo ao ensino em qualquer nivel de ensino. Para tanto, nos ba-
searemos nos pressupostos tedricos da linguistica textual e da sociolinguistica.

Palavras-chave: Texto. Producéo textual. Competéncia comunicativa.

1. Introducdo

Neste trabalho pretendemos trazer & tona reflexdes sobre os textos
académicos produzidos, em trés periodos distintos, por alunos do Curso
de Letras da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Por uma ques-
tdo eminentemente estratégica, selecionamos um total de quinze textos de
alunos do 1°, 4° e 8° periodos. Para estas primeiras reflexdes, no entanto,
usaremos apenas textos do 1° periodo. Por meio da analise de tais textos,
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pretendemos evidenciar aspectos positivos e negativos de sua comunica-
bilidade, baseados tanto nas sugestdes dos Parametros Curriculares Na-
cionais de Lingua Portuguesa quanto em manuais de producdo textual
dedicados a estudantes universitarios.

Nossos objetivos sdo analisar esses textos académicos fundamen-
tados nas teorias que tratam mais especificamente do texto em sua consti-
tuiclo discursiva; atestar a eficiéncia comunicativa das informac@es tex-
tuais presentes nos textos analisados e sugerir alguns encaminhamentos
didaticos, sem esquecer de que ndo ha receitas prontas em relagéo ao en-
sino em qualquer nivel de ensino. Para tanto, nos basearemos nos pressu-
postos tedricos da linguistica textual e da sociolinguistica.

Partimos da compreensdo do ensino produtivo de lingua portu-
guesa (e de gramética), como um ensino para além da sala de aula, que
realize a abertura da aula a pluralidade dos discursos, a vida e a integra-
¢do da escola ao mundo fora dela. Nesse sentido, um dos objetivos desse
ensino produtivo é desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos
por meio de textos, bem como trabalhar a multiplicidade de variedades
linguisticas, de maneira que o aluno aprenda a adequar uma variedade
linguistica a uma dada situacdo de uso da lingua.

E, como a comunicacao se faz por meio de textos, um dos prop6-
sitos mais importantes no ensino de lingua portuguesa deveria ser a pos-
sibilidade de o aluno poder construir e compreender, adequadamente, a
variedade de textos nas diferentes situagdes de interacdo comunicativa
em que se encontra envolvido.

Para isso, é preciso trabalhar também a multiciplicidade de varie-
dades linguisticas com predominancia dos dialetos populares, de maneira
que o aluno aprenda a adequar uma variedade linguistica a uma dada si-
tuacdo de uso da lingua. De acordo com os Parametros Curriculares Na-
cionais de Lingua Portuguesa:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unida-
de de ensino e a nogdo de gramatica como relativa ao conhecimento linguisti-
co, que se ha de compreender e expandir como instrumento de adequacéo do
texto a sua finalidade e destinagdo, as atividades curriculares em Lingua Por-
tuguesa correspondem, principalmente, a atividades linguisticas: uma rica e
diversificada interagdo dialogal, uma pratica constante de leitura e produgéo
de textos (MEC, 1998).

Além disso, a competéncia comunicativa tdo sonhada no ato da
construcdo oral e escrita precisa de uma aprendizagem que sé podera
ocorrer em sala de aula, por meio de situacdes vivenciadas que facam
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professor e aluno refletirem sobre o uso e a concepgédo da lingua. Assim,
quando forem apresentadas em sala de aula questdes como “O que quero
dizer com este texto? Qual efeito de sentido pretendo provocar ao usar
uma palavra em determinada situagdo de uso? Como organizar ideias a
partir do género selecionado?”, tais respostas poderdo ser encontradas a
medida que professor e aluno reflitam efetivamente sobre o uso da lingua
em um determinado contexto.

De acordo com os Paréametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa:

“Se o objetivo ¢ que o aluno aprenda a produzir e interpretar textos, ndo é
possivel tomar como unidade bésica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem
a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a com-
peténcia discursiva, que é a questdo central. Dentro desse marco, a unidade
bésica de ensino s6 pode ser o texto. Priorizar o texto ndo significa que néo se
enfoquem palavras ou frases nas situagdes didaticas especificas que o exijam”
(MEC, 1998).

O conceito de texto dependera da concepgao que o professor tenha
de lingua e sujeito. E, ja que o professor de lingua portuguesa precisa ter
a consciéncia de como concebe a nogéo de lingua, se for questionado so-
bre “o que ¢ a lingua?”, devera ser capaz de responder essa pergunta com
clareza e seguranca.

O professor de lingua portuguesa deverd mostrar conhecimento
estruturado, cientifico e profundo sobre como a lingua é constituida e so-
bre a concepcao interacional-dial6gica da lingua, na qual o sujeito é visto
como ator e construtor social. O texto deverd ser visto como lugar de in-
teracdo de sujeitos sociais, como um instrumento de interagdo comunica-
tiva que esta submetido as situacdes de uso da comunicagdo em que 0 su-
jeito esté inserido.

No entanto, se o professor vé a lingua como um sistema de regras
que tem como alvo a gramatica, provavelmente, seu ensino dara prefe-
réncia @ memorizacdo das regras gramaticais e sera pautado em uma
gramatica normativa estatica, sem espacos para as variagoes linguisticas
e para a construcdo e o desenvolvimento das habilidades e competéncias
no uso da lingua materna. Nessa perspectiva, a competéncia comunicati-
va tdo sonhada no ato da construgdo de textos requer uma aprendizagem
que s6 podera ocorrer em sala de aula se forem criadas situagdes reais
que facam professor e aluno pensar sobre o uso da lingua.
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2. O que é e como vive o texto

Ao pronunciarmos uma palavra, a depender do contexto em que
ela for empregada, esta palavra pode ser considerada um texto. No entan-
to, 0 emprego de varias palavras ou de frases ndo caracteriza, obrigatori-
amente, um texto, pois o texto, para ser reconhecido como tal, precisa
cumprir alguns requisitos pré-estabelecidos, obedecer a alguns princi-
pios, estar dentro de um contexto, apresentar um tema, mostrar a intencéo
do autor, comunicar com o receptor.

Segundo Koch e Travaglia (2003), o texto deve ser entendido co-
mo

Uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou audicdo), que
é tomada pelos usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma si-
tuagdo de interagdo comunicativa, como uma unidade de sentido e como pre-
enchendo uma fungdo comunicativa reconhecivel e reconhecida, independen-
temente da sua extensdo (KOCH & TRAVAGLIA, 2003, p. 8).

Podemos concordar, portanto, com a premissa de que texto é o
ponto de partida e chegada para o ensino da lingua. E uma consideréavel
maneira para deslocar o ensino de lingua da gramética, da norma e da
frase isolada para o funcionamento da lingua nas suas concretas situaces
de uso. Os textos, materializados nas suas mais diversas formas, incidem
diversificadamente em vérias situacGes sociais do dia a dia de cada um de
nos. Nessa perspectiva, o texto pode ser trabalhado em sala de aula com
um ndmero infinito de questBes relevantes, principalmente, produgdo
textual.

Nesse sentido, Val (1999) aponta que

Para se compreender melhor o fendmeno da produgdo de textos escritos,
importa entender previamente o que caracteriza o texto, escrito ou oral, unida-
de linguistica comunicativa basica, ja que o que as pessoas tém para dizer uma
as outras ndo sdo palavras nem frases isoladas, sao textos. Pode-se definir tex-
to ou discurso como ocorréncia linguistica falada ou escrita, de qualquer ex-
tensdo, dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e formal (VAL,
1999, p. 3).

Aqui interessa o texto coerente, que faz sentido, que evidencie 0s
mecanismos gramaticais e lexicais, 0s quais permitem a relacéo entre pa-
lavras, frases, paragrafos, tema, referéncias. Entendemos que “é preciso
pensar o texto como lugar de constituicdo e de interagdo de sujeitos soci-
ais” (KOCH, 2002, p.9) e conceber a producdo textual como uma ativi-
dade continua e interacional, ampla em producéo de sentidos, na qual ca-
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da pessoa, como interlocutora, deve conhecer o seu papel neste processo
discursivo.

Para Koch (2004), todo texto se caracteriza pela textualidade (tes-
situra), considerada como

Rede de relagbes que fazem com que um texto seja um texto (e ndo uma
simples somatéria de frases), revelando uma conexdo entre as intencdes, as
idéias e as unidades linguisticas que o compdem, por meio do encadeamento
de enunciados dentro do quadro estabelecido pela enunciagdo (KOCH, 2004,
p. 19-20).

Portanto, todo texto se organiza e se relaciona com os elementos
que o compdem e, para ser bem estruturado, devera conter implicitos ou
explicitos, todos os elementos necessarios na construgdo de sua compre-

ensdo, devendo obedecer as condi¢des de coeréncia, coesdo e progressdo
temaética.

3. Coesao, coeréncia e paragrafo

E importante apresentarmos algumas concepcdes sobre os ele-
mentos que norteiam o texto e que foram adotadas na construgdo deste
trabalho, j& que das escolhas dessas concepgdes foram originadas as me-
todologias e suas respectivas implicagdes e contribuicdes.

Trazemos o0 ponto de vista de Val (1999) que sinaliza o seguinte:

Um texto serd bem compreendido quando avaliado sob trés aspectos: a- o
pragmatico que tem a ver com seu funcionamento enquanto atuagéo informa-
cional e comunicativa; b- o semantico-conceitual, de que depende sua coerén-
cia; c- o formal, que diz respeito a sua coesdo (VAL, 1999, p.4-5).

Sobre coeréncia e coesdo, Val (1999, p. 7) aponta “a caracteristica
de promover a inter-relagdo seméntica entre os elementos do discurso,
respondendo pelo que se pode chamar de conectividade textual”. Quanto
somente a coeréncia, Val sinaliza:

A coeréncia diz respeito ao nexo entre 0s conceitos e a coesdo, a expres-
s&o desse nexo no plano linguistico. E importante registrar que o nexo € indis-
pensavel para que uma sequéncia de frases possa reconhecida como texto. En-
tretanto, esse nexo nem sempre precisa estar explicito na superficie do texto
por um mecanismo de coesdo gramatical (VAL, 1999, p. 7).

Em Koch (2005), a coeréncia é apontada como

A possibilidade de estabelecer, no texto, alguma forma de unidade ou re-
lacéo. Essa unidade é sempre apresentada como uma unidade de sentido no
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texto, o que caracteriza a coeréncia como global, isto é, referente ao texto co-
mo um todo (KOCH, 2005, p. 11).

Sobre coesdo podemos dizer que esse mecanismo tem como fun-
cao principal estabelecer relagdes textuais, ja que é por meio dos recursos
coesivos que podemos, na construgdo da trama textual, retomar elemen-
tos que foram previamente introduzidos no texto — retroacdo — e, ao
mesmo, introduzir no texto novas informacgdes a partir dos elementos
previamente introduzidos — progressao.

De acordo com Val (1999),

A coesdo é a manifestagdo linguistica da coeréncia; advém da maneira
como os conceitos e relagdes subjacentes sdo expressos na superficie textual.
Responsével pela unidade formal do texto, constroi-se através de mecanismos
gramaticais e lexicais (VAL, 1999, p. 6).

Com isso, vale ressaltarmos que 0s recursos coesivos linguisticos
ajudam estabelecer a coeréncia no texto, mas ndo sdo suficientes e, as ve-
zes, ndo sd0 necessarios para que seja estabelecida a coeréncia. Por isso,
segundo Marcuschi (1983 apud KOCH, 2005, p. 23-24), “ha textos sem
coesdo, mas cuja textualidade ocorre em nivel da coeréncia”. Do mesmo
modo, o texto pode ter as marcas coesas linguisticas, mas isso ndo signi-
fica por si s6 que o texto terd um sentido que Ihe confira a coeréncia.

Nessa perspectiva, e concebendo o texto como um todo significa-
tivo e coerente - resultado de relagcBes que deverdo acontecer entre 0s
elementos, as frases e os paragrafos — vale sinalizar aqui, a importancia do
paréagrafo na trama do texto:

O paragrafo facilita ao escritor a tarefa de isolar e depois ajustar conveni-
entemente as idéias principais da sua composigao, permitindo ao leitor acom-
panhar-lhes o desenvolvimento nos seus diferentes estagios (GARCIA, 1988,
p. 204).

Sobre a estrutura do pardgrafo, Garcia (1988) sinaliza que o paré-
grafo-padrdo é constituido de trés partes assim por ele definidas:

A introducdo, representada na maioria dos casos por um ou dois periodos
curtos iniciais, em que se expressa de maneira sumaria e sucinta a ideia-ntcleo
(é 0 que passaremos a chamar daqui por diante de tépico frasal); o desenvol-
vimento, isto é, a explanagdo mesma dessa ideia-nlcleo; e a conclusdo, mais
rara, mormente nos paragrafos pouco extensos ou naqueles em que a ideia
central ndo apresenta maior complexidade (GARCIA, 1988, p. 206).

Depois de concluidas as concepg¢des que, estrategicamente, jul-
gamos necessarias a analise a que nos propomos, 0 proximo tdpico apre-
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sentara quatro tabelas com os problemas encontrados nos textos analisa-
dos e os respectivos textos.

4. A pesquisa — primeiras reflexdes

A leitura dessa pesquisa, enquanto pesquisa, compreende a fragi-
lidade pela qual atravessam algumas escolas do ensino médio e, com is-
S0, a situacdo deficiente em que os alunos chegam ao ensino superior,
muitas vezes, oriundos de uma formagdo linguistica superficial e com
uma visdo de lingua voltada para 0s conceitos e regras restritamente
gramaticais. Disso podemos deduzir que esses alunos, provavelmente, ti-
veram um ensino automatico e descontextualizado, longe das necessida-
des discursivas-interacionais do dia a dia.

Chegando ao ensino superior, 0 aluno devera se mostrar capaz de
construir textos que comunicam efetivamente e que coadunam com as
exigéncias linguisticas e gramaticais de sua lingua. Para esse propésito,
também requer um professor que pense a lingua e o texto de acordo os
pontos aqui sinalizados. Sem a pretensdo de sermos signo novo e sem
nos esquecermos de que nao ha receitas prontas em relacdo ao ensino em
qualquer nivel de ensino, iniciamos a analise de textos de alunos 1° peri-
odo do curso de letras.

5. Consideracdes finais

Quem escreve, escreve todo dia. O ato de escrever, por si so, re-
quer uma disciplina diaria e uma relacéo quase de amor, na qual ndo po-
de faltar dedicacdo nem o prazer em surpreender e ser surpreendido. As-
sim como em uma relacdo de afeto, escrever exige dedicacdo e rendncia.
N&o se pode servir ao texto e & rotina do cotidiano ao mesmo tempo. Para
0 exercicio do escrever, é necessario um tempo exclusivo para o lapis e o
papel. Quinze minutos ao dia, para escrever qualquer coisa que lhe venha
a mente, é o suficiente para fortalecer essa relacdo que deve perdurar por
toda a vida.

Embora o trabalho com producdo textual seja bastante gratifican-
te, ele é arduo e continuo. Esse processo de construgdo textual, comu-
mente realizado em sala de aula, deve acontecer em parceria entre pro-
fessor e aluno, estes, devem coadunar com o objetivo da construgdo tex-
tual em sala de aula, devem estar cientes que o texto pode ser considera-
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do como “inacabado”, mas obedece a critérios que o caracterize como
um meio de efetiva comunicabilidade.

Os textos aqui analisados mostraram que aspectos como coesdo e
coeréncia, de fato, atribuem ao texto clareza e entendimento do que se
quer dizer, pois quem escreve quer dizer algo a alguém e quer que esse
alguém entenda o que foi dito. Portanto, a negligéncia no emprego desses
aspectos compromete a construgdo interacional do texto.

Observamos, também, nesses textos que, apesar de alguns dos cri-
térios de textualidade serem trabalhados no ensino médio — como, por
exemplo, a substituicdo de um termo por um pronome — ainda no ensino
superior é percebida a dificuldade, em determinados momentos, de reali-
zar essa substituico.

No entanto, o0 que mais nos chamou a aten¢éo nesta analise é a to-
tal auséncia de iniciativa autoral. Por conta disso, 0s textos aqui analisa-
dos ficaram amarrados ao enunciado de uma questdo proposta pelo pro-
fessor. E o que podemos conferir foi uma repeticdo “mascarada” do(s)
texto(s) que originou a atividade solicitada em sala de aula.

Por ora, ja que esta pesquisa se encontra em desenvolvimento, su-
gerimos aqui ndo 0 novo, mas o0 que ja existe e que precisa ser efetivado
em sala de aula, a reescrita dos textos, pois, ndo ha escrita sem reescrita.
Martecio (2002) aponta que a reescrita “¢ atividade na qual, através do
refinamento dos parametros discursivos, textuais e linguisticos que nor-
teiam a producdo original, materializa-se uma nova versdo do texto”. Su-
gerimos também a indicacdo do género textual, por parte do professor, ao
solicitar uma producéo textual.
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RESUMO

Seria esperado que o ensino de lingua portuguesa ocorresse de forma a permitir
aos alunos o dominio das habilidades necessarias para o uso real da lingua. No entan-
to, 0 que se presencia nas escolas brasileiras € um ensino essencialmente descritivo e
normativo, dificultando o desenvolvimento dessas habilidades. E nesse cenario que
emerge a relevancia de se adotarem novas formas de ensino da lingua materna, pau-
tadas essencialmente na natureza sociocomunicativa da linguagem, como acontece
neste trabalho. Trata-se de uma experiéncia em sala de aula ocorrida na disciplina
producdo textual da classe comunitaria pré-técnica da Associagdo SerCidadao, onde
se tentam instaurar momentos que privilegiem o carater sociointeracional da lingua,
momentos “auténticos” de interacio. Adotou-se, assim, uma sequéncia didatica que
pudesse minimizar a visdo artificial que os alunos possuem da escrita, fazendo-os vé,
na producéo textual, a oportunidade de construirem uma opinido prépria sobre temas
da agenda social.

Palavras-chave:
Ensino. Producéo de texto argumentativo. Concepcéo sociointeracional.

1. Consideracdes iniciais

O ensino de lingua portuguesa, no Brasil, privilegia questdes de
terminologia e metalinguagem, sendo um ensino essencialmente descriti-
Vo e normativo. A escola, que deveria proporcionar aos alunos o desen-

R10 DE JANEIRO: CIFEFIL, 2014 243


mailto:helderbrinate@yahoo.com.br
mailto:aytelfonseca@yahoo.com.br

Geroudo Pominense de éamngeﬁWW

volvimento de habilidades para o uso real da lingua®®, na maioria dos ca-
sos, limita-os e expdem-nos a uma lingua artificial, revelando certa in-
compreensdo do carater sociointeracional'* da linguagem. Por conseguin-
te, 0 ensino de lingua portuguesa, muitas vezes, ndo ensina: ndo se enfa-
tizam habilidades capazes de gerar bons leitores e escritores, ndo preva-
lecem, realmente, objetivos praticos de se ensinar lingua portuguesa nas
escolas brasileiras, das quais saem formados criangas e adolescentes com
0 mesmo conhecimento linguistico anterior ao processo escolar (LEFFA,
2000). Com o intuito de interromper essa ndo aprendizagem, é de grande
relevancia que haja uma (re)avaliacéo critica do ensino de portugués, de
forma que o carater sociocomunicativo da linguagem seja enfatizado e,
assim, se consiga formar cidadaos que saibam se comunicar, interpretar e
compreender 0 seu mundo pessoal e o social.

Visando a formagdo de um espirito critico e autbnomo nos alunos,
tenta-se estabelecer, nas aulas da disciplina “produgéo textual” da classe
comunitaria pré-técnica da Associa¢do SerCidaddo, um ensino pautado
na natureza sociocomunicativa da lingua. Para isso, 0s alunos sdo expos-
tos a momentos “auténticos” de interagdo com a lingua falada e escrita,
como debates de temas polémicos e também producgdo de e-mails desti-
nados a autoridades, em que se tenta reduzir ao maximo a artificialidade
das praticas de leitura e escrita dentro do ambiente de aprendizagem.

Porém, com o intuito de se estabelecer uma comparagdo funda-
mentalmente qualitativa entre a pratica tradicional de escrita escolar, cu-
jos propositos ndo sdo naturais aos reais leitores e escritores (individuos
além das fronteiras escolares), e a pratica de producdo textual pautada no
efetivo uso da linguagem, estabeleceram-se dois momentos distintos du-
rante as aulas. O primeiro tratou-se da escrita pura e simplesmente “bra-
¢al” de uma redacdo tal como ela é cobrada pelos processos de selegao de
escolas técnicas. J& o segundo momento foi constituido pela seguinte se-

" Neste trabalho, lingua e linguagem serdo usados como sindnimos, embora o segundo termo seja
mais abrangente que o anterior, por abarcar ndo apenas a comunicagdo verbal, como também a
corporal, a musical, a visual, etc. A lingua ¢ particular; a linguagem é geral. Opta-se, porém, pela si-
nonimia para facilitar a redagao do texto e evitar a repeticdo desnecessaria de palavras.

14 Adota-se a perspectiva de lingua e linguagem como sendo o proprio lugar de interagéo, como ati-
vidade na qual os membros de uma sociedade alcangam objetivos por meio de troca verbal. Tal vi-
sdo € desenvolvida por muitos pesquisadores. A lingua €, entdo, considerada a partir de praticas
com as quais os escritores/leitores (falantes/ouvintes) agem e se expressam com agdes apropriadas
aos objetivos em cada contexto, ou seja, a partir de seus usos e de seu funcionamento em situagdes
concretas.
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quéncia didatica: (a) a motivacdo da escrita, o porqué de se escrever, em
que os discentes sdo questionados, provocados a discutirem o tema, a fim
de que desenvolvam as bases para uma agéo argumentativa; (b) a investi-
gacdo e o aprofundamento do tema, visando a um maior leque de infor-
macOes capazes de enriquecer a producdo textual; (c) a orientacdo e o
planejamento da escrita, que incluem o aprendizado de nogdes basicas de
texto e de estratégias argumentativas; (d) a textualizagdo, na qual os alu-
nos, assumindo o papel de escritores conscientes do carater interacionista
da lingua e sabedores do tema, produzem o texto; (e) a revisao; e, por
fim, (f) a reescrita, em que o0s estudantes, adotando diferentes procedi-
mentos, apresentam a Ultima versao para o seu texto.

Trata-se, pois, de uma experiéncia em sala de aula que ocorreu
por uma andlise panordmica dos fatores textuais, em que foi relevante a
tentativa de se reduzir a artificialidade da producdo escrita no ensino de
lingua portuguesa e a valoriza¢do da subjetividade dos discentes. Tentou-
se, assim, produzir textos eficientes pragmaticamente no discurso, textos
que realmente dizem algo e que ndo sdo baseados hum adestramento em-
pobrecedor, que leva os alunos a acreditarem que escrever se reduz ao
exercicio enfadonho de preencher 30 linhas em 50 minutos.

2. Os produtores ou os jovens cidadaos que estdo descobrindo o real
processo de escrita

Esta experiéncia ocorreu na disciplina “producdo textual” da clas-
se comunitaria pré-técnica da Associa¢do SerCidadéo, ndcleo Praca XI,
no Rio de Janeiro, no espago cedido pela Universidade Estacio de Sa®.

A Associacdo SerCidaddo € uma organizacdo sem fins lucrativos,
certificada pelo Ministério da Justi¢a do Brasil como OSCIP (Organiza-
¢do da Sociedade Civil de Interesse Publico). E uma entidade responsa-
vel por projetos de desenvolvimento humano através da educagdo, da
cultura e da capacitacdo profissional para jovens e adultos procedentes de
comunidades com baixo investimento social. Os projetos, que ocorrem
em trés nucleos situados no municipio do Rio de Janeiro, sdo baseados

em processos educacionais que visam a transformacgéo social de todos os

15 Os dados socioecondmicos dos estudantes expostos nesta segdo foram coletados a partir da ficha
de cadastro que eles preencheram quando se inscreveram na classe comunitaria pré-técnica. Ja os
dados sobre seus habitos de leitura provém de um questionario por eles respondido durante um
momento especifico da aula de “produgao textual”.
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educandos através do autoconhecimento, do reconhecimento dos outros e
do ambiente em que vivem, tornando-se cidaddos cientes de seus direitos
e deveres.

Os alunos da classe comunitaria pré-técnica do nucleo Praga XI
sdo adolescentes, com idade entre 13 e 16 anos, provenientes de familias
com baixa renda (85% vivem com até dois salarios minimos), cujos pais,
majoritariamente, ndo completaram o ensino fundamental. Esses estudan-
tes estdo, assim, transpondo o nivel de escolaridade de seus pais, uma vez
que cursam 0 9° do ensino fundamental ou o 1° ano do ensino médio ou
da rede publica municipal ou estadual do Rio de Janeiro. As escolas que
frequentam, assim como o pré-técnico, sdo préximas a suas residéncias,
localizadas em comunidades com baixo investimento social, como Man-
guinhos, Chécara Del Castilho e Jacarezinho.

Ademais, sdo adolescentes que possuem acesso a internet (100%),
principalmente em sua propria residéncia ou na de amigos e parentes,
meio pelo qual a maioria, 73,7%, utiliza para se informar sobre os acon-
tecimentos do mundo. Porém, todos tém a televisdo como a principal
fonte de acesso a informacdo, a qual assistem diariamente, enquanto ne-
nhum aluno possui contato com livros todos os dias (somente 31,6%
abrem um livro quase diariamente). Assim, apesar de considerarem a lei-
tura importante para adquirir conhecimento (94,7%), poucos sdo 0s que
leem entre 6 e 15 livros anualmente (10,5%), enquanto a maioria, 68,4%,
Ié somente entre 2 e 5 livros, o que, talvez, seja resultado de como a lei-
tura € tratada na escola. Além disso, 36,8% avaliam a escrita como uma
atividade enfadonha, apesar de todos a considerarem como uma atividade
essencial para se expressar no mundo, o que justifica o alto indice de
alunos que escrevem fora das escolas, quase que exclusivamente nas re-
des sociais (85%).

Sdo, portanto, jovens com escasso acesso a cultura escrita, que
pouco participam dela. Sdo também excluidos e ignorados socialmente,
sendo-lhes oferecidos baixos investimentos sociais, como uma educacéo
publica deficiente. Emerge-se, assim, a necessidade de uma educagdo
formal complementar a fim de que ascendam, no futuro, econdmica e so-
cialmente. Emerge-se também a necessidade de um ensino que possibili-
te a formagdo de um pensamento critico, que seja capaz de oferecer habi-
lidades para a vida além das fronteiras escolares, no qual a lingua portu-
guesa seja tratada conforme sua natureza sociocomunicativa, possibili-
tando a atuacdo de um cidaddo capaz de se comunicar e de interpretar
a(s) realidade(s).
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3. Os momentos de producédo textual: a artificialidade versus a auten-
ticidade

Para este relato de experiéncia, estabeleceram-se dois momentos
especificos durante as aulas de “produgdo textual”: o primeiro pautou-se
na escrita como esta ocorre nas escolas e o segundo considerou a escrita
como um processo complexo, que se inicia pela escolha do assunto a ser
desenvolvido, pelas etapas de discussdo e aprofundamento do tema, pelo
planejamento da escrita e pelos processos de revisdes e textualizacdo fi-
nal. Ambas as produgdes tiveram como género textual a carta argumenta-
tiva, haja vista ser um género no qual a relagéo entre o autor e o leitor é
mais evidente, facilitando a assimilacdo dessa caracteristica da lingua-
gem pelos alunos. Priorizou-se também a tipologia argumentativa, devi-
do ser este o tipo de texto predominante nas propostas de producédo tex-
tual dos processos seletivos das escolas técnicas.

3.1. A escrita escolar: uma producéo assaz artificial

O primeiro momento de escrita presenciado pelos alunos estabe-
leceu-se durante a aula inicial, quando, em 50 minutos, os alunos redigi-
ram uma carta argumentativa, pela qual, sequindo as instrugdes da pro-
posta de producéo textual do processo seletivo 2010 do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), tentaram
convencer o jornalista Artur Xexéo de que a tecnologia é essencial para a
vida moderna ou tentaram convencer o ex-governador do Rio de Janeiro,
Sérgio Cabral, de que a tecnologia pode ser dispensada sem que se perca
a qualidade de vida. Trata-se, pois, de uma tipica redacdo escolar, em que
o discente, apds a leitura dos textos motivadores e das instrugdes, produz
um texto pura e simplesmente para ganhar nota, ndo havendo nenhum
aprofundamento nem pesquisas sobre o assunto.

Nesse escrever por escrever, observa-se que o aluno ndo constitui
realmente um escritor, porém somente um “preenchedor” de linhas, nas
quais, abruptamente, ele deve tentar expor seus conhecimentos do regis-
tro escrito formal da lingua portuguesa e seus saberes de mundo, ndo
possuindo uma intencéo realmente comunicativa. Por isso, pego de sur-
presa pelo tema, o aluno é anulado como sujeito que diz o que diz por
uma razao concreta, ou seja, ¢ “assujeitado”, sua heranga cultural e seu
conhecimento ndo sdo valorizados, uma vez que, conforme sua concep-
cdo de escrita, tais saberes sdo desnecessarios para a producao textual, in-
terpretada aqui como uma atividade enfadonha, cujo objetivo é somente a
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avaliacdo de sua escrita (PECORA, 1992; BRITTO, 2006). Constata-se,
assim, um apagamento da heterogeneidade da experiéncia pessoal do
aluno, em que, ja com algo a se dizer estabelecido, possui sua voz homo-
geneizada, produzindo um texto que finge que diz, mas ndo diz, um texto
que surge de outro e ndo de uma analise critica humana, um texto que é
somente uma articulagdo de informagBes ja conhecidas e nada mais
(TEIXEIRA, 1998).

Caracteriza-se, portanto, por um processo de producdo com ativi-
dade prévia, de uma escrita como consequéncia da leitura, em que esta
sera um pretexto para se realizar um trabalho escrito (SERCUNDES,
1998). O aluno adquire uma visdo equivocada da producdo textual, ven-
do-a como uma atividade mecanica, resultante da leitura e da aquisi¢do
de informagdes, cuja finalidade é o registro de um trabalho e/ou a neces-
sidade de realizar uma atividade que sera avaliada pelo professor.

Terminado o processo mecénico de preenchimento de linhas, os
estudantes, amedrontados, entregam sua redagdo ao professor, que assu-
me um papel mistico de avaliador, ditando o “certo” e o “errado”. Os
alunos, por sua vez, também, nesse momento, possuem sua voz emude-
cida, uma vez que sua producgéo escrita pauta-se na opinido do professor:
“o direito de decidir sobre a validade da interpretagdo ¢ privativo do pro-
fessor, [...] os alunos tém a obrigacéo de renunciar a suas proprias inter-
pretagdes em favor das do professor” (LERNER, 2002, p. 37). Destitui-
das de toda e qualquer intencdo sociointeracional, as producdes textuais
sdo resultado de um processo de escrever para ganhar nota, em que a
aprendizagem da escrita ocorre e se explica somente pela escrita. Por is-
so, conforme afirma Pécora (2002, p. 45), “o aluno adquire uma imagem
escolar da linguagem em que ele nao tem lugar”.

N&o possuindo reais inten¢des sociocomunicativas, a escrita na
escola se afasta demasiadamente da escrita além das fronteiras escolares.
No colégio, o aluno ndo vé na escrita uma oportunidade de se expressar,
de informar, de conhecer e de se divertir. Ele a encara como um processo
de ocupar folhas em branco com palavras, a fim de que essa sua compo-
sicdo seja avaliada pelo professor. Ndo se admira, pois, a existéncia de
grande resisténcia por parte dos alunos. Diferentemente, fora do ambien-
te escolar, esses mesmos estudantes que renegam a redacéo expressam-se
através da escrita de forma eficaz em seu ambiente social, desde uma
simples composicdo de um bilhete até uma conversa instantanea estabe-
lecida através de aparelhos eletronicos.
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Esse abismo entre a forma como a escola encara a linguagem e a
forma como a linguagem realmente é acarreta o distanciamento dos alu-
nos em relacdo a disciplina lingua portuguesa, em que o aprender lingua-
gem, em muitos casos, se estabelece mecanicamente com a memorizagao
sistematica de regras e de uma variedade linguistica que nao pertence aos
discentes. O ensino de portugués cumpre, portanto, o oposto de seu obje-
tivo: estagna linguisticamente os alunos, ndo lhes oferece o dominio da
variedade linguistica socialmente privilegiada e ndo gera as habilidades
necessarias para a formagdo de leitores e de escritores “auténticos”, que
saibam interpretar e se comunicar adequadamente no mundo além das
fronteiras escolares.

3.2. A escrita “auténtica”: uma forma de se comunicar

Se a escola ndo € capaz de oferecer a seus alunos as condi¢des ne-
cessarias para o aprendizado da escrita como processo natural de produ-
cdo de texto, onde serd que os jovens aprenderdo a dominar tanto a pro-
ducdo quanto a recepc¢do da cultura escrita? Se sdo os colégios o local
onde ocorrem um emudecimento de vozes, um apagamento da heteroge-
neidade de pensamentos e uma homogeneizacdo de pessoas, qual sera a
instituicdo capaz de permitir a geragdo de uma mentalidade mais critica e
individual? Vé-se, pois, a emergéncia de mudancas:

[...] é hora de mudar a rota, estabelecer novos objetivos para o ensino da lin-
gua materna. No campo da redacéo, a aspiragao ndo pode se restringir a possi-
bilitar aos estudantes o dominio da modalidade escrita da lingua culta e a for-

necer-lhes modelos fixos dos diferentes tipos de discursos (VAL, 2004, p.
128).

Assim, visando a essas transformac@es, pautadas na grande rele-
vancia do carater sociointeracional da linguagem e na aproximacao da
pratica de escrita no ambiente escolar a préatica de producgdo textual além
das fronteiras escolares, este relato de experiéncia utilizou-se da valori-
zacdo dos discentes como sujeitos que possuem algo a dizer.

Os alunos, seguindo a sequéncia didatica estabelecida pelo profes-
sor, participaram de momentos “auténticos” ou menos artificiais de pro-
dugdo textual, assumindo a responsabilidade pelas escolhas estratégicas
dos elementos constituintes dos seus textos, detentores de reais proposi-
tos comunicativos. Cada sujeito possui suas proprias ideias, seus proprios
conhecimentos de mundo e sua interpretacdo deste, logo sdo seres Unicos
que refletem (ou deveriam refletir) essa subjetividade no momento da es-
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crita. Todavia, 0 que pesquisadores explicitam é justamente um discurso
vazio, “uma reprodu¢do, da entrega de cada um ao mesmo passado — de
ninguém.” (PECORA, 1992, p. 15), ou seja, um texto que finge que diz,
mas ndo diz, uma vez que a fala de seu autor esta pautada no senso co-
mum, em opinides universais e ndo individuais.

Né&o reproduzindo essa situagdo, tenta-se estabelecer, nas aulas de
“produgdo textual” da classe comunitaria pré-técnica da Associacdo Ser-
Cidaddo, momentos nos quais os alunos podem expressar suas opinides a
respeito de diferentes temas, que surgem conforme os exercicios sdo pro-
postos pelo professor, embasados, principalmente, em questes que inte-
ressam aos alunos, como assuntos polémicos em voga em redes sociais:
ser ou ndo o estupro culpa da mulher estuprada, a polémica da expressao
“somos todos macacos”, etc. Além disso, a fim de que se estabelecesse
uma sequéncia didatica, o professor encaminhou a turma para a elei¢do
de um tema polémico (“A juventude brasileira diante da atual situagdo
politica do pais”), que esta em voga, considerando as manifestagdes ocor-
ridas em junho de 2013 no Brasil.

A sequéncia didatica (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004) ou projeto
(LERNER, 2002) caracteriza-se por envolver todos os alunos da turma
que, dentro de um prazo combinado e seguindo etapas previamente pro-
gramadas, caminham para um ponto de chegada em comum, para um de-
terminado produto final (edicdo de um video, montagem de um jornal,
etc., neste caso, a produgdo de uma carta argumentativa). Com a adogéo
da sequéncia didatica, os alunos sdo expostos a atividades capazes de
possibilitar o desenvolvimento de estratégias de autocontrole de leitura e
escrita, ja que cada etapa do processo é amplamente discutida e refletida
pelo grupo. Dessa forma, vivenciam-se momentos de escrita com reais
sentidos comunicativos, negando qualquer producdo mecéanica e/ou arti-
ficial.

Durante as aulas, adotou-se uma sequéncia didatica que engloba
seis etapas: (a) a motivacdo da escrita; (b) a investigacdo e o aprofunda-
mento do tema; (c) a orientacdo e o planejamento da escrita; (d) a textua-
lizacdo; (e) a revisdo do texto; e, por fim, (f) a reescrita.

Para que se motivasse a escrita, os discentes foram expostos, du-
rante os exercicios da apostila, a textos sobre o tema “Atuacdo politica”,
como o editorial “Escuta: Um pais para nos”, da revista Superinteressan-
te, edi¢do 320, de julho de 2013, a letra da musica “Quem ¢é vocé?”, do
grupo Detonautas, composta por Tico Santa Cruz. Debateu-se, entdo, em
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grupo, o conteido desses textos, quando os alunos, em circulo, expressa-
vam suas opiniées conforme o professor provocava-os, a fim de que se
constituisse um motivo para argumentar, porque somente nos langamos
em um “movimento argumentativo” quando, de fato, nos sentimos inco-

modados, quando percebemos a presenga de um “inimigo” a se combater
(PLANTIN, 2008).

Principiando uma investigacéo e aprofundamento do tema, os alu-
nos do pré-técnico assistiram a dois videos disponiveis na internet: “Por
que nossa politica ¢ tdo burra?”, da revista Superinteressante, edi¢do 320,
de julho de 2013; e “Nao faz sentido: a voz de um jovem brasileiro”, de
Felipe Neto. Esses videos possuem linguagem simples e acessivel aos
alunos, os quais foram instigados a pensar sobre a sua atuagdo frente a
politica brasileira. Ressalta-se também que o segundo video dialoga dire-
tamente com a juventude brasileira, em que o autor questiona, enfureci-
do, a posicéo dos jovens, fazendo seus telespectadores refletirem e com-
partilharem de seus argumentos. Apds a sessdo de videos, estabeleceu-se
um debate, em que alunos e professor explicitaram suas indignacées e
opinides a respeito da atuagdo dos jovens brasileiros perante a atual situ-
acdo politica do pais.

Depois do estabelecimento do “o que dizer”, partiu-se para “como
dizer”, havendo um detalhamento do género textual carta argumentativa,
ou seja, a orientacdo e o planejamento da escrita. Importa-se salientar que
os discentes foram expostos a diferentes exemplos, o que facilitou um es-
tudo de estrutura do género (local e data, vocativo, corpo do texto — in-
troducdo, desenvolvimento e conclusdo —, despedida e assinatura) assim
como de suas caracteristicas linguisticas (referéncia direta ao interlocu-
tor, presenga comum de verbos no imperativo etc.). Houve também o es-
tudo de um e-mail argumentativo no laboratério de informética, onde os
alunos, em grupos, produziram um e-mail para Eduardo Paes, prefeito do
Rio de Janeiro.

A proxima etapa, textualizagdo, ocorreu pela produgdo de uma
carta argumentativa direcionada ou ao jornalista Paulo Henriqgue Amo-
rim, tentando convencé-lo de que a juventude brasileira esta presente na
vida politica do Brasil, ou a ex-aluna do Programa de P6s-Graduagdo em
Sociologia da Universidade de Brasilia Patricia Cabral de Arruda, ten-
tando convencé-la de que os jovens brasileiros sdo alienados e incapazes
de atuarem na politica do pais. Para a producdo desse texto, os alunos
dispuseram também de uma entrevista escrita com Paulo Amorim, de
uma resenha sobre a tese de doutorado de Patricia de Arruda e de uma
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histéria em quadrinhos, de autoria desconhecida, como textos motivado-
res da proposta de producéo textual. Diferentemente da situagdo de con-
curso, a textualizagdo ocorreu sem estresse, uma vez que os alunos pos-
suiram duas semanas para produzir a carta, além de contarem com as
etapas anteriores.

Apbs a textualizagdo, ocorrem a revisdo e reescrita. O momento
de revisdo dividiu-se em trés: no primeiro, o professor foi o revisor, assi-
nalando ndo somente desvios gramaticais, problemas de ortografia e de
pontuacdo, mas também “ruidos” que dificultam a transmissdo da men-
sagem, falhas de argumentacéo, etc., atuando como um coautor do texto
e ndo como um juiz. J& o segundo momento caracterizou-se pela partici-
pacdo do aluno autor, que, apos a leitura dos comentérios do professor,
revisou e reescreveu seu texto. Por fim, a terceira revisdo foi realizada
pelos alunos, que trocaram de producdo textual entre si, revisando e sen-
do coautores da producéo de seu colega.

Com essa sequéncia didatica, tentou-se estabelecer uma adaptacéo
do processo de escrita “auténtico” para os ambientes de aprendizagem.
Seguindo todas as etapas, espera-se que 0s alunos tenham desenvolvido
uma competéncia discursiva que visa a um bom dominio da modalidade
escrita e a uma visdo de que a produgdo de um texto é um processo de
motivacdo, pesquisas, planejamento, textualizagdo, revisdes e reescritas.

4. Contraposicoes entre a escrita artificial e a producdo textual “au-
téntica”

4.1. Da selecéo do corpus restrito

O corpus constituiu-se por 43 redacdes do género carta argumen-
tativa: 21 textos elaborados durante o primeiro momento desta experién-
cia em sala de aula e 22 redigidos durante o segundo momento. Selecio-
naram-se, entdo, 10 redagdes de cada situacdo, utilizando-se dos seguin-
tes critérios: cumprimento do ndmero minimo de linhas (15), do género
textual e do tema pedidos. Dentre essas 20 producdes textuais, elegeram-
se quatro para aqui serem analisadas: duas redaces (uma produzida du-
rante o primeiro momento da experiéncia em sala de aula e outra, no se-
gundo) pertencentes ao aluno L.L.%® e duas, ao estudante M.R. (ambas as

'6Para preservar a privacidade dos estudantes que participaram desta experiéncia em sala de aula,
optou-se por empregar somente as iniciais de seus nomes.
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producdes foram escritas durante a segunda etapa da experiéncia, sendo
uma a versdo inicial, antes dos processos de revisdo e de reescrita, e ou-
tra, a versdo final).

Com o intuito de verificar se a sequéncia didatica seguida foi efi-
ciente, sera realizada uma comparagéo entre os textos de L.L., esperando-
se que haja maior grau de informatividade no segundo, uma vez que sua
producdo ocorreu de forma menos artificial que a do primeiro, perpas-
sando pelos processos de motivacao, pesquisa, planejamento, textualiza-
cao, revisdo e reescrita. Serd feita também uma comparacao entre as re-
dacles de M.R., enfatizando-se, porém, se 0s processos de revisdo e re-
escrita contribuiram ou ndo para a reducao dos “ruidos” da produgao.

4.2. Mesmos autores, mas diferentes sujeitos

O discente L.L. participou das duas etapas da experiéncia, pos-
suindo suas produgdes certa evolucdo tanto nos aspectos formais do texto
quanto nos semantico-conceituais e pragmaticos. VVé-se, a seguir, seu tex-
to escrito durante o primeiro momento, quando a escrita se deu de forma
puramente escolar:

Querido Sérgio Cabral, sinceramente acho que nos dias de hoje a tecnolo-
gia ndo é tdo essencial, é possivel viver-se bem sem usufluir desse meio.

Antigamente quando a tecnologia néo existia as pessoas viviam bem me-
lhor que hoje. Nao tinham tantas preocupacdes, ndo andavam tdo apressadas.
Entdo é possivel perceber que se vivesse-mos num mundo sem tecnologias
ndo morreriamos certamente e nem nos sentiriamos nas porque a tecnologia é
dispensével e também ndo é tdo importante.

O senhor viveu numa época em que nem se pensava que um dia iriamos
ter meios de comunicagdo tdo funcionais como hoje e nem que teriamos con-
dicoes financeiras de compréa-los, entdo hoje em dia certamente acho que sim,
a tecnologia e dispensavel. (Texto | do aluno L.L.)

Percebe-se que o estudante, quanto aos aspectos formais, conse-
gue reproduzir medianamente seu texto, apresentando introducdo, desen-
volvimento, conclusao e interlocucdo direta com seu receptor (caracteris-
ticas fundamentais da carta argumentativa). Essa interlocucéo, contudo, é
falha, uma vez que se estabelece inadequadamente, em que o aluno se di-
rige ao ex-governador do Rio de Janeiro através do vocativo “Querido
Sérgio Cabral.”, revelando sua incompreensdo em relacao a formalidade
exigida pela situacdo. Notam-se também desvios ortograficos, como em

LR INT3 EEINNT3 99 CC . 99

“vivesse-mos”, “morreriamos”, “sentiriamos”, “nus”.
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Observa-se, ademais, que, apesar das falhas de articulacdo e de es-
truturacdo, que perpassa por todo o texto, sua mensagem é transmitida.
Todavia, esta mensagem é vaga, esta pautada no senso comum e nédo
apresenta progressdo, fazendo o texto se comportar circularmente. A re-
dagdo poderia ser resumida a frase “A tecnologia ndo € essencial atual-
mente, pois, no passado, vivia-se bem sem ela.”, que é sua tese. Nao pos-
suindo argumentacdo fundamentada e sendo pautado no senso comum, 0
texto pouco diz, porém somente reproduz clichés, uma ideia de todos e
de ninguém, assujeitando, assim, o0 seu produtor. L.L. é, pois, em sua es-
crita, destituido de si mesmo, anulado e homogeneizado. Torna-se um
“preenchedor” de linhas, nas quais sua voz se emudece. Tem-Se, assim, a
tipica e problematica redacdo escolar, que priva o aluno de realmente
produzir um texto seu.

Diferentemente do que ocorreu no primeiro momento desta expe-
riéncia, no segundo, L.L. desenvolve seu texto articulando seus saberes
de mundo com a temética, sustentando sua tese com argumentos, como é
possivel analisar a seguir:

Rio de Janeiro, 21 de julho de 2014.
Prezado Senhor Paulo Henrique Amorim,

Com as minhas consideracOes, pense que, ao analisarmos a vida politica
do Brasil a juventude tem se mostrado muito presente no passado e nos dias
de hoje, provando que ela ndo é alienada.

Imagine que, se 0s jovens néo tivessem senso critico como o senhor disse,
ndo estariam aptos a votarem e escolherem seus governantes. A minha visao é
de que o senhor generaliza muito ao afirmar que os jovens sao alienados poli-
ticamente e que eles ndo acompanham nem gostam de politica.

Fato é que os jovens sdo participativos na politica brasileira; exemplo dis-
so foi quando protestaram contra a destinagdo dos royaltys de petréleo para
estados ndo produtores. Acho também que outra maneira de atuacdo dos jo-
vens na politica é protestando contra a péssima qualidade de ensino nas esco-
las publicas.

Como jovem, espero que o senhor, como um grande jornalista, reveja a
sua opinido, que ela é s6 mais um esteridtipo de que os jovens ndo participam
da politica de nosso pais.

Atenciosamente,
Um jovem brasileiro
(Texto Il do aluno L.L.)

Nessa carta argumentativa, o aluno se posiciona diante do tema,
afirmando que a juventude participa da politica do Brasil e, para isso,
contraria seu interlocutor, o jornalista Paulo Henriqgue Amorim, susten-
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tando sua tese com argumentos pertinentes, como a participacdo da ju-
ventude durante a historia do pais (“[...] a juventude tem se mostrado
muito presente no passado e nos dias de hoje [...]), a possibilidade de os
jovens votarem em politicos (“[...] aptos a votarem e escolherem seus
governantes.”) e sua participagdo em protestos (“[...] protestaram contra a
destinagdo dos royaltys de petroleo para os estados ndo produtores|...]”,
“[...] contra a péssima qualidade de ensino nas escolas publicas.”). O tex-
to, assim, progride tematicamente, ndo sendo circular e sustentando a
opinido de L.L. contréaria a de seu interlocutor, o que é demonstrado pelo
uso constante de verbos no imperativo. O produtor, langa-se, pois, numa
atividade persuasiva, tentando realmente convencer seu “inimigo” no
processo de argumentacao.

A redacdo, ademais, enquadra-se perfeitamente no layout do géne-
ro carta argumentativa, apresentando local e data, vocativo, corpo do tex-
to — introducdo, desenvolvimento e conclusdo —, despedida e assinatura.
Percebe-se que o vocabulério e a interlocugdo presentes concordam com
a formalidade exigida pela situacdo, explicitando a percepcdo do carater
sociocomunicativo da linguagem. Sobre outros aspectos formais, veem-
se poucos desvios ortograficos (“royaltys” em vez de “royalties”’; “este-
ridtipos” em vez de “esteredtipos”), poucas falhas de estruturacdo e de

organizacéo frasais.

O discente L.L., por conseguinte, consegue se expressar, desen-
volvendo sua ideia que, apesar de ndo ser completamente original, apre-
senta seus saberes de mundo, sua intengdo comunicativa e ele mesmo.
L.L. escreve seu texto, ndo sendo assujeitado pelo processo de escrita.

4.3. Revisar e reescrever: processos essenciais

A producdo textual ultrapassa, portanto, a simples textualizacéo,
sendo uma atividade complexa que se conclui com revisdes e reescritas
da versdo inicial do texto. Estes processos sdo essenciais para “polir” o
texto, removendo ndo somente “ruidos” da superficie textual, como des-
vios de ortografia, pontuacdo e concordancia, mas também removendo os
problemas que dificultam a plenitude do texto (JESUS, 1998). Nas esco-
las, entretanto, presenciam-se uma revisdo e uma reescrita essencialmen-
te superficiais, ndo como atividades de exploracdo das possibilidades de
realizacdo linguistica, de tal forma que o instituido pelos canones grama-
ticais fosse colocado a servigo desse objetivo maior e, por isso mesmo,
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passivel de releituras e novas formulagdes. Vé-se, novamente, uma escri-
ta artificial e distante da realidade além das fronteiras escolares.

A revisdo e a reescrita que compuseram a sequéncia didatica ado-
tada neste trabalho repudiaram toda e qualquer agdo de “limpeza textu-
al”, fundamentando-se, assim, nas possibilidades de acentuar a realizacéo
do texto como um objeto que transmite uma mensagem de um sujeito
que diz o que diz, pois assim necessita. Veem-se, a seguir, duas produ-
¢Oes textuais que explicitam a relevancia dessas atividades, sendo a pri-
meira redagdo a versdo inicial, que ndo passou por momentos de revisao
e reescrita, e a segunda, a versao final:

Cara Patricia,

E bem verdade que o modo de fazer politica dos jovens n&o é o melhor e
mais certo. Os jovens de hoje ndo séo alienados, é que a forma sua forma e
suas posicoes politicas ndo sdo bem compreendidas.

A maioria dos jovens ndo aderem ao apoio de partidos politicos, mais isso
ndo quer dizer que sejam apaticos, geralmente e ndo concordam com os ideiais
desses partidos.

As midias sociais, nesses casos, ajudam, e muito, 0s jovens a posicionar-
se politicamente, geralmente, temos um certo preconceito com jovens em rela-
¢ao a politica, pois achamos que eles ndo colocam de forma correta, e isso ndo
é verdade, os jovens estdo criando uma nova forma de fazer politica, estdo re-
volucionando.

Espero que a senhora reconsidere essa sua opinido a respeito dos jovens e
de sua forma de fazer politica.

Atenciosamente,
Um jovem brasileiro
(Primeira versdo da carta argumentativa do estudante M.R.)

Rio de Janeiro, 21 de julho de 2014
Senhor Paulo Henriqgue Amorim,

E bem verdade que o modo de fazer politica dos jovens ndo é o melhor e
nem o mais certo. Os jovens de hoje nao sdo alienados, sua forma de fazer po-
litica e suas posicdes ndo sdo bem compreendidas.

Geralmente, os jovens ndo apoiam nenhum partido politico, pois ele ndo
concordam com os ideais de tais partidos, mas isso nao quer dizer que eles se-
jam politicamente apéticos.

Midias sociais ajudam muito nesses casos, trazendo a tona assuntos antes
jamais discutidos por n6s. Empregamos o esteriétipo de que jovens sdo alie-
nados politicamente, pois achamos que eles ndo se posicionam corretamente, e
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isso ndo é verdade. Os jovens estdo criando uma nova forma de fazer politica,
estdo fazendo sua prépria politica.

Espero que o senhor reconsidere essa sua opinido a respeito dos jovens e
de sua revolucionaria politica jovem.

Atenciosamente,
Um jovem brasileiro
(Versdo final da carta argumentativa do estudante M.R.)

Nas duas producfes textuais, o discente M.R. defende a tese de
que a juventude brasileira é politicamente ativa, fundamentando-se na
nova forma como ela encara a politica. M.R., dessa forma, contraria a
opinido do jornalista Paulo Henriqgue Amorim, a quem deve dirigir em
seu texto. Contudo, essa interlocugdo falha na primeira verséo, haja vista
que M.R. destina sua escrita a ex-estudante Patricia Cabral de Arruda, o
que soO foi possivel consertar com a revisdo do texto. Ainda em relagdo
aos aspectos formais, o aluno, na versdo inicial, estrutura suas frases de
forma precéria, como se observa no segundo paragrafo, dificultando a
transmissdo da mensagem, que se encontra num emaranhado de ideias
mal organizadas.

Em contrapartida, na versao final, pode-se perceber que M.R. re-
estrutura partes de seu texto, como o segundo paragrafo, deixando-o mais
claro e objetivo, facilitando, pois, a transmissdo de sua ideia, algo que
também acontece no terceiro paragrafo do texto. Presencia-se também a
eliminagdo de um focalizador em “Os jovens de hoje ndo sdo alienados, é
que a forma sua forma e suas posi¢Bes politicas ndo sdo bem compreen-
didas.”, demonstrando que o produtor conseguiu assimilar a formalidade
exigida pelo texto: “Os jovens de hoje ndo sdo alienados, sua forma de
fazer politica e suas posi¢des ndo sdo bem compreendidas.”

Apesar de tais mudancgas, essa carta argumentativa ndo constitui
um texto que é considerado excelente, haja vista que ha certa desorgani-
zacdo das ideias e falta de relagdo explicita entre elas. Emerge-se a ne-
cessidade de se realizarem novas revisdes e reescritas a fim de que o tex-
to, sendo fruto de seu produtor e também de seu revisor, seja pragmati-
camente mais eficiente.

5. Consideracdes finais

Como se constata, entre a escrita escolar e a escrita “auténtica”,
existe um profundo abismo que afasta brutalmente o aluno de sua capa-
cidade e habilidade de se expressar por escrito. Durante as tipicas aulas
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de “portugués”, L.L, M.R. e tantos outros estudantes se emudecem e de-
saparecem como sujeitos, tornando-se Ninguém, que produz um “texto”
para pura e simplesmente passar de ano. A vida extraescolar, entretanto,
exige mais que somente passar de ano; é preciso se posicionar critica-
mente perante 0s assuntos presentes na agenda social, é preciso criar e
pensar suas proprias ideias para se posicionar no mundo como Cidadéo.

Da escrita escolar a cidadania, ha um longo caminho a ser percor-
rido. A sequéncia didatica aqui adotada, porém, mostra-se uma excelente
possibilidade, pois privilegia a natureza sociocomunicativa da lingua,
permitindo aos estudantes discutirem suas ideias, problematizarem e so-
lucionarem situagdes, e dirigirem-se, com reais intuitos, aos seus interlo-
cutores. Enfim, constréi-se uma pratica de cidadania que os projeta no
mundo extraescolar, onde precisam ser ndo somente discentes, mas tam-
bém Cidad&os.
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HISTORIAS EM QUADRINHOS:
REGISTRO DE QUESTIONAMENTOS E SOLUCOES

Viviane Santos (SEE, PRD-CPII)
viviane.santosn@gmail.com

RESUMO

Este trabalho consiste em fazer o relato de experiéncia bem-sucedida desenvolvida
em turmas de sexto ano do ensino fundamental da rede estadual do Rio de Janeiro. A
atividade desenvolvida, norteada pelo documento oficial Curriculo Minimo para Pro-
ducéo Textual e as Matrizes de referéncia do SAERJ, foi interdisciplinar e abrangeu as
disciplinas de lingua portuguesa e ciéncias. A partir de um video da Turma da Ménica,
foram trabalhados conteidos de ciéncias e elaboraram-se textos do género historias
em quadrinhos, com aplicacdo de todos os elementos estruturais desse género estuda-
dos em sala de aula. Por meio da interdisciplinaridade, inicialmente, apresentamos
questionamentos ambientais e procuramos desenvolver o pensamento légico, identifi-
cando problemas e buscando solugdes para, posteriormente, documentar tudo aquilo
que foi discutido em histérias em quadrinhos.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Interpretagéo. Produgéo de HQs.

1. Introducdo

Este trabalho consiste no relato de um projeto de leitura e produ-
cdo textual, destinado a alunos da rede estadual do Rio de Janeiro, com-
posto por texto verbal, ndo verbal e midia como auxilio para a compreen-
sdo textual. Como culminancia do trabalho, elaborou-se um texto do gé-
nero - histérias em quadrinhos - em sala de aula para que, posteriormen-
te, fosse apresentado aos alunos de outras classes em exposicao.

A atividade proposta foi interdisciplinar e envolveu as disciplinas
de producdo textual e ciéncias. Durante o bimestre, em Producdo Textu-
al, foi trabalhada toda estrutura das histérias em quadrinhos, como for-
matos de baldo, tipos de letra empregada, pontuacdo expressiva, onoma-
topeias, interjeicdes e estrutura do dialogo. O objetivo central do traba-
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Iho, em produgcéo textual, foi transformar narrativas em histérias em qua-
drinhos; utilizando legendas, tipos de balGes e onomatopeias.

Os quadrinhos representam, hoje, um meio de comunicacdo de
grande divulgacdo em todo o mundo. Surgiram periodicamente nas pu-
blicacBes jornalisticas e com o passar do tempo em gibis, revistas e jor-
nais, entre outros veiculos, com circulagdo diaria, semanal ou mensal. A
divulgacao por gibis traz narrativas de historias em quadrinhos mais lon-
gas em relagdo as tiras e, em sua maioria, dedicam-se a um personagem.
Uma outra forma de apresentacdo desse género sdo os almanaques, nos
quais veem-se a presenca de varios personagens. Os almanaques e 0s gi-
bis sdo lancados nas bancas brasileiras e trazem historias interessantissi-
mas, capazes de despertar o interesse da crianca.

A produgdo, divulgacdo e comercializacdo permitiram profissio-
nalizar cada etapa das tiragens. Elas carregam a globalizacdo econémica
nesses processos de producgdo, o que garante a sobrevivéncia dos profis-
sionais envolvidos nesse processo num mercado tdo competitivo.

As historias em quadrinhos véo ao encontro da realidade do ser
humano. Elas fazem parte do cotidiano das criangas. Além do mais, no
6° ano do ensino fundamental, o conteido mais abordado € o estudo das
histdrias em quadrinhos. Na relagdo texto verbal e ndo verbal, os quadri-
nhos apresentam-se como material admiravel. As analises dos recursos
para elaboragdo e confeccdo dessas historias foram centradas no que o
aluno aprendeu nas aulas de producéo textual. A partir de uma proposta
diferente, objetivamos criar diferentes histdrias, estimular a criatividade,
promover o ludico, além de chamar atencdo para a importancia da ima-
gem, a ordem quadrinhistica, e também levar o individuo a conscientiza-
¢do de questBdes ambientais.

Pedagogicamente, no trabalho desenvolvido, grande énfase foi
dada ao conhecimento prévio do estudante em relacéo ao género. As lei-
turas das historias na sala de aula foram analisadas mais especificamente
em relacdo a sua constituicdo e as formas em que sdo veiculadas. Neste
trabalho, os sujeitos ndo se colocaram passivos, e sim envolvidos, aut6-
nomos, interagindo com o meio de forma voluntaria.

Por meio da interdisciplinaridade, um movimento articulador no
processo ensino aprendizagem, e norteado por documentos oficiais como
curriculo minimo para producgdo textual e as matrizes de referéncia do
SAERJ, realizou-se o trabalho em producédo textual. Isso possibilitou a
transformacdo de narrativas em histérias e quadrinhos.
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2. O texto em sala de aula

A inclusdo das histérias em quadrinhos na sala de aula configura-
se em uma participacdo de grande parte da turma. Isto porque os estudan-
tes gostam e querem ler textos nesse género. I1sso deve-se ao fato de as
narrativas no género histérias em quadrinhos serem escritas em lingua-
gem de facil entendimento. Vemos muitas expressdes utilizadas no coti-
diano dos leitores empregadas na composicdo das historinhas.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases e 0os Parametros Curricula-
res Nacionais, documentos oficiais que norteiam o ensino, ja reconhecem
0 emprego das histérias em quadrinhos. Dentre outras linguagens, o qua-
drinho tem sido exigido em avalia¢fes promovidas pelo governo em todo
0 pais.

O documento oficial da rede estadual que norteou o projeto foi o
curriculo minimo para producdo textual. O documento exige para o sexto
ano do ensino fundamental, o trabalho com o género historias em quadri-
nhos e tirinhas, no segundo bimestre.

A atividade em pesquisa permitiu ao aluno, explorar a oralidade e
trabalhar em sala de aula essa modalidade da lingua, aléem de fazer uso da
modalidade escrita.

A “alfabetiza¢@0” na linguagem especifica dos quadrinhos ¢é in-
dispensavel para que o aluno decodifique as multiplas mensagens neles
presentes e, também, para que o professor obtenha melhores resultados
em sua utilizacdo (VERGUEIRO, 2006, p. 31).

Inicialmente, para uma autonomia e mediacdo de trocas de conhe-
cimento e reflexdo sobre a gramética, as histérias em quadrinhos cum-
prem um papel especial, visto que formam um sistema narrativo que
apresentam a interacdo entre os codigos verbal e ndo verbal.

Pretendemos demonstrar neste trabalho que nas aulas dindmicas
de Produgdo Textual, com a utilizacdo do género quadrinhos, foi possivel
ensinar a lingua materna.

3. Oralidade e escrita no ensino das HQs

Dentre as linguagens, a verbal e ndo verbal, as histérias em qua-
drinhos, condensam o contetido, apresentando ao aluno um material ma-
ravilhoso. Nos quadrinhos temos a representacdo dos personagens carac-
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terizando, também, esse tipo de texto. Os pequenos textos narrativos,
elaborados com desenho apontam, nos baldes, os dialogos.

Para o ensino de lingua materna, um dos principios basicos que os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) trazem € a necessi-
dade de se trabalhar a diversidade de géneros de circulagdo social. De
acordo com esse documento, o texto, oral e escrito, deve ser a unidade
basica para o ensino de lingua materna.

Podemos explorar o género reconhecendo no texto as variabilida-
des linguisticas, levando ao objetivo de que o aluno desenvolva um dia-
logo coerente e também pratique o exercicio de interpretar a linguagem
verbal. Ao inserir o discurso direto na narrativa a partir dos balbes, po-
demos observar as questfes voltadas a oralidade, bem préximas ao regis-
tro da fala do aluno. Pauliukonis (2013) observa que o papel da escola
estd justamente em tornar favorével ao educando o uso das variagOes
adequadamente ao contexto situacional e contextual. Prioritariamente,
devemos ensinar a lingua e seus efeitos de sentido, permitindo compe-
téncia e capacidade do aluno & compreenséo e producgdo textual.

Essa experiéncia com quadrinhos possibilitou indicar, a partir da
expressdo dos personagens toda intencdo do autor. Somando-se a isso, ao
desenvolver a historinha, os alunos observaram que a pontuagdo é tdo
importante quanto as imagens. Utilizando os sinais de pontuag&o, obser-
vamos os efeitos de sentido gerados pelos enunciados criados. As inter-
jeicdes, do mesmo modo, foram contextualizadas para enfatizar, no dis-
curso, 0s estados emocionais e 0s sentimentos, traduzindo a expressivi-
dade dos personagens.

Acreditamos que a leitura em sala de aula e o conhecimento pré-
vio do aluno permitiram produzir histérias que interagem de modo in-
formal com o leitor. Esse género de texto permite que se empreguem
marcadores de discurso, que caracterizam a fala na sua realizagdo espon-
tanea.

Acreditamos também que, na abordagem do género histérias em
quadrinhos, seja possivel ressaltar a importancia de se trabalhar com a
modalidade falada e sua relagdo com a escrita, manifestando um discurso
coerente e ciente das realizag6es na modalidade escrita da lingua em um
registro formal, informal e suas formas de uso. Dessa forma, agimos de
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), em que a va-
riacdo linguistica (modalidades, variedades e registros) deve ser apresen-
tada de modo claro e objetivo.
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4, Do auditorio a sala de aula: relato das atividades

Como declaramos anteriormente, trabalhamos, no segundo bimes-
tre deste ano, o género histérias em quadrinhos em turmas do sexto ano
do ensino fundamental. Esse projeto foi interdisciplinar e envolveu as
disciplinas de producdo textual e ciéncias. A historia escolhida, exibida
em video, foi baseada no quadrinho de Mauricio de Souza. No filme, o
personagem Franjinha inventa uma pog¢do capaz de limpar todos os ele-
mentos. Ao visitar o laboratério, uma parte da pogdo cai sobre Cascdo,
que fica limpo imediatamente. A partir dai, a Turma da Mdnica resolve
colocar a limpeza do planeta em primeiro lugar. A trama da histéria aler-
ta para os problemas ambientais encontrados na atualidade, discutindo a
relagdo e a importancia do homem no meio em que vive.

Destacamos trés partes principais. A partir da exibicdo do video,
“Um plano para salvar o planeta”, da Turma da Mbnica, os alunos res-
ponderam as questdes relacionadas a disciplina de ciéncias, que procura-
vam despertar o interesse do educando quanto a qualidade ambiental e
qualidade de vida, compreensdo do planeta, as causas e consequéncias
dos problemas ambientais e entendimento, através do video, do plano pa-
ra salvar o planeta elaborado pela Turma da Monica. Depois de assistir
ao video e responder ao questionario, contextualizando o filme, os alunos
transformaram a narrativa em histérias em quadrinhos, diferenciando os
sentidos em que se associam os diferentes formatos de balGes, a pontua-
cao expressiva, as onomatopeias, interjeices e os elementos que estrutu-
ram o dialogo. Os alunos, nessa atividade, sentiram grande interesse em
discutir os fatos presentes no video e demonstraram prazer em realizar as
atividades de producdo textual e desenho.

Selecionamos alguns quadrinhos das histdrias produzidas em sala
de aula a partir do video, relacionados as habilidades associadas.

Habilidade 1: Diferenciar sentidos associados aos variados formatos de
baldo e tipos de letra empregados;
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Figura 1: Laisa e Carol (turma- 603)

Figura 3: Laura e Vanessa (turma-603)
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Figura 4Laura e Vanessa (turma-603)

Habilidade 3: Usar os sinais de pontuagdo como indicadores de sentido;

B=
k

Figura 5: Laura e Vanessa (turma-603)
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Habilidade 4: Explorar a oralidade de acordo com a fala da crianca;

Figura 7: Kairos e Sténio (turma-603)
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Figura 8: Kairos e Sténio (turma-603)
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Habilidade 5: Trabalhar a linguagem verbal e ndo verbal;

Figura 9: Giullia e Marina (turma-601)

Habilidade 6: Contextualizar as interjeicGes.

Figural0: Laura e Vanessa (turma-603)
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Figura 11: Laura e Vanessa (turma-603)

Os quadrinhos apresentam, resumidamente, todo o conteudo tra-
balhado. Abaixo reproduzimos uma historinha completa.

Figural2:
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Figura 13
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Figura 14
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Figura 15: Laisa e Carol (turma-603)
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Destacamos a primeira e a Gltima pagina de uma histéria. Nelas
podemos perceber, claramente, o objetivo inicial e final do projeto, tanto
em producdo textual como em ciéncias.

Figura16
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e

Figura 17: Kairos e Sténio (turma-603)
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5. Consideracdes finais

Consideramos de suma importancia trabalhar a correlacéo entre a
modalidade falada e a modalidade escrita.

O tema proposto em sala de aula para a elaboracéo das narrativas
permitiu estudar os elementos que caracterizam a linguagem dos quadri-
nhos. Em uma atividade auténoma, trabalhamos com as leituras anterio-
res presentes na bagagem cultural de cada um. Além disso, o género es-
colhido consentiu o estudo da lingua mais préxima do registro do aluno.

Entendemos que no processo pedag0gico torna-se necessario a es-
cola dar importancia as variabilidades linguisticas. Conforme observa
Geraldi (2002), no processo pedagogico, ndo se trata de substituir uma
variedade por outra, mas se trata de construir possibilidades de novas
formas de interacdo. Essas situa¢des vivenciadas pelo aluno vao leva-lo a
compreender que todos o0s registros da lingua tém sua importancia. A uti-
lizacdo de cada um vai depender da situagéo sociointerativa.

Em tom de brincadeira e de maneira criativa despertamos a apre-
ensdo dos contedidos de lingua portuguesa. Estimulamos também a cria-
cao de revistas com histérias produzidas pelas turmas, que continham as
habilidades e as competéncias destinadas aos alunos do sexto ano do en-
sino fundamental.

Chamamos atencéo para a alegria e o prazer, compartilhados com
as criancas. Estas interpretavam e produziam os textos nos trazendo espe-
ranca de um trabalho produtivo e prazeroso na escola publica, ao traba-
Ihar com aluno atividades que o levem a uma competéncia comunicativa
e a aquisicdo de valores imprescindiveis a nossa sociedade.
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RESUMO

O trabalho desenvolvido parte do pressuposto apontado por Kock e Elias (2006)
de que o texto € lugar interacgdo de sujeitos sociais e que por meio de ac¢des linguisticas
constroem os discursos e propostas de sentido. Assim, o objetivo foi explorar na super-
ficie do texto as marcas linguisticas relacionadas ao processo de progressédo textual,
também denominada de sequenciacdo. Analisamos 150 producdes textuais, de tipolo-
gia argumentativa, de alunos ingressantes no curso de letras a fim de encontrar a pre-
senga dos mecanismos responsaveis pela progressdo textual, identificando e quantifi-
cando as recorréncias relacionadas ao a) uso de um mesmo item lexical, b) contetdos
semanticos ou paréafrase e c) de tempo ou aspecto verbal. A partir dai, estabelecemos
o0s principais recursos utilizados pelos produtores a fim de proporcionar a progressdo
do texto.

Palavras-chave: Progressédo tematica. Progressao textual.
Textos académicos. Marcas linguisticas. Tipologia argumentativa.

1. Introducdo

No texto, como qualquer tipo de estrutura, as partes distintas or-
ganizam-se funcionalmente, constituindo um conjunto uniforme. Assim,
de acordo com Platdo e Fiorin (2005), uma estrutura ndo se monta pela
repeticdo de partes iguais, mas pela combinagdo orgénica de partes dife-
rentes. A conceituacdo dada, embora um tanto simplificada, orienta a
proposta de investigacdo aqui apresentada a qual pretende estudar os me-
canismos de progressao textual.
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O trabalho desenvolvido parte do pressuposto apontado por Kock
e Elias (2006) de que o texto é lugar interagdo de sujeitos sociais e que
por meio de agOes linguisticas constroem os discursos e propostas de sen-
tido. A partir dai, temos o objetivo de explorar na superficie do texto as
marcas linguisticas relacionadas ao processo de progressdo textual, tam-
bém denominada de sequenciacdo. A progressao textual diz respeito aos
procedimentos linguisticos por meio dos quais sdo estabelecidas entre
segmentos do texto — sejam eles enunciados, paragrafos e sequéncias tex-
tuais — relagbes semanticas e/ou pragmatico-discursivas & medida que o
texto progride (KOCH, 2002). A compreensdo desse mecanismo de fun-
cionamento e das relagdes que se estabelecem no interior do texto requer
resulta a concepgdo de lingua como atividade social materializada nas
producbes permeadas de significacdo na situacdo concreta de producéo.
Em decorréncia disso, a producdo de um texto — oral ou escrito — exige o
emprego de estratégias de ordem linguistica e cognitiva para o eficaz
efeito que se quer atribuir ao texto. Podemos lembrar aqui a posi¢édo de
Bakhtin quando afirma que
O enunciado reflete as condigBes especificas e as finalidades de cada uma
das esferas [de atividade humana], ndo sé por seu contetido temético e por seu
estilo verbal, ou seja, pela sele¢do operada nos recursos da lingua — recursos

lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua
construcdo composicional. (BAKHTIN, 1992, p. 279)

Trataremos dos diversos mecanismos de sequenciacdo, salienta-
dos por Kock e Elias (2006) conceituados como “os diversos tipos de
atividades realizadas pelo produtor para fazer o texto progredir, manten-
do o fio discursivo”.

A proposta de investigacdo € justificada pela observacdo de pro-
ducdes de textos desenvolvidos nas aulas de lingua portuguesa I, quando
encontramos uma grande lacuna entre o que se espera com relacdo ao de-
senvolvimento homogéneo do texto e o que realmente é produzido, mui-
tas vezes, nos deparamos com textos contendo varias rupturas na sua
constitui¢do. Surgiu por esse motivo, a proposta de investigacdo aqui ex-
posta.

1.1. Objetivos

O objetivo geral da pesquisa foi investigar os elementos linguisti-
cos responsaveis pelo processo de progressdo textual nas producdes es-
critas de alunos do primeiro periodo do curso de letras portugués.
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Para atingir ao objetivo geral, delineamos os seguintes objetivos
especificos:

a) identificar quais sdo os recursos gramaticais empregados para
manter a progressao textual;

b) identificar e quantificar o uso de reiteracbes de um mesmo item
lexical,

c) identificar e quantificar o uso de paréafrases;

d) recorréncia de tempo e aspecto verbal.

1.2. Metodologia

Na pesquisa foi utilizado o corpus de analise constituido material
documental a partir de textos de diferentes géneros, de tipologia argu-
mentativa, produzidos por alunos do primeiro periodo do curso de letras
portugués. A coleta dos dados foi realizada pela orientadora da pesquisa,
nas aulas de lingua portuguesa | e, posteriormente, os textos coletados fo-
ram organizados pela bolsista de inicia¢do cientifica para andlise. As co-
letas dos textos produzidos pelos alunos do primeiro periodo do curso de
letras portugués foram realizadas mensalmente durante um semestre leti-
VO, totalizando 150 produgdes. Os textos foram digitados em documento
Word, sem a indicacdo de autoria, e armazenados para consulta. Na or-
ganizacdo dos arquivos de textos, adotamos a identificacdo apenas do
més de coleta do material, sem a indicacdo de autoria para preservagédo
dos produtores.

Os dados foram selecionados conforme os fenémenos propostos
para a investigacdo, a saber: a) recursos gramaticais empregados para
manter a progressdo textual; b) reiteracdes de um mesmo item lexical; ¢)
paréfrases e d) recorréncia de tempo e aspecto verbal.

Os textos digitados serdo submetidos a analise do software de ex-
ploracdo de dados linguisticos WordSmith Tools*. O programa oferece
ferramentas de contagem de palavras e listagem dos termos mais € menos
frequentes do corpus.

170 programa de Mike Scott, da Universidade de Liverpool, é publicado pela Oxford University Press
e disponibilizado em <http://www.lexically.net/LexicalAnalysisSoftware/index.html>.
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2. Resultados e discussao

Retomando o objeto de estudo, com relacdo aos diversos tipos de
atividades realizadas pelo produtor do texto para manter a progressao
textual, Koch e Elias (2006) apontam para o fato de que a sequenciacao
pode realizar-se com e sem recorréncias. Quanto ao primeiro, as autoras
destacam: (a) recorréncia de termos com reiteracdo de um mesmo item
lexical; (b) recorréncia de estrutura (paralelismo sintatico); (c) recorrén-
cia de contetidos semanticos (parafrase) apresentada pelo uso do mesmo
conteido semantico sob formas estruturais diferentes; (d) recorréncia de
tempo e aspecto verbal.

Na recorréncia de termos com reiteracdo ou repeticdo de um
mesmo item lexical, a autora esclarece que seu uso tem por efeito trazer
ao enunciado um acréscimo de sentido, que ndo teria se o item fosse usa-
do somente uma vez.

Em recorréncias de estrutura ou paralelismo sintatico, o enunciado
constroi-se com a utilizagdo das mesmas estruturas sintaticas, preenchi-
das com itens lexicais diferentes, ressalta-se aqui que ndo foram investi-
gadas tais formas porque envolveriam outra metodologia de anélise.

Quanto a recorréncia de conteddos semanticos ou parafrase, situa-
cao semelhante ocorre, porém, é apresentada pelo uso do mesmo conteu-
do seméntico sob formas estruturais diferentes. Cada representacdo do
conteldo pode sofrer alguma alteragdo incorrendo em ajustamento, re-
formulacdo, desenvolvimento, sintese ou precisdo maior do sentido do
elemento citado primeiramente. Koch e Elias (2006) dizem que cada lin-
gua possui uma série de expressdes linguisticas introdutoras de recorrén-
cia de contetidos semanticos, como isto é, ou seja, quer dizer, ou melhor,
em outras palavras, em sintese, em resumo etc.

Por Gltimo, a recorréncia de um mesmo tempo verbal pode trazer
indicagdes sobre: a) se a sequéncia deve ser interpretada como comenta-
rio — mostrando a posicdo do autor — ou em um relato quando nao ha en-
gajamento; b) se a perspectiva é retrospectiva, prospectiva ou zero e c) se
0 segmento em que ocorre pertence ao primeiro ou segundo plano nos re-
latos, conforme mostrado na ilustracdo na Fig. 1.

Quanto a sequenciacdo sem recorréncias, sdo destacados os pro-
cedimentos de manutengdo tematica chamados de progressdo tematica
com a organizacdo e hierarquizagdo das unidades do texto concretizadas
através de blocos comunicativos (tema e rema). Ainda, a progressao te-
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matica esta sujeita a subclassificacdes: progressdo tematica linear, pro-
gressdo tematica com tema constante, progressdo tematica com temas de-
rivados e progressdo por desenvolvimento de um rema subdividido.

Além de todos os critérios citados, o topico sugerido contempla os
mecanismos de coesdo que podem ser utilizados para dar continuidade ao
texto. O que, por sua vez, ja aponta para inimeros mecanismos de relaci-
onamento entre as partes do texto.

Fig. 1 — Recorréncia de acordo com o aspecto verbal

Pret, pert. simples
Pret. imperf. Presente
) .
_'_.-‘~.__: __,~-“,\_
= ~ ~ g —
-~ - l'r .
pret. mais- futuro do pret. perf futuro do
que-perfeito pretérito simples e presente
composto
retrospeccao prospeccao retrospecgao prospeccdo
mundo narrado mundo comentado

Fonte: Adaptado de Koch e Elias (2006, p. 157)

Diante da complexidade do estudo, propomos observar como sao
utilizados os mecanismos linguisticos de ordem gramatical a fim de dar
continuidade, unidade, significagdo e organizacéo nas produgdes dos alu-
nos ingressantes no curso de letras portugués.

Assim, expomos a seguir os resultados observados na pesquisa:

2.1. Recorréncia de termos com reiteracdo de um mesmo item
lexical

A frequéncia desse tipo de recorréncia no corpus da pesquisa
apresentou alguns aspectos importantes quanto a forma de uso pelos fa-
lantes da lingua. Observamos que a recorréncia se deu principalmente
quando utilizadas as formas negativas, como exemplificado em:

(1) [...] ndo gosto, ndo gosto de ser considerado [...]

(2) Néo é coerente, nao ha relacdo com a realidade vivida pela populacéo.
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(3) Néo tem significado, ndo mostra sentido algum [...]

(4) Eu ndo posso desistir, eu ndo posso voltar [...]

Do tipo de recorréncia mostrado, encontramos em 48 produgdes
textuais o uso, principalmente, como dito acima, de manifestacGes en-
volvendo a negacdo. Em 14 textos, observamos os termos sempre e nun-
ca como recurso para recorréncia do mesmo item lexical como em;

(5) sempre devido ao fato de sempre manter [...]

(6) sempre com muita ousadia, sempre fazendo o mesmo [...]

A terceira forma de manifestacio escrita produzida pelos alunos
utilizando o recurso de recorréncia lexical foi encontrada em situac6es de
expressdo positiva, exemplificada em:

(7) Provavelmente sim, podemos dizer que sim [...]

(8) Sim, eu penso que todos podem, sim, todos tém os mesmos direitos [...]

Assim, de acordo com as propostas de atividades baseadas na
producdo de textos argumentativos, a recorréncia dos termos mostrados
nos exemplos indica que o posicionamento dos autores esta reforcado
muito mais quando demonstrada uma proposi¢do negativa nos diferentes
temas discutidos do que quando demonstrado um posicionamento positi-
vo. Os termos empregados mostram a énfase dada na posi¢do do autor o
que produz e reforca a postura em relagao a discusséo.

2.2. Recorréncia de contetidos semanticos

Na recorréncia com o emprego de conteldos semanticos, totali-
zamos o uso dos indicados dados como exemplo por Koch e Elias (2006)
e também buscamos outros termos com igual propdsito nos textos.

O recurso mais empregado pelos alunos foi ou seja com 32 casos
de frequéncia, em segundo lugar observamos o indicador isto é em 12 si-
tuacBes, seguido de quer dizer com 6 ocorréncias e, por fim, ou melhor
com 4 casos. Outras formas de emprego de conteddos semanticos foram
observadas, tais como resumindo, em outras palavras, dito antes e ou-
tros, totalizaram 5 casos.

De todos os casos totalizaram-se 54 recorréncias de uso do recur-
so envolvendo formas de recorréncia de contetidos semanticos.
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2.3. Recorréncia de tempo e aspecto verbal

De acordo com as autoras, 0s tempos verbais pertencem a dois
grandes grupos: 0S que Servem para narrar e 0S que servem para comen-
tar, opinar. Em cada um desses grupos, ha o tempo basico que ndo ex-
pressa perspectiva, apenas sinalizam que se trata de relato ou comentéario
e outros, com retrospectiva — para eventos anteriores ao tempo-base — e
prospectiva para eventos posteriores ao tempo-base.

Do levantamento realizado no estudo, identificamos sequéncias
textuais marcadas pelo uso de verbos no pretérito perfeito simples e
composto (retrospec¢éo) e no futuro do presente (prospeccéo).

Na frequéncia de uso de elementos indicadores do mundo comen-
tado, quando podemos interpretar como um posicionamento expresso do
autor, identificamos 42 recorréncias de retrospeccdo e 33 de prospeccao.

J& para aqueles que indicam comentérios sobre 0 mundo narrado,
observamos frequéncia maior de sequéncias dessa natureza com 84 mar-
cadores linguisticos de retrospecg¢do e 43 para prospeccao.

Os dados indicam que existe nos textos produzidos, tendéncia
maior para o uso de elementos relacionados ao mundo narrado em com-
paracdo ao mundo comentado. Isso significa que hd um distanciamento,
de forma geral, do autor em relacéo ao seu préprio texto devido a predo-
minancia dos verbos no pretérito mais que perfeito e futuro do pretérito.

Por fim, na visdo geral apresentada pelos dados analisados, é pos-
sivel estabelecer algumas conclusdes de ordem quantitativa. Primeira-
mente, ha maior frequéncia de recursos envolvendo os recursos de aspec-
to verbal, com 202 situacfes de uso. Em seguida, temos reiteracdes pelo
uso do mesmo item lexical com 62 marcas linguisticas indicadoras e 53
formas de uso de elementos utilizando-se de recorréncia de contelidos
semanticos, conforme ilustrado no grafico 1.

250:

200 D Aspecto Verbal

1!
50 BMesmo item Lexical

100

DOcontedidos
50 Semanticos

0

Gréfico 1
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Nesse sentido, observamos as formas de sequenciacdo por recor-
réncia relacionadas as habilidades na producéo dos textos, de acordo com
as marcas linguisticas deixadas ao longo de suas produgdes.

3. Conclusodes

As acles previstas no planejamento da pesquisa proporcionam o
reconhecimento do fendmeno relacionado as praticas de uso do idioma
de lingua portuguesa na produgdo de textos o que oportunizara a discus-
sdo de outras abordagens na apresentacdo do contelido em sala de aula.
Além disso, a préatica de pesquisa académica na modalidade de iniciagéo
cientifica estimulou a investigacdo dos fendmenos discutidos, assim co-
mo, abriu caminhos para outras possibilidades de estudos.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo discorrer sobre a influéncia da linguagem
oral em textos escritos, tendo como suporte um cddice eclesiastico lavrado na primeira
metade do século XIX. Em um exame acurado, percebe-se a reprise de alguns proces-
sos que podem ser facilmente encontrados na escrita escolar dos alunos que estdo em
fase de aquisi¢do da escrita, bem como dos que supostamente ja possuem dominio des-
se sistema. Para o trabalho ora proposto, pautaremos em apenas dois processos de-
nominados alcamento e abaixamento de vogais, os quais s8o denominados processos
morfofonolégicos pelo fato de a morfologia sofrer influéncia direta da fonologia, favo-
recendo, assim, a configuraciio desses procedimentos. Hipotetizamos que esses “erros”
recorrentes na ortografia se deve ao fato de eles desconhecerem que a escrita nédo é o
espelho da fala pois, se assim fosse, seria necessario “consertar” as diversas pronin-
cias com o fito de haver uma padronizag¢do no que diz respeito aos dialetos. Cumpre
ressaltar que por ser um corpus de natureza filolégica, a leitura do codice foi feita
obedecendo aos pressupostos determinados nas normas para transcri¢do de documen-
tos manuscritos, postuladas em Megale e Toledo Neto (2005). Ademais, nos apoiamos
nos pressupostos tedrico-metodolégicos constantes em autores como Camara Junior
(1970), Coutinho (1971), Williams (1973) e Silva (2011) com o ensejo de entendermos
melhor a influéncia que a oralidade exerce sobre a escrita escolar, uma vez que estes
processos em analise foram escritos por um paroco, certamente com destreza no que
diz respeito a escrita da época, mas, por descuido ou influéncia da oralidade, apresen-
ta alguns desvios ortograficos.

Palavras-chave: Escrita oitocentista. Escrita hodierna. Oralidade. Ortografia.
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1. Primeiras palavras

As diretrizes que norteiam este trabalho operam com a ideia de
que as modalidades oral e escrita da lingua, embora tenham suas diver-
géncias normativas, em um determinado momento elas se imbricam.
Deste modo, convém dizer que os primeiros esforcos em estudar a lingua
oral e a lingua escrita partiram do pressuposto de que elas eram opostas
ou excludentes, isto &, cada qual possuia as suas particularidades e por is-
S0 ndo poderiam harmonizar.

Essa ideia foi se perdendo com os estudos aprofundados sobre a
variagdo linguistica, nos quais deteremos em alguns pressupostos tedri-
cos para nortear essa investigagdo. Contudo, sabe-se que os tracos de ora-
lidade em textos escritos ndo sdo recentes, uma vez que eles sdo encon-
trados em textos manuscritos que remontam a Antiguidade.

Nesse sentido, a lingua registrada nos codices revela sobejamente
sobre a linguagem de outrora, demonstrando que tracos de oralidade em
textos que ndo permitem esse tratamento ndo é um problema recente. Por
serem os assentos de batismo documentos oficiais da igreja, os quais fo-
ram redigidos por escribas que certamente tinham conhecimento minimo
sobre a composigao dos vocabulos da lingua portuguesa, eles ndo deveri-
am conter tracos de lingua falada, uma vez que o género textual ndo per-
mite esse tipo de escrita.

E valido ressaltar que nos idos oitocentistas — época em que 0s
documentos eclesiasticos foram redigidos — ndo havia acordo ortografico
para padronizar a escrita. A primeira tentativa de uniformizar a escrita
entrou em vigor em 1911, com a Ortografia Nacional de Gongalves Via-
na; desde entdo alguns tratados foram criados para exterminar a escrita
aleatdria (WILLIAMS, 1973).

Contudo, ao redigir textos manuscritos, em que o principal objeti-
VO era registrar os acontecimentos da época para que eles ndo se perdes-
sem, os escribas nem sempre levavam em consideragdo a padronizacdo
da escrita, posto que a pressa na redacdo ndo permitia que pensassem na
maneira de registrar os grafemas dentro de um contexto.

A oscilacdo dos sons também era considerada um problema no
momento de manuscrever 0s assentos, uma vez que um fonema pode ser
representado por diversos grafemas, como o fonema [{] que pode repre-
sentar os grafemas <x>, <ch> como em xixi, taxi, chave, chuva dai justi-
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fica-se a variacdo grafematica causar tanta confusdo no momento de re-
digi-los.

A relagdo grafema (letra) e fonema (som) também é um problema
para os alunos que ndo conseguem distinguir a relacdo entre cadeia sono-
ra e sequéncia grafica. Neste caso, a consciéncia fonoldgica precisa ser
despertada no aluno para que ele consiga entender que “a dimensao Sono-
ra das palavras [...] sdo formadas por silabas e fonemas” (BORTONI-
RICARDO; SOUZA, 2008, p. 69).

Fatores como o grau de escolaridade e o habito de leitura também
colaboram para a proliferacdo ou o exterminio das marcas de oralidade
em textos. Uma pessoa que ndo cultiva o habito de leitura certamente
apresentara déficit na escrita; diferentemente, um bom leitor dificilmente
ird transpor marcas de oralidade para um texto cuja modalidade exija um
maior grau de formalidade.

O presente estudo objetiva versar sobre as marcas de oralidade em
textos manuscritos, buscando entender o motivo pelo qual esses proces-
s0s ainda persistem em textos de alunos® que supostamente ja possuem o
dominio da escrita. Desta maneira, buscaremos autores que enveredam
pela perspectiva variacionista, bem como os que abordam 0s processos
morfofonologicos. Para este trabalho, delimitaremos dois processos, al-
camento e abaixamento de vogais, embora outros se manifestem no cor-
pus.

2. Mapeamento breve sobre o corpus

O corpus em estudo faz parte do acervo digital do Laboratério de
Estudos do Léxico Filologia e Sociolinguistica (LALEFIL) do departa-
mento de Letras da Universidade Federal de Goids — Regional Cataldo,
coordenado pela professora Doutora Maria Helena de Paula.

O material do qual tomamos por base para realizar esta analise é
um livro manuscrito exarado na primeira metade do século XIX pelo pa-
roco Manoel Camelo Pinto. Contudo, alguns indicios permitem-nos pen-
sar que ele ndo era o autor material desse cddice, mas o autor ideoldgico.
Essa conjectura é baseada na oscilagdo do ductus, visivel nos assentos de

18 VValemo-nos, no estudo, de nossa experiéncia como aluna do ensino superior e em apren-
dizagem ainda da ortografia oficial e, por outro lado, como professora do ensino superior,
na lida com alunos em processo de consolidacdo da consciéncia ortogréfica.
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batismo; todavia, a assinatura que permanece em todas as atas batismais
durante o periodo de dois anos e trés meses, é a do paroco supracitado.

Vale salientar que pouco se sabe sob o grau de escolaridade des-
ses escribas. E possivel pensar que por serem membros oficiais da Igreja
tivessem um bom conhecimento sobre a lingua portuguesa e sobre a lin-
gua latina eclesiastica. Sabe-se que, naquela época, a escolaridade era o
fator que menos influenciava na titulagdo do corpo clerical, o que de fato
importava para esse escalonamento era a condicdo socioeconémica do
candidato que iria exercer essas fungdes.

Outras dezenas de processos se manifestaram no corpus, atestan-
do a retencdo dessas variantes no portugués oitocentista. Devido a natu-
reza do material, encontramos uma sintaxe um pouco divergente da utili-
zada hodiernamente e uma ortografia oscilante, certamente grafada com
base na pronuncia do responsavel por copiar 0s assentos.

Conjectura-se, porém, que nessa escrita é possivel encontrar tra-
cos do falar goiano em meados do século XIX e que possivelmente ele
ainda esteja em vigor — em forma de arcaismo — nos velhos falares da ci-
dade e da regido porque uma forma arcaica ndo desaparece abruptamen-
te.

Poderiamos, ainda, trabalhar os aspectos lexicais dos assentos,
mas devido a natureza proposta para este artigo, nos restringiremos ape-
nas aos processos morfofonoldgicos denominados algamento e abaixa-
mento de vogais, conforme sera abordado no topico ulterior.

3. Aspectos metodoldgicos e explanacg6es tedricas

Convém esclarecer que o material de estudo é um recorte da pes-
quisa de Iniciacdo Cientifica na modalidade Acéo Afirmativa (PIBIC-Af)
sobre variacdes morfofonolégicas em um livro de Batizados, escrito en-
tre dezembro de 1839 e marco de 1842, desenvolvida entre agosto de
2013 a julho de 2014 sob a orientagdo da professora Doutora Maria He-
lena de Paula e sob os auspicios do Conselho Nacional de Desenvolvi-
mento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

Por ser um livro manuscrito suscetivel de estragos por manuseio
excessivo ou por estar em ambiente com climatizacéo inadequada, a nos-
sa principal intencdo é tentar preservar, mesmo que indiretamente, o seu
contelido, por isso, as edi¢des fac-similes desse codice foram feitas por
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camera digital sem flash, uso de mascaras e luvas para evitar a deteriora-
cao desses testemunhos linguisticos oitocentistas, reveladores de histéria
do povo catalano.

Apds o primeiro contato com o material digitalizado procedeu-se
a leitura e a edicdo do codice, consoante as normas promulgadas em Me-
gale e Toledo Neto (2005). A edigdo escolhida foi a semidiplomatica em
disposicdo justalinear que consiste na transcricdo dos assentos respeitan-
do o limite da lauda e da linha escrita pelo escriba. Nesse tipo de edicéo,
h& algumas interveng¢des do editor como o desenvolvimento das abrevia-
turas e algumas corre¢des aludindo ao erro do escrevente, mas sempre
que isso for efetuado faz-se necessario mencionar em nota de rodapé.

Posterior a isso, selecionamos no livro manuscrito alguns vocabu-
los que apresentaram alcamento e abaixamento de vogal. Para a selecdo
deles ndo levamos em consideragdo a posicao do alteamento, isto é, pre-
tbnica ou postdnica, embora saibamos que a vogal em posicao pretbnica
tenha mais tendéncia em assimilar esse fenémeno.

Para tanto, faz-se necessario definir o que sdo esses processos que
serdo analisados aqui. Segundo Silva (2011) o algamento ocorre quando
as vogais média-altas se exprimem foneticamente como vogais altas, vi-
de o exemplo: [e] e [o] se realizam em [i] e [u].

O abaixamento, por sua vez, se manifesta quando ocorre o proces-
S0 inverso, isto €, quando a vogal alta exprime-se com os tragos fonicos
das vogais médias-baixas fechadas ou médias-baixas abertas, por exem-
plo, o [i] e o [u] podem realizar-se em [e]/[€], [0]/[0], respectivamente.
Assim, alcamento e abaixamento de vogais podem ser entendidos como
uma via de méo dupla porque a posicdo da altura das vogais pode alter-
nar-se, a depender da fonética do falante.

A oscilagao fonémica provoca dividas no momento de compor as
lexias, haja vista que um fone pode ser representado por diversos grafe-
mas. No codice, a representacdo grafica de algumas lexias sofreu altera-
cdo em suas formas configurando os processos denominados alcamento e
abaixamento de vogais que se reprisaram 1.671 vezes. O algamento ndo
ocorreu apenas de [e] para [i] ou de [0] para [u]. De igual maneira, o pro-
cesso inverso para abaixamento de vogais também teve alteragGes, além
de outros casos também identificados.

Assim lexias como ligitimo (legitimo), solinemente (solenemen-
te), dous (dois), mai (mée), Barbura (Barbara), bitizei (batizei), boptizei
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(batizei), freguizia (freguesia), pari (pare), Furtunato (Fortunato) etc. afi-
guram o primeiro processo. Outrossim, unidades léxicas como Bespado
(bispado), nasceo (nasceu), deos (deus), dezacete (dezessete), ofecio
(oficio), legetima (legitima), corrigo (cérrego), Matheos (Matheus), de-
mel (de mil), rodregues (Rodrigues), cenco (cinco), Moniz (Muniz), ve-
vem (vivem) etc. representam o segundo.

Para Bortoni, Gomes e Malvar (1992, p. 12), esses dois processos
(alcamento e abaixamento de vogais) em textos manuscritos podem ser
explicados “através da regra de harmonizagdo vocalica, em que a vogal
média pretonica ¢ assimilada a alta da silaba tonica.”

Oliveira (2006) assevera que Camara Jr (1996) e Faraco (2000)
concordam com essa afirmacdo, mas o primeiro acrescenta a presenca de
hiato com a vogal a ténica e 0 segundo pontua as lexias com <-es> que
em sua maioria sdo pronunciados /is/, como em flores/floris e paredes/
paredis.

Nesse sentido, acredita-se que a explica¢do para as marcas de ora-
lidade em textos de alunos também pode ser justificada pela regra da
harmonizagdo vocalica, haja vista que 0s alunos ao transcreverem os da-
dos da fala, como os ditados, por exemplo, adapta a palavra tal qual ela é
pronunciada em sua comunidade de fala, transpondo as marcas de orali-
dade para seus textos.

Hora e Aquino (2012) observando a leitura de alunos do 3° ao 5°
ano constatam que nas séries iniciais, a presenca desses fendmenos mor-
fofonoldgicos é menos frequente pelo fato de eles fazerem a leitura sila-
bada decodificando a palavra por meio da relagdo letra/som. Assim, 0s
alunos pronunciam todos os fonemas dos quais a palavra é composta,
inibindo o apagamento ou o acréscimo de algum elemento.

Uma boa ferramenta didéatica para diminuir esses erros ortografi-
cos seria o dicionario, uma vez que um bom dicionario deve trazer a ma-
neira correta de grafar os vocéabulos, o seu significado, a classificacdo
gramatical do lema, a transcricdo fonética, a separacdo silabica do mes-
mo e, ainda, subentradas com abonac6es e/ou exemplos daquele lexema
(COELHO, 2008).

Sob esta 6tica, a leitura também é responsavel por solucionar estes
problemas. Um leitor com destreza na execucdo desse oficio consegue
madificar, sem grandes empecilhos, a sua representacdo sonora. Assim, a
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hipotese de que a relacdo entre fala e escrita € unidirecional ndo é con-
firmada, pois ambas exercem forte influéncia sobre si.

As criangas em fase de aquisi¢do da escrita, ao terem contato com
ferramentas que facilitam a leitura, desenvolveriam de forma mais bem
eficiente essa habilidade. Sobre essa assercdo, concordamos com Chevrot
et al., citados por Silva e Greco (2010, p. 89), ao estudar a influéncia da
escrita na fala das criancas francesas, segundo elas:

[...] os autores observam que na fala de criangas francesas no inicio da idade
escolar ha baixa ocorréncia do fenémeno. A hipétese formulada pelos autores
era a de que, ao terem contato com a escrita de palavras como fenétre “janela”,
as criancas adaptariam a prontncia aprendida em sua comunidade de fala (que
teria o cancelamento do R-final) para uma prondncia mais representativa da
ortografia, ou seja, em que se conserva o R-final. Os autores sugerem que nes-
tes casos haveria a retroalimentacéo da escrita sobre a fala.

A retroalimentacdo na escrita, segundo estes autores, ocorre
quando a crianca altera a representacdo acustica através do cddigo es-
crito, uma vez que as representacdes sonoras se modificam durante a vi-
da. Elementos diversos, como o grau de escolaridade e a ascensdo social,
podem influenciar, positivamente, nessas alteragdes.

Varios autores tém se mostrado preocupados com a questdo das
marcas de oralidade em textos de alunos. Segundo Bortoni-Ricardo e
Souza (2008) esses “problemas” podem ser explicados pelos habitos de
fala de quem escreve, todavia elas deixam claro que nem sempre esse fa-
tor interfere decisivamente na escrita, uma vez que, ao redigir, o aluno
pode recuperar o segmento ausente em sua fala e vice-versa.

Céamara Junior (1970, p. 9), ao discorrer sobre as relacdes entre
fala e escrita no ensino de portugués, demonstra que

Uma diversidade, muito sutil e falaz, é a que existe entre a fala e a escrita.
E a escrita que as gramaticas normativas escolares focalizam explicita ou im-
plicitamente. O estudante ja vem para a escola falando satisfatoriamente, em-
bora seja em regra deficiente no registro formal do uso culto; o que ele domi-
na plenamente é a linguagem familiar, na maioria dos casos. Como quer que
seja, a técnica da lingua escrita ele tem que aprender na escola. Os professores
partem da ilusdo de que, ensinando-a, estdo ao mesmo tempo ensinando uma
fala satisfatoria. Dai a definicdo de gramatica normativa que lembramos aqui
de inicio: “a arte de escrever e falar corretamente”. Ha com isso uma tremenda
ilusdo. A lingua escrita pode se manifestar em condi¢Ges muito diversas da
lingua oral.

Nesse sentido, as marcas de oralidade impressas em textos escri-
tos podem ser provenientes da lingua materna, isso vale tanto para a pra-
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tica grafoldgica da época, em que ndo existia uma convencéo ortografica
estabelecida, tanto para textos de alunos que frequentam o ensino regular
(educacdo basica ou superior) e se deparam com uma norma ortografica
que ndo se confunde com a fala.

Assim, ao representar graficamente palavras em que o fonema [e]
se realiza em [i] e que o [0] se realiza em [u] como em engenho/ingenho
e canto/cantu o aluno demonstra que suas consciéncias fonoldgica e gra-
fologica precisam ser despertadas, posto que esses “erros” nao sio ape-
nas lapsos seus. 1sso pode ser explicado porque ele carrega consigo tra-
¢cos orais da sua comunidade de fala primitiva — familia e amigos.

Cabe a educagdo formal tentar apagar os tracos de oralidade nos
textos dos alunos, através das convencdes ortograficas impostas pela
gramética normativa. Contudo, sabe-se que essa norma néo anula a exis-
téncia das outras variedades que com ela coexistem, posto que os falantes
as utilizam em situacBes informais sem, na maioria das vezes, se aterem
as exigéncias da norma padréo.

E imperioso ressaltar que nem sempre ha uma regra que explique
0 motivo pelo qual uma lexia é grafada de determinada maneira e ndo de
outra. Neste caso, nota-se que a correspondéncia fonografica tem suas ir-
regularidades. Ao identificar esses problemas, o professor ndo deve so-
mente corrigir o erro, é preciso que ele explique ao aluno o motivo do er-
ro para que isso ndo ocorra novamente.

Segundo Morais (2007, p. 22), os erros escolares podem revelar
diferentes niveis de conhecimento do discente, pois é possivel que ele

a) Nao tenha consciéncia de que ele errou, isto é, em nenhum momento desconfie
de que a forma que grafou é errada;

b) ja tenha uma divida, j& que se coloque uma divida ortogréafica (o que fica evi-
dente quando nos pergunta qual a forma correta ou quando escreve a mesma pa-
lavra de forma diferente em momentos distintos);

c) jatenha avancado em seus conhecimentos, de modo a autocorrigir-se detectando
erros que cometeu.

E preciso que o professor auxilie o aluno na descoberta do codigo
escrito, pois ao realizar algumas alteragdes graficas ele pode alterar tam-
bém o sentido da unidade lexical sem ter consciéncia disso.

A teoria que explica 0 motivo pelo qual algumas lexias tém seu
sentido adulterado a partir da modificacdo de alguns fonemas é conheci-
da como difusdo lexical. Segundo Oliveira (1991, p. 94), “¢ a palavra e
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ndo o som, ¢ que ¢ a unidade basica de mudanca no modelo difusionista”.
Sabe-se que nem todas as unidades lexicais sdo atingidas por essa regra
como se pensava anteriormente com 0s neogramaticos.

Os itens lexicais passiveis de serem atingidos por ela formam pa-
res opositivos correspondendo a duas entradas com sentidos distintos,
por exemplo: mel- de acordo com o contexto dos registros de batizados
essa unidade léxica corresponderia ao ano em que 0s assentos de batis-
mos foram redigidos; todavia, de acordo com os dicionarios contempora-
neos e 0s coetaneos ao documento em tela, ela corresponde ao suco pro-
duzido pelas abelhas. Igualmente, a unidade léxica mil, consoante os do-
cumentos, foi empregada com o mesmo sentido anterior compreendendo
os anos de mil oitocentos e trinta e nove a quarenta e dois.

Outro exemplo digno de nota é fogdo e fugdo. Quando realizadas
na fala essas duas lexias ndo se confundem, a primeira diz respeito a um
fogo com grandes labaredas e o segundo representa o dispositivo utiliza-
do para cozer alimentos. Os exemplos capturados sdo possiveis de serem
reproduzidos por alunos que estdo iniciando a vida escolar, bem como
dos que j4, supostamente, possuem dominio do c6digo escrito. A trans-
posicdo dos elementos da fala para a escrita ndo demonstra falta de cultu-
ra ou lapso do aluno, conforme defende Oliveira (2006), ao versar sobre
0s escribas em regime de escravidéo.

Ademais, ndo defendemos esse posicionamento pelo fato de sa-
bermos que todos os seres humanos sdo dotados dessa faculdade. Toda-
via, 0 aluno precisa atentar-se para as regras que compdem a lingua por-
tuguesa como, por exemplo, a que diz ser apenas “em posi¢ao final que
as palavras atonas terminadas “com o som de U” se escrevem sempre
com O; em outra posi¢do — inicio ou meio — ndo ha uma regra” (MO-
RAIS, 2007, p. 32). Segundo esse autor, a auséncia de normatizacdo para
certas regras obriga o aluno a ter que memorizar palavras que ndo carac-
terizariam essa norma.

Em outro texto, Morais (2005, p. 91) defende que “no uso de (u/o
e/i) o aprendiz deve considerar a tonicidade e a posicdo do segmento so-
noro dentro da palavra.”

O professor deve ser o agente condutor do processo ensino-
aprendizagem. Ao invés de proporcionar aos alunos maneiras para deco-
rar a regra, ele deve ensinar-lhes quando utiliza-las. A correspondéncia
fonogréfica para o aluno que ndo domina as regras ortograficas sempre
sera um problema, uma vez que ele nem sempre tem consciéncia de que
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esta realizando desvios ortogréaficos ao transgredir elementos da oralida-
de para textos que ndo deveriam ter essas marcas.

Cabe dizer que a escrita € uma convengao criada com o objetivo
de facilitar a fixac@o da linguagem oral. Imaginem se no Brasil, com os
diversos dialetos existentes, cada qual escrevesse tal qual pronuncia, cer-
tamente a escrita se tornaria cadtica e a compreenséo seria mais dificil,
isto para ndo dizer impossivel.

Além disso, a criacdo ortogréafica foi necessaria para que o casa-
mento entre o ideal fonografico (escrita que reflete a forma ideal de co-
municar) e o principio ideografico (que mantém a etimologia e a notagao
das palavras em sua lingua original) desse certo (MORAIS, 2005).

4. Finalizando...

Buscamos, neste estudo, levantar alguns apontamentos acerca da
escrita no tempo em que ndo haviam homologado normas para sua reali-
zagdo, bem como no periodo em que elas ja estavam vigentes. O que ob-
servamos, pois, foi que ainda hoje, mesmo com todas as normas apon-
tando solugdes para os “problemas ortograficos”, a oralidade ainda inter-
fere no aprendizado da escrita.

Por isso, acredita-se que as incongruéncias ortograficas dos escri-
bas em textos remanescentes sdo devidas aos descuidos ou as incertezas
do escrevente ao registrar a palavra. Além disso, a poligrafia (entenda-se
como varias grafias) ou variacdo ortogréafica pode oferecer indicios de
marcas de oralidade quando ha o cotejo com documentos do mesmo co-
dice ou de codices distintos.

As mesmas observacBes podem ser feitas em textos de alunos,
uma vez que o aprendizado da ortografia é um exercicio arduo e, as ve-
zes, demanda toda uma vida escolar. A vantagem é que hodiernamente,
varias ferramentas como dicionarios e jogos eletrnicos e on-line estdo
disponiveis para facilitar o aprendizado dessa técnica. Entrementes, a fi-
gura do professor como auxiliar no ensino-aprendizado ndo foi substitui-
da, uma vez que essas ferramentas servem de apoio a aprendizagem, mas
ndo substituem a pratica docente.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia da oralidade para a
manutencao e propagacao de manifesta¢des da cultura popular. Para tanto, tomamos
como objeto de exemplificagio e analise o “Terco Cantado” da regido do Tambioc6 no
municipio de Cataldo — GO. Por meio de uma transcricdo da oracao, realizada pelos
moradores da regido, é possivel levantar uma série de motivos que reforcam as evi-
déncias, tais como a escrita de palavras reproduzindo o som que é emitido pelo falan-
te, de que a fala é aspecto fundamental para que as manifestagdes de eventos da cultu-
ra popular nédo se percam, ou por falta de interesse das novas geragdes, ou por in-
fluéncia de outras culturas, principalmente a de massa.

Palavras-chave: Oralidade. Escrita. Tambioc6. Cataldo. Terco cantado.

1. Introducdo

As discussdes sobre cultura e suas variadas formas de manifesta-
¢Oes tém perpassado as diversas sociedades, por um longo periodo de
tempo, a fim de esclarecer eventos que sao tipicos dos mais diversos po-
vos, cada um com suas particularidades.

Tais discussfes tém propiciado a concretizacdo de pensamentos
distintos que pretendem definir as diferentes culturas e suas manifesta-
¢bes e coloca-las em patamares que impossibilitem o desprezo de uma
em relacéo a outras.
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Neste trabalho, pretendemos mostrar que a cultura é diversa, di-
versificada e uma das responsaveis pela caracterizagdo de um povo, neste
caso, da comunidade rural denominada Tambioco, na cidade de Cataléo.
Pretende-se, também, enfatizar o fato de que uma cultura advém da mis-
tura das culturas de sociedades diversas que, em algum momento da his-
toria, se relacionam, tornando-a mais rica de informagdes e ndo caética,
como se poderia imaginar (BOSI, 1987).

Para tanto, estabeleceremos uma diferenciacéo entre culturas eru-
dita, de massa e popular, como forma de deixarmos evidente o lugar do
nosso objeto de estudo nessa pluralidade cultural existente dentro de uma
mesma sociedade.

Neste trabalho realizaremos um levantamento das diversas formas
de manifestacdo da cultura popular na comunidade rural escolhida, per-
cebendo, dentre outras possibilidades, a presenca de benzec6es, rezas pa-
ra fins especificos (como para chover, por exemplo) e mutirdes.

Utilizaremos como fonte material de estudo linguistico o terco
cantado na comunidade Tambioco, localizada na zona rural do municipio
de Catal&o, sudeste do estado de Goias. Ser4 analisada a transcricao, feita
pelos moradores da regido, da letra do terco, enfatizando a parte que re-
produz a Ladainha de Nossa Senhora, originalmente escrita em latim,
lingua que durante séculos foi utilizada pelos membros do clero catélico
como exclusiva em suas oragdes, tanto as intimas quanto as que podiam
ser assistidas pela populagdo. Nessa época as rezas feitas pelos membros
da Igreja Catolica eram de fato somente assistidas pela populagdo, visto
que as pessoas que compunham o povo ndo tinham acesso ao ensino do
latim, portanto ndo compreendiam o estava sendo dito.

Tal estudo se faz com o intuito de enfatizar a importancia que a
oralidade possui para a propagacdo e manutencdo das manifestacGes di-
versas da cultura popular. Isso porque, a transcricao foi feita por meio da
fala (canto) e escrita conforme compreendia auditivamente o responsavel
por passar para o papel a Ladainha. A transcricdo tem como objetivo tor-
nar possivel a memorizagdo da letra (da maneira como realmente as pa-
lavras s8o pronunciadas pelos rezadores) pelas pessoas que queiram se
tornar cantadores do terco, e demais interessados, porque os rezadores
ndo sdo conhecedores da prondncia e significados das expressées em la-
tim.

A partir desse estudo, pretende-se reforcar a ideia de que a cultura
popular ndo possui, em nenhuma instancia, o objetivo de ser massifica-
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dora, pois ¢ transmitida como uma espécie de “heranca” repassada pelos
mais velhos aos mais novos na esperanga de que ndo se perca a tradicéo
recebida de antepassados, além de reforgar a conviccdo de que essa
transmisséo se da, mais fortemente, na oralidade dentro da cultura popu-
lar.

2. Perpassando os caminhos da cultura e oralidade como condicéo
fundamental para a permanéncia das culturas populares

E possivel notar que dentro de uma mesma sociedade existem ti-
pos diferentes de cultura. Dentre estes, De Paula (2007) e Monteiro
(2010) consideram, de um modo geral, que a cultura brasileira é caracte-
rizada por cultura erudita, popular e de massa. A erudita, ou classica, le-
va anos para ser apreendida e possui funcdo estética, representacdo espi-
ritual, os elementos dessa cultura ndo possuem aplicagdo no dia-a-dia,
ndo resolve problemas cotidianos, é restrita ao que grupo que a realiza.
Por outro lado, a cultura de massa, que tem como caracteristicas ser
imediata, rapida, universal, ndo possui troca, ndo necessita de convivén-
cia nem ser pensada, € feita para ser aceita, possui como foco o ganho
imediato e é transmitida por meio de veiculos de comunicacdo da massa.
J& a cultura popular possuidora de funcdo imediata, mas ndo se pode
aprendé-la de forma imediata, € preciso ter vivéncia, ndo se perde rapi-
damente por estar na meméria oral, é social, ou seja, especifica de deter-
minada regido e por isso ndo necessita de meios de producéo de massa
para ser propagada.

Diante de tal diferenciacdo podemos localizar o objeto de estudo,
que se pretende analisar (praticas de cultura popular como benzecdes,
mutirdes e, principalmente, terco cantado da comunidade Tambiocd), na
manifestacdo popular da cultura. O ter¢o, objeto linguistico a ser analisa-
do, possui, em grande parte da sua letra a Ladainha de Nossa Senhora,
cantada originalmente em latim, lingua utilizada, dentro do contexto reli-
gioso, pelos detentores do saber e da cultura erudita. A ideia de que o ter-
co pertence a cultura popular sera defendida ao longo do estudo.

Importante se faz ressaltar que a cultura brasileira € formada por
uma diversidade de culturas advindas de outros povos, ou seja, ela ndo é
homogeénea, juntam-se manifestacdes ibéricas, indigenas, africanas; essas
culturas, vale lembrar, também sdo plurais, mas ndo caéticas, como afir-
ma Bosi (1987, p. 8, destaques do autor):
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Té&o notavel multiplicidade produz, as vezes, aparéncia de caos. Caos afim
como nosso capitalismo selvagem, entre opulento e esqualido. Mas € preciso
atravessar o mosaico das superficies. As expressdes jocosas “geleia geral” e
“samba do crioulo doido”, inventadas para definir sarcasticamente o cadinho
mental brasileiro, sdo validas apenas como ponto de vista do consumidor dis-
ponivel que se ocultar em cada um de nos [...]. O plural sustém-se e impde-se
de pleno direito.

Por determinar as caracteristicas comuns de povos diversos é que
a cultura torna-se objeto de estudo em diversas manifestacdes populares
presentes nas mais diferentes sociedades dos variados lugares. A cultura
caracteriza e individualiza um povo, fazendo com que seus individuos se
mantenham unidos no desejo de perpetua-la.

A transmissdo de manifestagdes culturais populares para futuras
geracgBes, com o desejo de que elas ndo desaparecam, tem sido uma das
grandes preocupacfes dos pensadores e estudiosos desse tipo de cultura e
também os integrantes dela. 1sso porque parece que 0 aparecimento cada
vez mais veloz dos objetos tecnoldgicos cria certa apreensdo com o pos-
sivel desinteresse que possa ser gerado pelas manifestacGes da cultura
popular. Caso ocorra, tal sentimento se justifica ja que a tecnologia traz
consigo, a principio, uma forte ligagdo com a cultura de massa, que se di-
ferencia, na esséncia, da popular.

Outro fator importante é o fato de que, a principio, somente a cul-
tura popular possui a necessidade de se manter, perpetuar. Ela esta loca-
lizada permeando a cultura erudita e a de massa e por elas € permeada,
impedindo que uma infiltre na outra. Por ser capaz de refletir sobre si
mesma, a cultura erudita ndo se preocupa com recursos para sua manu-
tencdo, j& que a reflexdo parece ser o suficiente; a cultura de massa ndo
possui o intuito de manter-se porque é construida e esquecida em grande
velocidade, na mesma propor¢do que cresce o desejo de mudanga e ino-
vacgdo de quem a consome.

Para manterem-se, é preciso que eventos da cultura popular fagam
adaptacdes que propiciem o enraizamento dessa cultura que é fundamen-
tal, pois sem raiz ndo se sabe a que se pertence. Segundo Bosi (1987, p.
10-11), o enraizamento e 0 tempo séo caracteristicas pertencentes a cul-
tura popular, pois

Nem a cultura popular tradicional nem a cultura erudita constroem-se a

partir de um regime de producéo em série com linhas de montagem e horarios
regulados mecanicamente.

O tempo da cultura popular é ciclico. Assim é vivido em areas rurais mais
antigas, em pequenas cidades marginais e em algumas zonas mais pobres, mas
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socialmente estaveis, de cidades maiores. O seu fundamento é o retorno de si-
tuacoes e atos que a memoria grupal reforca atribuindo-lhes valor. [...]

Sempre que uma inovagdo penetra a cultura popular, ela vem de algum
modo traduzida e transposta para velhos padrdes de percepgdo e sentimento ja
interiorizados e tornados como que uma segunda natureza. De resto, a condi-
céo material de sobrevivéncia das préticas populares é o seu enraizamento.

Portanto, a manutencdo da cultura popular se da por meio de sua
perpetuacdo entre os seus integrantes e a oralidade parece ser, nessa cul-
tura, 0 meio mais eficiente de manté-la porque, durante muitos anos, hoje
parece que com menos intensidade, a escrita era privilégio de poucos par-
ticipantes da cultura popular, ja que quase que exclusivamente era obtida
apenas por meio da escola que, durante muito tempo, era de dificil aces-
so, por fatores diversos e que ndo nos interessam discutir aqui. Entéo,
como afirma Schwartzman (1997, p. 49)

“Culturas letradas” ocorrem em sociedades em que as pessoas sdo capazes
de se expressar por escrito e entender o que leem. Elas vém associadas, nor-
malmente, a habilidades de registrar e operar informag6es numéricas. Histori-
camente, culturas letradas se desenvolveram entre as elites de impérios patri-
moniais-burocréticos, que se utilizavam de registros escritos para a adminis-
tracdo de seus dominios e a manutencéo e transmissao de seus simbolos de
poder e tradicéo.

A fala tornou-se fundamental na transmissdo de conhecimentos
diversos da cultura popular, além, é claro, do ver fazer, do participar na
pratica, ja que teoria escrita ndo existia para explicar ou ensinar eventos
da cultura popular. Aprender a fazer uma pamonha é uma arte que co-
mumente se aprende vendo fazer e fazendo e ndo lendo um livro de re-
ceitas que traz os ingredientes e 0 modo de fazer.

Escrita e fala sdo duas formas de comunicagdo distintas e que,
constantemente, sio tidas uma como representagio da outra. E fato que a
fala surgiu primeiro e foi, durante muito tempo, a Unica forma que os
homens possuiam de transmitirem seus pensamentos, ideias, desejos,
sensacdo, ou seja, a Gnica forma de obter comunicacéo.

Porém, com o passar do tempo, percebeu-se que era necessario
criar uma tecnologia que perpetuasse o que era dito e que possibilitasse
que um maior ndmero de pessoas entrasse em contato com as diversas in-
formagdes transmitidas. Criou-se entdo a escrita.

Nesse trabalho, ndo nos interessa realizar um histérico de como a
escrita foi criada e toda a sua evolugdo. O que nos interessa aqui é deixar
claro que a escrita ndo representa a fala e a fala ndo representa a escrita,
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com o intuito de analisarmos 0s motivos pelos quais os moradores da re-
gido do Tambioc6 resolveram fazer uma espécie de transcrigdo grafica da
prondncia da Ladainha de Nossa Senhora.

Marcuschi (2010, p. 17) afirma sobre a crenca de que a escrita re-
presenta a fala e vice-versa que

A escrita ndo pode ser tida como representagdo da fala, [...] Em parte,
porque a escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fendmenos da oralidade,
tais como a prosédia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos, en-
tre outros. Em contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos pro-
prios, ausentes na fala, tais como o tamanho de letras, cores, formatos, ele-
mentos pictéricos, que operam como gestos, mimicas, e prosodias graficamen-

te representados.

Diante disso, podemos afirmar que uma tentativa de representar,
na escrita, a fala s6 é possivel se desconsiderarmos os elementos perti-
nentes a uma modalidade e que ndo podem pertencer a outra; sendo as-
sim, é possivel dizer que tal transcricdo se da de forma parcial.

Marcuschi (2010, p. 37, grifos do autor) afirma, ainda, que ndo ha
uma separacao delimitada entre fala e escrita, o que hd é um continuum
que refor¢a a ideia de que ndo hd um maior prestigio da escrita sobre a
fala

A hipotese que defendemos supde que: as diferengas entre fala e escrita
se ddo dentro do continuum tipol6gico das praticas sociais de produgéo tex-
tual e ndo na relacdo dicotdbmica de dois polos opostos. Em consequéncia,

temos a ver com correlagdes em varios planos, surgindo dai um conjunto de
variacgdes e ndo uma simples variagao linear.

O terco cantado caracteriza-se como préatica social no momento
em que estabelece, mesmo que implicitamente, condi¢des a serem segui-
das para sua execucdo, lugar, integrantes, intencdes. Entdo a relacéo es-
crita/fala presente nessa manifestacdo de cultura popular caracteriza o
continuum acima citado, ao mesmo tempo que interdepende das outras
praticas existentes na comunidade em questao.

3. O terco cantado da comunidade Tambioc6: histérias e funciona-
mento

Para corroborar o que se afirmou anteriormente sobre a importan-
cia da oralidade na transmissdo da cultura popular, ndo ha nenhum regis-
tro escrito que narre a origem do tergo cantado na regido do Tambioc6. O
que ha séo apenas relatos dos moradores da regido, alguns que viveram o
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inicio da tradicdo de se cantar o terco ali, outros que ouvem de seus ante-
passados as histdrias.

Tambioco é uma regido rural da cidade de Cataldo, sudeste goia-
no, que fica ha cerca de quinze quildmetros da zona urbana, nas proximi-
dades do quilometro 57 da GO 330. Nao se sabe precisar ha quanto tem-
po essa regido é habitada e nem quem foram seus primeiros habitantes,
apenas 0 que se ouve € que aquelas terras pertencem as familias ali exis-
tentes desde meus avos, bisavos.

Porém, sobre o terco cantado naquela regido, os relatos informais
dos moradores dizem que tudo teve inicio h4 mais ou menos 80 anos,
com um senhor de nome Jodo Parmira, ja falecido, e que rezava sozinho,
as pessoas do lugar apenas assistiam. A principio, quando somente ele
conhecia a letra do ter¢o, portanto somente ele rezava, a reza era falada.
Com o passar dos tempos, algumas pessoas da regido tiveram o interesse
de aprender a letra para também participarem da reza, s6 entdo, com a
presenca de mais pessoas conhecedoras da letra, € que se passou a cantar
o terco.

Segundo relatos de um dos moradores da regido, obtidos em uma
conversa informal, que diz ter sido o primeiro a aprender a cantar o tergo,
foi ouvindo o Senhor Jodo Parmira rezar que ele memorizou a letra,
quando tinha apenas 16 anos, e se tornou, depois da morte do precursor,
0 puxador da reza. Todos os rezadores/cantadores de hoje também afir-
mam ter aprendido apenas ouvindo a cantoria

Para se cantar o tergo, sdo necessarios seis rezadores/cantadores,
divididos em dois grupos de trés: dois tiradores (voz mais aguda e res-
ponsaveis pelo oferecimento); dois ajudantes (voz mais grave, mais for-
te); dois pbe contraste (voz mais fina e que cantam mais alto). Os reza-
dores podem ser homens ou mulheres, porém o que se percebe é que ra-
ramente uma mulher participa da solenidade, isso s6 ocorre se um dos
homens faltar para que ndo haja um desfalque e a impossibilidade de se
rezar.

O terco é rezado em varias situacdes, em asilos, nas casas dos mo-
radores para comemorar dias santos e na chamada Festa do Tambioco,
que acontece todo ano naquela regido no inicio do més de julho. Neste
altimo evento, o tergo é cantado durante a parte religiosa, que acontece
antes das comemorac0es festivas, com uma duracdo de nove dias (nove-
nas). Durante as novenas, a cantoria acontece dentro da Capela e possui
um ritmo mais rapido, no Gltimo dia, 0 nono, acontece uma procissao em
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homenagem aos santos, Sebastido e Divino Espirito Santo, que sai da
Igreja e volta a ela depois de terem andado por volta de um quilémetro
em uma estrada ao lado, quando o terco também é cantado, durante o car-
regar o andor e hasteamento das bandeiras dos Santos, para esta situacdo
ele é cantado mais lentamente. Os moradores da regido ndo sabem dizer
por que ha essa alteracéo ritmica, somente dizem que sempre foi assim,
ou seja, é tradicdo.

4. O erudito manifestando-se na cultura popular, a presenca do latim
no terco cantado do Tambiocd

O terco cantado é dividido em trés partes: primeira, a Ladainha;
segunda, o Oferecimento; e terceira, o Gléria. Para este estudo, nos inte-
ressa a primeira parte, a Ladainha, pois é a parte em latim da reza. Tal
Ladainha foi retirada dos missais da Igreja Catdlica e é conhecida como
Ladainha de Nossa Senhora.

Durante séculos, a Igreja Catdlica mantinha suas ora¢des todas re-
alizadas em latim, por diversos fatores, o que impossibilitava que a gran-
de maioria de seus fiéis entendessem o que se estava rezando e, muito
menos, pudessem participar, entdo tornavam-se meros expectadores da
oracdo particular que o padre estava tendo com Deus.

A presenca do latim como lingua oficial da Igreja para suas ora-
¢Oes e tratados é um forte indicio de que a cultura erudita era uma cons-
tante nas manifestacdes religiosas de tempos passados, impossibilitando
que os integrantes da cultura popular conseguissem penetra-la e se torna-
rem sujeitos de tais manifestacdes, visto que somente as pessoas com
acesso a cultura letrada e escolarizada da época, que era para pouquissi-
mos, conseguiam ter esse acesso, reforcando o estigma de soberana que a
Igreja carregou durante anos.

Para que os novos ingressantes nas fileiras da Igreja, com a pre-
tensdo de ser tornarem padre, e alguns poucos da sociedade conseguis-
sem compreender 0 que se estava sendo rezado, foram criados os Mis-
sais, livros que continham todas as orac@es da Igreja em suas versfes no
latim e em portugués. E é do missal quotidiano dos fiéis, Lefebvre (1962,
p. 1464-1467), que reproduzimos abaixo a letra da Ladainha de Nossa
Senhora, em latim e em portugués, que consta do ter¢o cantado no Tam-
bioco.
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Texto em latim

Texto em portugués

Kyrie, eleison.

Christe, eleison.

Kyrie, eleison.

Christe, audi nos.

Christe, exaudi nos.

Pater de caelis Deus, miserere nobis
Fili, Redemptor mundi, Deus, miserere
nobis

Spiritus Sancte Deus, miserere nobis
Sancta Trinitas, unus Deus, miserere nobis
Sancta Maria, ora pro nobis

Sancta Dei Genitrix, ora pro nobis
Sancta Virgo virginum, ora pro nobis
Mater Christi, ora pro nobis

Mater divinae gratiae, ora pro nobis
Mater purissima, ora pro nobis
Mater castissima, ora pro nobis
Mater inviolata, ora pro nobis

Mater intemerata, ora pro nobis
Mater amabilis, ora pro nobis

Mater admirabilis, ora pro nobis
Mater boni consilii, ora pro nobis
Mater Creatoris, ora pro nobis

Mater Salvatoris, ora pro nobis
Virgo prudentissima, ora pro nobis
Virgo veneranda, ora pro nobis
Virgo praedicanda, ora pro nobis
Virgo potens, ora pro nobis

Virgo Clemens, ora pro nobis

Virgo fidelis, ora pro nobis
Speculum justitiae, ora pro nobis
Sedes sapientiae, ora pro nobis
Causa nostrae laetitiae, ora pro nobis
Vas spirituale, ora pro nobis

Vas honorabile, ora pro nobis

Vas insigne devotionis, ora pro nobis
Rosa mystica, ora pro nobis

Turris Davidica, ora pro nobis

Turris eburnea, ora pro nobis

Domus aurea, ora pro nobis

Foederis arca, ora pro nobis

Janua caeli, ora pro nobis

Stella matutina, ora pro nobis

Salus infirmorum, ora pro nobis
Refugium peccatorum, ora pro nobis
Consolatrix afflictorum, ora pro nobis
Auxilium christianorum, ora pro nobis
Regina angeloru, ora pro nobis

Senhor, tende piedade de nos.

Jesus Cristo, tende piedade de nos.
Senhor, tende piedade de nés.

Jesus Cristo, ouvi-nos.

Jesus Cristo, atendei-nos.

Deus, Pai dos céus, tende piedade de nés.
Deus Filho, Redentor do mundo, tende pie-
dade de nos.

Deus Espirito Santo, tende piedade de nés.
Santissima Trindade, que sois um s6 Deus,
tende piedade de nos.

Santa Maria, rogai por nés.

Santa Mae de Deus, rogai por nés.

Santa Virgem das virgens, rogai por nos.
Mée de Jesus Cristo, rogai por nos.

Maée da Divina graga, rogai por nés.
Maée Purissima, rogai por nos.

Mée Castissima, rogai por nés.

Mée Imaculada, rogai por nés.

Mée Intacta, rogai por nos.

Mae amavel, rogai por nos.

Mae, admiravel, rogai por nos.

Mae do bom conselho, rogai por nos.
Mae do Criador, rogai por nds.

Mée do Salvador, rogai por nos.

Virgem prudentissima, rogai por nés.
Virgem veneravel, rogai por nos.
Virgem louvavel, rogai por nos.

Virgem poderosa, rogai por nos.
Virgem benigna, rogai por nos.

Virgem fiel, rogai por nos.

Espelho de justica, rogai por nés.

Sede da sabedoria, rogai por nos.

Causa de nossa alegria, rogai por nos.
Vaso espiritual, rogai por nés.

Vaso honorifico, rogai por nos.

Vaso insigne de devocdo, rogai por nos.
Rosa mistica, rogai por nés.

Torre de Davi, rogai por nos.

Torre de marfim, rogai por nos.

Casa de ouro, rogai por nés.

Arca da alianga, rogai por nos.

Porta do céu, rogai por nds.

Estrela da manhd, rogai por nés.

Saude dos enfermos, rogai por nos.
Refugio dos pecadores, rogai por nds.
Consoladora dos aflitos, rogai por nés.
Auxilio dos cristdos, rogai por nés.
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Regina patriarcharum, ora pro nobis
Regina prophetarum, ora pro nobis
Regina apostolorum, ora pro nobis

Regina martyrum, ora pro nobis

Regina confessorum, ora pro nobis
Regina virginum, ora pro nobis

Regina sanctorum omnium, ora pro nobis
Regina sine labe originali concepta, ora
pro nobis

Regina in caelum assumpta, ora pro nobis
Regina sacratissimi Rosarii, ora pro nobis
Regina pacis, ora pro nobis

Agnus Dei, qui tollis peccata mundi, parce
nobis, Domine.

Agnus Dei, qui tollis peccata mundi, exau-
di-nos, Domine.

Agnus Dei, qui tollis peccata mundi, mise-
rere nobis.

Ora pro nobis, Sancta Dei Genetrix.

Ut digni efficiamur promissionibus Chris-
ti.

Oremus:

Concede nos famulos tuos, quaesumus,
Domine Deus, perpetua mentis et corporis
sanitate gaudere: et gloriosa Beatae Mariae
semper Virginis intercessione a praesenti
liberari tristitia, et aeterna perfrui laetitia.
Per Christum Dominum nostrum. Amen.
Oratio ad finem

D. Ora pro nobis, santa Dei Genetrix.

R. Ut digni efficidmur promissionibus
Christi.

Rainha dos anjos, rogai por nés.

Rainha dos patriarcas, rogai por nés.
Rainha dos profetas, rogai por nos.
Rainha dos apdstolos, rogai por nés.
Rainha dos martires, rogai por nés.
Rainha dos confessores, rogai por nés.
Rainha das virgens, rogai por nés.
Rainha de todos os santos, rogai por nés.
Rainha concebida sem pecado original, rogai
por nos.

Rainha assunta ao céu, rogai por nés.
Rainha do Santo Rosério, rogai por nés.
Rainha da paz, rogai por nés.

Cordeiro de Des, que tirais o pecado do
mundo, perdoai-nos, Senhor.

Cordeiro de Deus que tirais o pecado do
mundo, ouvi-nos, Senhor.

Cordeiro de Deus, que tirais o pecado do
mundo, tende piedade de nés.

Rogai por nés, Santa Méae de Deus.

Para que sejamos dignos das promessas de
Cristo.

Oremos:

Senhor Deus, nés vos suplicamos que conce-
dais a vossos servos lograr perpétua sadde de
alma e corpo; e que pela gloriosa intercessao
da bem-aventurada sempre Virgem Maria se-
jamos livres da presente tristeza e gozemos
da eterna alegria. Por Cristo Nosso Senhor.
Amém.

Oracédo Final

D. rogai por nos, Santa mée de Deus.

R. Para que sejamos dignos das promessas
de Cristo.

Quadro 1 - Versdes em latim e portugués do terco cantado

5. Da escrita para a fala: transcrigédo do terco cantado do Tambioco,

o latim para ser entendido

Durante muitos anos, a Gnica forma de se aprender a letra do terco
cantado era ouvi-lo vérias vezes até que houvesse uma memorizacao,
confirmando a importancia da fala para a transmissdo e perpetuacdo de
algumas manifestacdes da cultura popular.

Porém, alguns moradores da regido perceberam que o terco ja ndo
era cantado com uma frequéncia intensa que possibilitasse aos mais jo-
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vens memorizar a sua letra, entdo alguns moradores da regido decidiram
fazer uma transcricdo da letra do terco, reproduzindo na escrita 0s sons
da fala que eram compreendidos por quem executou tal tarefa. O terco,
em sua versao escrita, encontra-se em um caderno que fica com um dos
rezadores e € de livre acesso a todos que queiram conhecé-lo.

Analisando tal transcrigdo, podemos perceber que as parte em lin-
gua portuguesa ndo sofrem grandes variagdes na escrita original das pa-
lavras. Entretanto, 0 mesmo ndo se pode afirmar do trecho escrito em la-
tim. Nessa parte, a pessoa responsavel pela transcricdo ouviu o que era
cantado e escreveu conforme compreendia sonoramente as palavras, co-
mo € possivel observar na reproducéo abaixo:

Texto original em latim

Transcrigéo feita por um mora-
dor da regido do Tambiocé

Kyrie, eleison.

Christe, eleison.

Kyrie, eleison.

Christe, audi nos.

Christe, exaudi nos.

Pater de caelis Deus, miserere nobis
Fili, Redemptor mundi, Deus, miserere nobis
Spiritus Sancte Deus, miserere nobis
Sancta Trinitas, unus Deus, miserere nobis
Sancta Maria, ora pro nobis

Sancta Dei Genitrix, ora pro nobis
Sancta Virgo virginum, ora pro nobis
Mater Christi, ora pro nobis

Mater divinae gratiae, ora pro nobis
Mater purissima, ora pro nobis
Mater castissima, ora pro nobis
Mater inviolata, ora pro nobis

Mater intemerata, ora pro nobis
Mater amabilis, ora pro nobis

Mater admirabilis, ora pro nobis
Mater boni consilii, ora pro nobis
Mater Creatoris, ora pro nobis

Mater Salvatoris, ora pro nobis
Virgo prudentissima, ora pro nobis
Virgo veneranda, ora pro nobis
Virgo praedicanda, ora pro nobis
Virgo potens, ora pro nobis

Virgo Clemens, ora pro nobis

Virgo fidelis, ora pro nobis
Speculum justitiae, ora pro nobis
Sedes sapientiae, ora pro nobis

Quelé é lenzone

Quelé é lenzone

Quelé é lenzone de nos

Quelé é lenzone de nos

Padre se sales Deus

Redentora Mé&e de Deus

Espirito Santos de Deus, Hora por
nobre

Sacratian de fones Deus

Santa Maria

Santa digenitrissima, Hora por no-
bre

Santo virgo virso

Matem em Cristo

Matem e Divina gracia, Hora por
nobre

Mata a em purissima

Mata a catissima

Mata a inviolatra, Hora por nobre
Mata entemerata

Mata em anabis, Hora por nobre
Mata a encreatdrio

Mata o salvatdrio

Virgam prodentissima, Hora por
nobre

Virgam o venerando

Virgam praticando

Virgam o porte &, Hora por nobre
Virgam ao creme

Virgam ao fidelis

Espelho da justi¢ca, Hora por nobre
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Causa nostrae laetitiae, ora pro nobis

Vas spirituale, ora pro nobis

Vas honorabile, ora pro nobis

Vas insigne devotionis, ora pro nobis

Rosa mystica, ora pro nobis

Turris Davidica, ora pro nobis

Turris eburnea, ora pro nobis

Domus aurea, ora pro nobis

Foederis arca, ora pro nobis

Janua caeli, ora pro nobis

Stella matutina, ora pro nobis

Salus infirmorum, ora pro nobis

Refugium peccatorum, ora pro nobis
Consolatrix afflictorum, ora pro nobis

Auxilium christianorum, ora pro nobis

Regina angeloru, ora pro nobis

Regina patriarcharum, ora pro nobis

Regina prophetarum, ora pro nobis

Regina apostolorum, ora pro nobis

Regina martyrum, ora pro nobis

Regina confessorum, ora pro nobis

Regina virginum, ora pro nobis

Regina sanctorum omnium, ora pro nobis
Regina sine labe originali concepta, ora pro nobis
Regina in caelum assumpta, ora pro nobis
Regina sacratissimi Rosarii, ora pro nobis
Regina pacis, ora pro nobis

Agnus Dei, qui tollis peccata mundi, parce nobis,
Domine.

Agnus Dei, qui tollis peccata mundi, exaudi-nos,
Domine.

Agnus Dei, qui tollis peccata mundi, miserere no-
bis.

Ora pro nobis, Sancta Dei Genetrix.

Ut digni efficiamur promissionibus Christi.
Oremus:

Concede nos famulos tuos, quaesumus, Domine
Deus, perpetua mentis et corporis sanitate gaudere:
et gloriosa Beatae Mariae semper Virginis inter-
cessione a praesenti liberari tristitia, et aeterna per-
frui laetitia. Per Christum Dominum nostrum.
Amen.

Oratio ad finem
D.Ora pro nobis, santa Dei Genetrix.
R.Ut digni efficiamur promissionibus Christi.

Sede sapiécia

Com essa nossa ezalatrissima
V6s espiritual, Hora por nobre
V6s sucena

Se vos senhor é

Roseira mistica

Torre das vistica, Hora por nobre
Torre bornia

Dorme nos ares

Sede adilizarca, Hora por nobre
Adilizarca

Joana ancelo

Estrela matutina, Hora por nobre
Refurgam fracatéria

Consolastes o afritrio

Aos filhos cristionério, Hora por
nobre

Regina angeldrio

Regina confessorio

Regina profetaria, Hora por nobre
Regina postolorio

Regina martires

Regina confessdrio, Hora por nobre
Régina, Régina

Reginé Santa no aro

Regina Sacratisima do meu rosério,
Hora por nobre

Aqui nos Deus

Aqui nos Deus

De todos pecados é mundo

Faca que n6s dorminé

Quadro 2 — Transcrigéo do ter¢o cantado realizada por um morador
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Se considerarmos a definicdo de fala trazida pelo Dicionario de
Linguistica (DUBOIS et al., 1973, p. 263) entenderemos o porqué de a
descri¢do acima apresentada se realizar de maneira tdo particular e alta-
mente aceitavel para os sujeitos que vivenciam a cultura do terco cantado

A fala é um fendmeno fisico e concreto que pode ser analisado seja dire-
tamente, com a ajuda do ouvido humano, seja gracas a métodos e instrumen-
tos analogos aos utilizados pelas ciéncias fisicas. A fala é, com efeito, um fe-
ndmeno fonético; a articulacdo da voz da origem a um segmento fonético au-
divel imediatamente a titulo de pura sensacéo. O ato da fala compreende fisi-
camente trés fases: a produgdo da cadeia sonora pelos 6rgaos ditos da fala (ar-
ticulagdo e fonagao); b) transmissdo da mensagem com a ajuda de uma onda
sonora; esta fase compreende a estrutura fisica dos fendmenos vibratérios e a
acUstica dos sons da fala; c) a recepgéo desta onda sonora pelo ouvido huma-
no; esta fase compreende a percepgao da cadeia sonora, isto é, sua interpreta-
¢éo como uma série de elementos de valor distintivo.

Fica claro, entdo, que a transcrigdo do tergo apresentada pelos mo-
radores da regido perpassa por todos os estagios da fala, sendo que o re-
sultado final é a constatacdo concreta da terceira fase apresentada acima
por Dubois, e se vale de uma interpretacdo dos elementos sonoros reali-
zada pelo escrevente da letra. Tal fendmeno reforca ainda mais a teoria
de que fala e escrita ndo sdo espelho uma da outra, mas tecnologias com-
plementares e fundamentais para a transmissdo de mensagens.

Ao ser observada a transcricdo do oral para o escrito, é possivel
afirmar, e comprovar, que grande parte das palavras sdo transcritas da
maneira como foram ouvidas e assimiladas pela audigdo e pelos conhe-
cimentos linguisticos de quem foi responsavel por esta tarefa. E impor-
tante lembrar que o texto acima apresentado poderia variar se 0s conhe-
cimentos linguisticos do escrevente fossem maiores ou menores que o da
pessoa que realizou a transcricdo do terco neste trabalho apresentado.

6. Aspectos orais em contraposi¢do com a escrita, uma breve analise

Como pudemos perceber, na tentativa de manter um evento da
cultura da regido, o terco cantado, moradores da regido fizeram uma
transcrigdo livre do oral para o escrito, a fim de possibilitar que o maior
nimero de pessoas conseguisse ter acesso a letra com o objetivo de
aprender a reza e perpetua-la.

E possivel notar também que tal transcri¢do foi realizada por um
leigo, ndo consagrado pela Igreja, e ndo conhecedor do latim, lingua uti-
lizada na maior parte da cantoria. No quadro abaixo, realizamos uma
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breve apresentacdo e analise dos principais termos adaptados pelo escre-
vente do terco, para entendermos quais as possiveis razdes que levaram a
uma transcri¢éo livre em detrimento da versdo original que poderia ter

sido consultada nos missais da Igreja Catolica.

Versdo do terco cantado

Original em latim

Acréscimo de letra ou silaba | 1- Hora 1- ora
2- Encreat6rio 2- creat6ris
3- virgam 3- virgo
Aportuguesamento 1- Santa 1- Sancta

2- Espelho da justica

3- V6s espiritual

4- Roseira mistica

5- Dorme nos ares

6- Joana

7- Regina confessorio

8- Regina Sacratissima do
meu rosario

9- Aqui nos Deus

Aqui nos Deus

De todos pecados é mundo

2- Speculum justitiae
3- Vas spirituale

4- Rosa mystica

5- Domus aurea

6- Janua

7- Regina confessorum
8- Regina Sacratissimi
Rosarii

9- Agnus Dei,

Quis tollis peccata mundi
Parce nobis, Dorminé

Faca que n6s dorminé

Alteragdo da posicdo de le- | 1- Patre 1- Pater
tras 2- Por 2- Pro
Troca de letras 1- matem 1- mater
2- entemerata 2- intemerata
3- anabilis 3- amabilis
4- admirabeles 4- admirabilis
5- salvatério 5- salvatoris
6- prodentissima 6- prudentissima
7- torre 7- turris
Omisséo de letra ou silaba 1- Santa 1- Sancta
2- Catissima 2- Castissima
3- Sede 3- sedes
Deslocamento e mudanca de | Régina, Regina Regina

acentos

Quadro 3 — Aspectos orais x versdo em latim

Para a exemplificagdo, escolhemos apenas as adaptacfes vocabu-
lares que parecem ter sido feitas para que houvesse uma aproximagéo
com a lingua portuguesa, ndo que acreditemos que tenham sido feitas
propositalmente, mas intuitivamente, com isso acontece, mesmo que
despropositadamente, um fendmeno de aproximagdo da orag¢do proveni-
ente da cultura erudita e restrita aos conhecimentos letrados de quem efe-
tivamente tenha sido consagrado pela Igreja, com os moradores da regido
que, como a grande maioria da populagdo, ndo tém acesso aos conheci-
mentos suficientes para a compreensdo do que se estd sendo cantado.
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O que se percebe, ao ouvirmos o terco, é que as adaptacdes foram
realizadas pensando, inclusive, na sonoridade da cangdo. Na vers&o ori-
ginal, escrita em latim e presente nos missais da Igreja Catélica, a Ladai-
nha foi feita para ser falada, como a grande maioria das oracdes, e ao se
transformar em uma cangéo a rima tornou-se importante. A rima existia
em boa parte do texto, mas que foi refor¢ada com a “nova versdo” apre-
sentada em varios trechos.

Algumas vezes, o aportuguesamento de palavras, expressdes e até
versos inteiros, faz com que se perca a informacédo a ser passada e o tre-
cho se transforma em um aglomerado de palavras sem sentido, como po-
demos constatar em

Versao original em latim | Versédo do terco cantado | Traducéo

Agnus Dei, Aqui nos Deus Cordeiro de Deus,
Quiis tollis peccata mundi | Aqui nos Deus Que tirais o pecado do mundo,
Parce nobis, Dorminé De todos pecados é mundo | Perdoai-nos, Senhor

Faca que n6s dormina

Quadro 4 — Trecho aportuguesado do ter¢o cantado

Outro aspecto interessante a ser observado é o fato de serem colo-
cados acentos na palavra Regina (Régina/Regina) para apontar para o re-
zador/cantador o fato de que a entonacéo da palavra deve variar de aberto
para fechado, isso se faz devido a de uma partitura, escrita responsavel
por musicar letras.

Porém, o que interessa é a realizagcdo das solenidades religiosas
onde o terco é entoado para manutengdo da fé, que é fator de aproxima-
cdo dos pertencentes daquele lugar e manutencdo da cultura existente ali.

Apesar de vérias adaptacdes serem realizadas, alguns rituais se
mantém. Durante séculos, as missas, € quaisquer outras rezas realizadas
pela Igreja Catdlica, eram realizadas exclusivamente por padres, em la-
tim e de costas para o povo. Por haver esse distanciamento, muitas vezes
as cerimdnias ndo contavam com a participacdo da populacéo. Ao perce-
ber o afastamento dos fiéis de suas cerimdnias, por ndo fazerem sentido,
a Igreja, no Concilio Vaticano de 1962, determinou que as missas € mo-
mentos de oragdes deveriam ser realizadas na lingua local e com o cele-
brante de frente para o povo.

Em relagdo ao terco, essa determinacdo da Igreja ndo foi imple-
mentada, os rezadores realizam o cantar da oracdo de joelho, de costas
para 0 povo, supostamente em latim e a participacdo dos presentes some-
te acontece no momento de se rezar a Ave-Maria e o Pai-Nosso. Confir-
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mando assim a teoria de que é preciso haver adaptacfes para que a cultu-
ra popular ndo se perca.

7. Conclusao

Diante do trabalho apresentado, podemos confirmar a importancia
da cultura para a manutengéo do enraizamento das tradi¢des de um povo,
fato esse que se da, inclusive, pelas adaptacGes constantemente realizadas
nas manifestacdes culturais para que ela continue sendo viavel aos perso-
nagens que a vivenciam.

Vérias adaptacGes foram realizadas na oragdo aqui apresentada, a
Ladainha de Nossa Senhora foi criada para ser rezada depois de se rezar
0 Rosario, 0 que ndo acontece neste caso, ja que o Rosario nem sequer é
rezado; transformar uma oragdo falada em musica; chamar de terco can-
tado (entenda-se por ter¢co o conjunto de dez Ave-Marias e um Padre
Nosso, repetido cinco vezes).

A adaptacéo escrita do terco cantado realizada pelos moradores da
regido do Tambioc6 confirma a necessidade que a cultura tem de se man-
ter por meio da transmissdo de conhecimentos de um para o outro. Tal
transmissdo, dentro da cultura popular, acontece muito fortemente pela
oralidade.

Portanto, a oralidade esta diretamente ligada a cultura popular
como uma das responsaveis pela sua manutencgao e propagagao dos even-
tos que unem os moradores de um mesmo lugar, definindo-os como
iguais em suas culturas. Além, é claro, de ser a maneira mais popular de
transmissdo de conhecimentos, pertencentes a cultura de cada regido, pe-
los seus participantes.

Entdo, é preciso que haja conhecimento acerca da relevancia da
oralidade para a cultura popular, especialmente, neste caso, do tergo can-
tado, para que o respeito as tradicdes seja mantido e a fim de que ndo se
menospreze uma cultura em detrimento da outra, j que a culturas sdo
mdltiplas, diferentes entre si, mas importantes para a vivéncia social dos
diferentes sujeitos das diferentes sociedades.

As culturas sdo diversas, mas, como pudemos perceber na letra do
terco analisado neste trabalho, que uma pode perpassar a outra sem que
perca a sua esséncia e suas caracteristicas fundamentais. Se considerar-
mos que as ladainhas em latim eram de dominio quase que exclusivo da
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cultura erudita e letrada e que foi abarcada pela cultura popular como
uma forma de manifestacdo religiosa, podemos confirma a teoria da con-
vivéncia possivel, apenas adaptada, das diferentes manifestagdes de cul-
tura.

O terco cantado, apesar de ser proveniente de uma Lingua que 0s
homens e mulheres da zona rural, mas especificamente do Tambioco, nao
tinham conhecimento, é utilizado para que as manifestag@es religiosas e
de fé ndo deixem de pertencer aquele lugar, visto que ndo é constante-
mente que 0os membros consagrados pela Igreja Cat6lica tém a oportuni-
dade de estarem 14 para celebracGes diversas. Entdo a populagao precisou
adaptar-se para que a tradicéo religiosa nédo se perdesse.

Tal aspecto confirma a importancia dos eventos da cultura popular
para a coesdo dos grupos de regides especificas que pretende manter-se
unidos em sua cultura. Além disso, o aprendizado do tergo cantado, ape-
sar de existir uma letra escrita em latim, precisa se dar por meio da escuta
das rezas, ja que, como vimos na analise da Ladainha de Nossa Senhora,
ha elementos especificos que ndo seriam encontrados na versdo original,
0 que impossibilitaria 0 acompanhamento da cantoria.

Portanto, é importante conhecer as caracteristicas da cultura popu-
lar pertencentes a cada povo para que possa existir a manutencgéo e o res-
peito a cada uma das manifestages, sem jamais acreditar que uma seja
mais elaborada e importante que a outra. Desta feita, as diferentes cultu-
ras (popular, erudita e de massa) podem conviver sem que uma tente des-
fazer-se da outra.
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RESUMO

O presente artigo tem como principal objetivo desmistificar o preconceito presen-
te na ideia de que o aluno de escola publica, por, na maioria das vezes, ndo dominar a
norma padréo da lingua, é incapaz de produzir textos coerentes e criativos. Para isso,
apresenta uma analise de textos produzidos por alunos dos primeiros anos do ensino
fundamental 1, considerando ndo somente as questdes gramaticais, mas, principal-
mente, 0s aspectos linguistico-discursivos de que o aluno/autor ja dispde para compor
seu texto. Além disso, mostra que a qualificacdo de um texto como bom ou ruim esta
ligada aos critérios de analise que sdo utilizados. Para esta pesquisa, foi escolhido o
género conto, e seu subgénero, o reconto. O motivo de tal escolha se deu pelo fato de os
alunos mostrarem simpatia por esse género e ja estarem familiarizados com ele. Este
trabalho reflete, também, sobre as concepcdes de ensino, lingua e gramatica que po-
dem nortear o trabalho do professor de lingua portuguesa, bem como sobre as contri-
buicbes que os Parametros Curriculares Nacionais trouxeram para ensino da lingua
materna, uma vez que ressaltaram a necessidade de se trabalhar o texto em sala de
aula.

Palavras-chave: Ensino. Producéo de texto. Conto. Reconto.

1. Introducdo

Este artigo apresenta uma sintese de minha dissertacdo de mestra-
do, cujo objetivo maior foi diagnosticar as principais dificuldades encon-
tradas por alunos de uma escola publica para a escrita, bem como o co-
nhecimento que eles ja possuem e que podem ser aprimorados para 0 en-
riquecimento dos textos produzidos.
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O desejo de realizar tal pesquisa surgiu de uma inquietacéo a par-
tir da convivéncia com alunos da Unidade Descentralizada do CEFET em
Itaguai: muitos deles apresentavam bastantes dificuldades no que se refe-
re a compreensao e producdo de textos. Esses alunos, em sua maioria,
eram oriundos da rede publica desse municipio e eram selecionados por
meio de avaliagdo aplicada aqueles que tinham, além do desejo de fazer o
curso, 0s maiores rendimentos em suas escolas.

A deficiéncia na escrita desses alunos costumava ser atribuida tan-
to a ma qualidade do ensino do municipio quanto ao desinteresse dos
préprios estudantes, ao lado da falta de conhecimento destes em relagéo
aos contelidos gramaticais, um dos fatores que determina o uso adequado
da norma linguistica padréo.

A partir de tal cenario, foi realizada uma pesquisa com esses alu-
nos a fim de investigar como eram as aulas de produgdo de texto e litera-
tura, disciplinas obrigatérias no curriculo das escolas publicas de Itaguai,
uma vez que esses alunos terminavam o ensino fundamental sem domi-
nar a leitura e a producéo do texto escrito. Os resultados mostraram que,
na maioria das vezes, as aulas de producdo textual consistiam apenas em
leitura e interpretacdo de textos apresentados no livro didatico adotado e
as avaliacOes, em alguns casos, eram realizadas por meio de provas e tes-
tes exclusivamente compostos por questfes de multipla escolha, o que
impedia que o aluno produzisse quaisquer textos, ou seja, a avaliagdo da
disciplina producgdo de texto ndo correspondia, entre outras formas possi-
veis, a uma producéo textual feita pelo aluno. Um procedimento, a nosso
ver, de total incoeréncia.

A partir do resultado da pesquisa, surgiu o interesse de realizar
um trabalho com alunos do ensino fundamental de uma escola publica de
Itaguai. Logo depois, com minha aprovacdo no concurso do magistério
desse municipio, tive a oportunidade de trabalhar diretamente com esses
alunos, que, de fato, possuem uma série de lacunas na sua formacéo,
mas, ao contrario do que se falava, mostram, no geral, interesse pela lei-
tura e escrita dos textos diversos.

Para a consecucao desse proposito, foi escolhido trabalhar com os
alunos o texto narrativo, focando o reconto. Dessa forma, desejamos nos
afastar da perspectiva pessimista em relacdo a capacidade discursiva dos
alunos, principalmente do preconceito existente com alunos das escolas
publicas, e mostrar que é possivel fazer um trabalho produtivo quando
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consideramos os conhecimentos que 0s mesmos possuem como falantes
nativos da lingua.

Acreditamos que o principal objetivo do ensino da lingua materna
seja permitir que os alunos se tornem escritores e falantes proficientes na
sua prépria lingua, em nosso caso, 0 portugués. Assim, é importante o
desenvolvimento de estudos que se preocupem com 0 processo de ensi-
no-aprendizagem da producdo escrita nas aulas de lingua portuguesa.
Nesse processo, 0 aluno deve ter contato com textos diversos a fim de
que possa vir a perceber as finalidades sociais de cada género textual, o
que lhe sera Gtil quando tiver de produzir seus proprios textos, dentro e
fora da escola.

A dissertacdo da qual resultou este artigo buscou unir as teorias de
texto & préatica de escrita na sala de aula. Para tal, foram realizadas pes-
quisas bibliograficas nas areas da linguistica ligadas ao texto e ao discur-
so, de forma a fundamentar nosso estudo. O corpus foi composto por
vinte textos produzidos por alunos dos dois primeiros anos do ensino
fundamental Il — dez textos do sexto ano e dez do sétimo — da Escola
Municipal Jodo Vicente Soares, localizada no municipio de Itaguai.

A dissertagdo foi subdividida em cinco capitulos. No primeiro, fo-
ram apresentadas as maltiplas visdes sobre ensino e lingua que podem di-
recionar o trabalho do professor de lingua portuguesa com seus alunos,
bem como a andlise das orientagdes presentes nos Parametros Curricula-
res Nacionais do Ensino Fundamental 11, antigos terceiro e quarto ciclos.

No capitulo seguinte, estudamos os tipos textuais e suas principais
abordagens tedricas, dando énfase & narrativa, que é o tipo textual pre-
dominante no reconto.

No terceiro capitulo, fez-se uma reflexdo sobre a nocdo de texto
como fator de interacdo entre 0s sujeitos e apresentaram-se as principais
teorias que defendem o trabalho com os géneros textuais nas aulas de
lingua portuguesa; assim como a forma pela qual os géneros textuais séo
abordados nos Parametros Curriculares Nacionais do nivel de ensino em
estudo.

No quarto capitulo, apresentamos o género conto. Para isso, utili-
zamos como base os estudos de Jolles (1976) e de Propp (2001), os quais
sdo fundamentais para a compreensdo do género em analise. Apresenta-
mos, também, o conceito de reconto, trazendo diferentes visdes sobre o
tema e relembrando a trajetdria desse subgénero.
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No altimo capitulo, foram feitas as analises dos textos produzidos
pelos alunos do ensino fundamental I, isto €, os recontos escritos por
discentes do sexto e do sétimo ano, buscando perceber a propriedade dos
textos quanto ao género em questdo, bem como os conhecimentos lin-
guistico-discursivos dos alunos e a criatividade presente em sua escrita.
Apos a analise dos textos, avaliamos as semelhangas e diferencas entre os
textos dos alunos desses dois anos do fundamental I, que estdo em esta-
gios diferentes de aprendizagem, verificando se tal fator interfere na pro-
ducéo de seus textos.

2. Ensino de lingua: diferentes concepg¢des que norteiam o trabalho
em sala de aula

Por muito tempo falar em ensino de lingua era 0 mesmo que men-
cionar ensino de gramatica, pois se considerava ser este o Unico objetivo
das aulas de lingua portuguesa nas escolas. No entanto essa visdo vem
mudando desde a década de 1980, através dos avancos nos estudos de
lingua e linguistica. Tal mudanga se acentuou a partir da publicacdo dos
Parémetros Curriculares Nacionais na década seguinte, e a ideia de que
0 ensino da gramatica deveria ser abolido nas escolas foi defendida por
aqueles que fizeram uma leitura rapida e equivocada do documento.

Mesmo com a discussdo de inimeras propostas de alteragdo, tanto
no curriculo trabalhado nas aulas de lingua materna quanto em sua meto-
dologia, persiste, em muitas escolas de nosso pais, um ensino baseado na
gramatica normativa. Quando o texto é usado, ele ndo é nada mais que
um “pretexto” para a realizacdo de exercicios de gramatica normativa.
Para que um professor possa ser consciente do ensino que pretende ado-
tar, é preciso que ele conheca as diferentes concepg¢des de lingua e de
gramatica que serdo utilizadas como norteadoras do trabalho linguistico a
ser realizado com seus alunos.

Segundo Travaglia (2009), ha trés alternativas de concepgdes de
linguagem. A primeira considera a linguagem como expressdo do pen-
samento. Neste caso, os professores que seguem essa linha acreditam que
o0s alunos ndo se expressam bem porgue ndo pensam. Assim, a expressao
através da linguagem dependera da capacidade de organizagdo logica do
pensamento e, desse modo, a expressao linguistica mostra-se apenas co-
mo traducdo do que se passa na mente do individuo.

320 CADERNOS DO CNLF, VoL. XVI11, Ne 11 — REDAGAO OU PRODUGAO TEXTUAL



XV 111 CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

A segunda concepc¢do tem a linguagem como meio objetivo para a
comunicagdo. Segundo o autor, essa forma de concebé-la entende a lin-
gua apenas como um co6digo, o qual necessita ser decodificado por outros
falantes para que o ato de comunicar se estabeleca entre os interlocutores.
Assim, é imprescindivel que o codigo seja utilizado de forma condicio-
nada, havendo normas impostas ao falante quanto ao uso da lingua a fim
de que a comunicacdo se efetive.

A terceira alternativa traz a linguagem como forma ou processo de
interacdo. De acordo com essa concepcdo, a linguagem se constitui em
um lugar de interacdo entre os sujeitos, “[...] de interagdo comunicativa
pela produgdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada si-
tuacdo de comunicagdo e em um contexto sdcio-historico e ideoldgico.”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 23). Deste modo, a lingua ndo se presta apenas
a traducdo do pensamento e nem € apenas um c6digo, mas constitui o
instrumento com o qual os interlocutores agem uns sobre 0s outros. Sua
esséncia est4 na interacdo verbal, que € um fendmeno social e ndo um
sistema abstrato ou monolégico. O que caracteriza a linguagem, portanto,
é o dialogismo.

Ao adotar conscientemente uma concepcdo de linguagem, o pro-
fessor busca o tipo de ensino adequado a ela, repensando sua pratica pe-
dagdgica com a lingua materna. Travaglia (2009) afirma que, de acordo
com Halliday, Mcintosh e Strevens (1974, p. 257-287), podemos realizar
trés tipos de ensino: o prescritivo, o descritivo e o produtivo.

O prescritivo tem como objetivo fazer com que o aluno substitua
seu uso da linguagem por outro considerado correto. Tal ensino tem co-
mo base a metalinguagem e privilegia a norma culta ou lingua padrdo. O
descritivo, por sua vez, busca mostrar o funcionamento e a estrutura da
lingua. Embora possa ser adotado com todas as variedades linguisticas,
algumas escolas vém privilegiando a tradi¢do do ensino descritivo da
gramatica normativa. Nas palavras de Travaglia, quando trabalha apenas
com esse tipo de ensino, “[...] o professor, com frequéncia, esta fazendo
descricdo da variedade culta e formal da lingua e transformando os fatos
nela observados em leis de uso da lingua, em Unica possibilidade de uso
da lingua.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 39).

Ao contrario dos dois tipos acima apresentados, o ensino produti-
Vo se preocupa em desenvolver novas habilidades linguisticas, ampliando
0s recursos que o aluno possui, sem desconsiderar os padrdes de ativida-
de linguistica que ele ja possui. E um tipo de ensino mais adequado a
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professores que tém como objetivo desenvolver a competéncia comuni-
cativa de seus alunos.

A partir dai, percebe-se que a concepgdo de lingua adotada pelo
professor influencia a escolha do tipo de ensino realizado em sala de au-
la. Aquele que adotar a concepgdo de lingua como processo de interagdo
evidencia que tera preferéncia pelo ensino produtivo, ainda que vez por
outra, de acordo com a finalidade da aula, possa também fazer uso tanto
do prescritivo quanto do descritivo.

O ensino da lingua envolve mais do que questdes apenas linguis-
ticas. Questbes politicas, historicas e socioculturais também devem ser
consideradas, quando se entende que a lingua é um fendmeno social e se
insere em diferentes situacdes de interacdo. Estudar os fatos linguisticos
de forma isolada ndo desenvolve a capacidade discursiva do aluno, ndo o
prepara para interagir com outros interlocutores nas mais diversas situa-
¢Bes sociais. Do mesmo modo, quando se acredita que a fungdo da escola
é ensinar a lingua padrdo e nenhuma outra variedade, é preciso fazer uma
distin¢do clara entre 0 dominio da lingua e o da metalinguagem, pois sa-
ber uma lingua é algo bastante diferente de saber analisa-la (POSSENTI,
2002). Para que um falante possa ser fluente na lingua materna, ele ndo
precisa conhecer todas as suas regras gramaticais.

Vale lembrar que, quanto a questdo do ensino ou ndo de gramatica
nas aulas de lingua portuguesa, o conceito de gramatica que quase sem-
pre prevalece em discussdes sobre 0 assunto € o da gramatica como con-
junto de regras do “bom uso” da lingua. Tal conceito considera a norma
padrdo como a Unica variedade da lingua realmente valida, tomando to-
das as outras como desvios ou apenas erros e degeneracgdes linguisticas,
0s quais devem ser evitados. E preciso ter em mente, porém, outros con-
ceitos de gramatica; e é necesséario saber que existem outros tipos de
gramatica além da normativa, os quais podem contribuir positivamente
para a aquisi¢do de habilidades linguisticas pelo aluno.

Os Parametros Curriculares Nacionais consideram que o ensino
de lingua portuguesa na escola deve ser um instrumento de democratiza-
¢do social e cultural de forma a garantir que “[...] cada aluno se torne ca-
paz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir
a palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas
situagdes.” (BRASIL, 1998b, p. 19). Certamente, ndo sera através de au-
las de lingua materna centradas no ensino gramatical descontextualizado,
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nem da producdo de textos cujo fim é exclusivamente a correcdo pelo
professor, que tal objetivo democratico sera atingido.

O uso da lingua, segundo os Parametros Curriculares Nacionais,
€ uma forma de interagdo entre sujeitos e se da por meio de construcao de
discursos. Cada discurso é organizado em consonancia com as intengdes
e as finalidades do seu locutor, bem como de acordo com o conhecimen-
to compartilhado com o interlocutor, levando-se em conta a familiaridade
entre eles, suas opinides, dentre outros fatores extralinguisticos. Essa vi-
sdo reforca a ideia de que somente o conhecimento gramatical néo € sufi-
ciente para a interacdo entre 0s sujeitos nem para a elaboragéo de discur-
sos eficazes e coerentes. Os discursos se realizam linguisticamente por
meio de textos orais ou escritos, cuja existéncia esta condicionada a pre-
senga de um significado global e de relacdes de coesdo e coeréncia entre
suas partes.

O ensino pautado numa visdo discursiva entende que a lingua ndo
apresenta apenas componentes lexicais e gramaticais; “[...] seu uso esta
sujeito a diferentes tipos de regras e normas (regras de textualizagéo e
normas sociais de atuacdo). Restringir-se, pois, a sua gramatica é limitar-
se a um de seus componentes apenas.” (ANTUNES, 2007, p. 41). Os Pa-
rametros Curriculares Nacionais defendem, também, a ideia de que cada
discurso se organiza de modo diferente, de acordo com o género textual
em jogo. Cada género é determinado historicamente, e sua escolha esta
condicionada as inten¢Bes comunicativas dos sujeitos.

Quando sdo consideradas as necessidades do aluno, o ensino nédo
pode estar atrelado a um curriculo cristalizado, que ndo permite mudan-
cas nem adequacdo as realidades locais, as quais variam de uma regido
para outra. Por isso, os Parametros Curriculares Nacionais rejeitam o
ensino gramatical descontextualizado, como ainda é insistentemente mi-
nistrado em muitas escolas de nosso pais, que pouco significa para os
nossos alunos. Esse ensino ‘“gramatiqueiro” pouco contribui para a
aprendizagem de lingua portuguesa em termos sociointeracionais, e é de-
sestimulante para os alunos, que acreditam ndo saber “portugués”, uma
vez que ndo conseguem dar conta de todas as nomenclaturas, regras orto-
graficas, dentre outras exigéncias desse tipo de ensino de lingua. Segun-
do 0os PCN (BRASIL, 1998b, p. 23),

[...] ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que
decorrem de uma analise de estratos - letras/fonemas, silabas, palavras, sin-
tagmas, frases - que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como
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exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discur-
siva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino sé pode ser o texto.

Lamentavelmente, em algumas escolas, a producdo de textos ain-
da parte da premissa de que o conhecimento gramatical adequado, jun-
tamente com o conhecimento dos diversos géneros textuais, é suficiente
para que o aluno esteja apto a produzir textos coerentes, bem estrutura-
dos, coesos e a obedecer as exigéncias da norma culta da lingua, sempre
que o género exigir. No entanto, professores que seguem essa linha de
raciocinio acabam, muitas vezes, frustrados, pois ndo levam em conside-
racdo a realidade do aluno, sua heranga sociocultural, que pode variar
bastante de uma escola para outra ou até mesmo dentro de uma mesma
classe escolar.

Os Parémetros Curriculares Nacionais consideram ser necessaria
a articulacdo entre trés fatores principais no ensino: necessidades dos
alunos, possibilidades de aprendizagem e o grau de complexidade do ob-
jeto e das exigéncias da tarefa. Além desses trés fatores, é importante en-
fatizar que o desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva do
aluno decorre do desenvolvimento da capacidade construtiva e transfor-
madora do ensino. N&o é possivel que o aluno aprenda, por exemplo, a
construir textos orais se a ele ndo é dada a palavra na sala de aula. Ele
precisa participar de discussfes, aprender a argumentar e a ouvir. Tais
experiéncias permitirdo ao aluno ter confianca em si mesmo quando for
necessario que exponha suas ideias perante outras pessoas. Se quisermos
formar cidaddos criticos, capazes de se posicionar diante das diferentes
situacBes de participacdo social, isso deve comegar na propria sala de au-
la.

3. O texto como fator de interacéo

Segundo Travaglia (2009), o texto é o resultado concreto da ativi-
dade de comunicacdo, a qual se realiza por meio de regras e principios
discursivos socio-historicamente construidos. O texto € produto da acéo
pela linguagem, do discurso, que tem como condicGes basicas de produ-
¢ao os sujeitos, a exterioridade socio-histdrica e ideoldgica e as regulari-
dades linguisticas.

E importante lembrar que o conceito de texto esta diretamente re-
lacionado com a concepcdo de lingua adotada. O conceito de texto de-
fendido por Antunes (2007, 2009, 2010), Marcuschi (2008a, 2008b) e a
maioria dos estudiosos de texto da atualidade esta ligado a nocao de lin-
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gua como “[...] um conjunto de praticas sociais e cognitivas historica-
mente situadas.” (MARCUSCHI, 2008a, p. 61) e ndo apenas como um
sistema linguistico. Assim, o texto, além de ser o resultado de uma agéo
linguistica, é a expresséo de uma atividade social.

Antunes (2010) afirma que toda atividade de linguagem se realiza
através do texto, que é um todo integrado, ou seja, uma unidade de senti-
do. A autora ressalta que, para compreender o que é o texto,

[...] tem-se desenvolvido o conceito de textualidade como, a qual pode ser en-
tendida como a caracteristica estrutural das atividades sociocomunicativas (e,
portanto, também linguisticas) executadas entre parceiros de comunicagéo.
[Assim,] [...] em qualquer lingua e em qualquer situacdo de interacdo verbal, o
modo de manifestacdo da atividade comunicativa é a textualidade ou, concre-
tamente, um género de texto qualquer. (ANTUNES, 2010, p. 29)

Embora cada enunciado particular seja individual, cada campo
elabora enunciados relativamente estaveis, ou seja, com certas caracteris-
ticas que Ihes sdo comuns. De acordo com Bakhtin (2011, p. 262), esses
“[...] tipos relativamente estaveis de enunciados [...]” chamam-se géneros
discursivos®. Os elementos que compdem o0s géneros textuais estdo além
do linguistico, visto que envolvem normas e convengles estabelecidas
pelas praticas sociais, que sdo responsaveis pelo uso efetivo da lingua-
gem. Dessa forma, como destaca Antunes (2009), é dever da escola levar
a seus alunos esse conhecimento de mundo, esse enriquecimento cultural
através dos géneros orais € escritos.

Assim como Bakhtin (2011), Marcuschi (2008a) defende a tese de
que toda comunicacdo verbal se realiza através de algum género textual
e, por isso, estamos submetidos a uma grande variedade de géneros, 0
que dificulta sua identificacdo. O autor afirma que 0s géneros textuais

[...] séo os textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam pa-
drbes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composigdes funcio-
nais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracéo
de forgas histéricas, sociais, institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008a,
p. 155).

Embora Marcuschi (2008a), em concordancia com Bakhtin, per-
ceba certos padrdes nos géneros, ele afirma que estes sdo dinamicos e
nao devem ser concebidos “como modelos estanques, nem como estrutu-
ras rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acao social corpo-

19 Em nossa pesquisa, tomaremos como sindnimos géneros discursivos e géneros textuais, uma vez
que o texto é a concretizagdo do discurso, como podemos verificar em TRAVAGLIA (2009, p. 67-8).
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rificadas de modo particular na linguagem” (MARCUSCHI, 2008a, p.
155). Por isso, normatizar o trabalho com os géneros e determinar seus
aspectos formais como inalteraveis vai de encontro a propria nogdo de
géneros de Bakhtin, que, atualmente, é a base para a maioria dos estudos
sobre o texto. E preciso entender que ha certos limites a serem respeita-
dos na produgdo de textos de determinado género, mas ha escolhas per-
mitidas, de acordo com o estilo do autor, sua criatividade e a propria va-
riacdo existente em um mesmo género. Também é importante que livros
didaticos e professores apresentem aos alunos essa diversidade e flexibi-
lidade dentro dos géneros, para que os alunos ndo os entendam como al-
go estatico e acabado.

A questdo dos géneros esta ligada a nogdo de textualidade que te-
mos hoje, gracas aos estudos linguisticos que ampliaram o sentido de
lingua e linguagem. A compreensdo de que a textualidade se insere num
complexo linguistico-social no qual se manifesta fez com que o estudo de
linguagem saisse do territorio firme das classificacdes categdricas, possi-
veis no estudo de palavras e frases isoladas, e entrasse num caminho de
indeterminacdes e fluidez, que é proprio das préaticas sociais.

Vale ressaltar a necessidade de que as escolas capacitem seus alu-
nos para diferentes atividades discursivas. Para isso, € preciso que 0s pro-
fessores entendam a funcéo social do ensino da lingua e de como tal en-
sino pode formar o sujeito para o exercicio pleno da cidadania. Logo, o
ensino dos géneros nas escolas ndo pode ser pretexto unicamente para o
estudo do programa estabelecido. E preciso que 0s textos propostos como
producdo sejam devidamente identificados quanto ao género, pois o alu-
no precisa saber se elaborara uma carta, um blog, um relatério, etc. Tam-
bém precisa ter consciéncia de quais caracteristicas sdo recorrentes em
cada um desses géneros. Além disso, o aluno deve saber, por exemplo, a
quem esté se dirigindo, o que Ihe é permitido falar e que objetivos ele
proprio pretende alcancar com o discurso que esta produzindo. Somente
assim, o texto fara sentido para ele. A partir desses textos e das necessi-
dades que surgirem durante sua elaboragdo, é que se pode estabelecer um
plano de ensino voltado a sanar as dificuldades reais dos alunos.

4. O reconto como atividade de producéo de texto em sala de aula

A pesquisa realizada teve como foco o estudo da narrativa no gé-
nero conto, em particular, seu subgénero, o reconto. A escolha de tal gé-
nero se deve ao fato de estarmos familiarizados com os contos desde a
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infancia, e de seu subgénero, por “recontar” ser a forma mais comum de
passarmos adiante as histérias que ouvimos. Muitas vezes acreditamos
estar sendo totalmente fiéis a historia “original”, mas entre a memoria e a
imaginacédo existe uma linha muito ténue, a qual, geralmente, é transpas-
sada. Além disso, a intromissdo do narrador na histéria contada faz parte
da necessidade que o sujeito tem de imprimir no que € coletivo o seu to-
que pessoal.

O corpus analisado foi composto por recontos escritos por vinte
alunos de uma escola publica do municipio de Itaguai, dez do 6° ano do
Ensino Fundamental e dez do 7° ano. A atividade de producédo dos recon-
tos comegou com a leitura do conto “O Rei Sapo”, uma versdo dos Ir-
mdos Grimm, que se encontra nos anexos de minha dissertagéo.

E importante ressaltar que alguns alunos ja conheciam a historia
contada, na versdo apresentada e em outras, e isso pode ter influenciado
nos textos que produziram. Entretanto, a maioria s6 havia ouvido falar da
histéria do sapo e da princesa, nunca tendo lido ou ouvido o conto na in-
tegra. Todos os recontos foram produzidos em sala, na presenga do pro-
fessor. Os alunos tiveram aproximadamente uma hora para escrevé-los e,
a maioria deles, ndo teve tempo para revisa-los, o que pode ter contribui-
do para a presenca de certas incorrecdes gramaticais, omissao de algumas
palavras ou partes delas, dentre outros.

Os textos foram corrigidos pelo professor e todos os alunos tive-
ram a oportunidade de reescrevé-los. Entretanto, para a pesquisa da dis-
sertagdo, foram escolhidos os primeiros textos, antes da interferéncia do
professor, para que, assim, fosse possivel perceber o que os alunos ja es-
tdo aptos a produzir por si mesmos.

Os alunos ouviram atenciosamente o conto, fazendo apenas pe-
quenos comentarios, principalmente quando ndo concordavam com o que
estava sendo narrado. Assim que o professor acabou de contar a historia,
alguns deles perguntaram se poderiam fazer alteragdes nela. Foi-lhes ex-
plicado que poderiam, mas o nlcleo da histdria deveria permanecer como
no “original”, ou seja, interferéncias poderiam ser feitas desde que néo se
tornasse uma histéria totalmente diferente. E importante lembrar que os
alunos j& conheciam a estrutura do género em questdo, pois haviam estu-
dado os contos maravilhosos nas aulas de producéo de texto e literatura.

Para a analise dos recontos produzidos pelos alunos, foi preciso
estabelecer quais aspectos seriam considerados, visto que inimeros ele-
mentos podem ser analisados num texto. Devido a relevancia para o ob-
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jetivo desta pesquisa, os critérios de analise do corpus foram os seguin-
tes: conhecimento do género conto; interferéncias do narrador no conto
“O rei sapo”, que serviu de texto-fonte; e dominio no uso dos elementos
linguistico-discursivos. O segundo critério — interferéncia do narrador —
subdividiu-se em dois tipos, a saber: na estrutura do texto e na historia
narrada. No terceiro critério — dominio no uso dos elementos linguistico-
discursivos — foram considerados 0s seguintes aspectos: marcacdo 16gi-
co-temporal e espacial; coeréncia e adequacdo no emprego dos tempos
verbais; e dominio na producdo do texto escrito.

Todos os alunos do 6° ano demonstraram conhecimento da estru-
tura do texto narrativo e, particularmente, do género conto, o que fica
evidente pelo fato de iniciarem seus recontos com o classico “Era uma
vez”, com exce¢do de dois alunos.

Entretanto, mesmo nessas duas excecdes, observou-se que o tem-
po é impreciso, uma vez que os narradores comegam, respectivamente,
com “A muito tempo atras” e “Num belo dia”, que também s&o inicios
bastante adequados para um conto de fadas. Ja o final da narrativa é mar-
cado pelo “felizes para sempre” em todos os textos. No entanto, a indica-
cdo espacial inicial, tdo importante para o género, foi omitida em alguns
textos.

Assim como os do 6° ano, todos os alunos do 7° demonstraram
conhecimento da estrutura narrativa e do género conto. Os recontos pro-
duzidos foram iniciados pela expressdo “era uma vez”, sem excecao, €
quase todos terminaram com “viveram felizes para sempre” ou expressao
similar, exceto em trés casos: dois em que a narrativa termina em casa-
mento, e o terceiro, em que ndo hd casamento nem “felizes para sempre”,
apesar de o principe haver levado a princesa para seu reino. Como se po-
de perceber, um final muito provavel para um conto de fadas.

Cada um dos recontos foi analisado individualmente considerando
0s mesmos critérios. Entretanto, a anélise do primeiro critério, conheci-
mento do género conto, foi feita de forma geral por ndo apresentar varia-
cOes significativas nos textos.

Os alunos do sétimo ano demonstraram, em relacdo aos do 6°,
maior dominio na producdo do texto escrito, com excecdo de dois auto-
res, 0s quais apresentaram muitas dificuldades quanto a estruturagdo do
texto, as questdes ortograficas e a diferenciacdo da modalidade oral para
escrita. No que diz respeito ao uso de conectores ldgicos, ndo houve dife-
renga de um ano para outro: todos apresentaram dificuldade. Talvez isso
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se deva ao fato de ainda ndo terem estudado esse contelido na escola. Os
conectivos mais utilizados foram o “e”, indiscriminadamente, o “mas” e
0 “se”. A analise do emprego dos tempos verbais causou surpresa, pois a
maioria dos alunos mostrou dominar o assunto. Geralmente, os verbos
sdo considerados vildes na escola e os alunos os temem. Entretanto, em
sua maioria, 0s alunos empregam muito bem os diferentes tempos ver-
bais, explorando a questdo do aspecto de acordo com a constituicdo tem-
poral interna da situacdo relatada.

Pela analise da estrutura e da historia narrada, ficou evidente que
todos os alunos compreenderam bem o que era o reconto. O grau de in-
tromissdo na narrativa variou bastante, mas todos preservaram o ndcleo
da histéria. Seria impossivel ler ou ouvir qualquer um desses recontos e
ndo fazer referéncia ao conto “O Rei Sapo”. Como afirma Silva (2012, p.
25), “Como acontece com qualquer falante, também o contador de histo-
rias da oralidade, ao tomar a palavra, delata sua procedéncia e seu grau
de escolaridade.” Assim, também os nossos alunos/escritores, através da
selecdo vocabular, da construcéo frasal e do dominio maior ou menor da
ortografia oficial das palavras, revelam sua faixa etéria, sua classe social,
sua escolaridade e seu conhecimento em relacdo ao padrdo do texto es-
crito.

5. Consideracdes finais

O estudo desenvolvido nesta pesquisa buscou mostrar como o en-
sino de lingua portuguesa, baseado na concepgao de linguagem como um
lugar de interacdo comunicativa entre os sujeitos, pode ser produtivo e
capaz de eliminar preconceitos. Notadamente esse tipo de ensino, por sua
prépria natureza, ajuda os alunos a desenvolverem novas habilidades lin-
guistico-discursivas, a partir de reflexdes sobre os diferentes usos da lin-
gua materna.

Acredita-se que, para produzir textos, o aluno ndo precisa dominar
todas as regras gramaticais; ao contrario, fatores de outra ordem séo de-
terminantes para 0 bom desempenho da expressdo verbal. Através da
andlise de textos produzidos por alunos, é possivel conhecer suas princi-
pais dificuldades e planejar aulas que realmente sejam significativas para
eles. E preciso, pois, que o professor tenha uma visdo ampliada de lin-
guagem, entendendo que, em principio, o aluno vai utilizar, em seus es-
critos, a variedade linguistica com a qual esta familiarizado, cabendo a
escola ensinar que existem outras variedades. Assim, ele podera escolher
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qual delas usar nas diferentes situacdes comunicativas. A escolha passa,
desse modo, a ser um procedimento consciente no prop6sito de promover
a adequacao entre o registro linguistico e a situagcdo comunicativa.

Além disso, é necessario estabelecer critérios de analise dos textos
escritos pelos alunos, levando em consideragdo o modo de organizacéo
textual predominante no género em questéo, bem como suas peculiarida-
des e os principais recursos linguistico-discursivos que ele requisita. Sa-
be-se que aquilo que é visto como qualidade em um determinado género
textual pode ser defeito em outro: por isso, o professor deve conhecer 0s
estudos realizados sobre 0os modos e géneros textuais, para que possa,
com as adequacdes necessarias, levar tais informacdes a seus alunos an-
tes de exigir que estes produzam textos sobre os quais ndo tém conheci-
mento, pois o resultado sera, inevitavelmente, insatisfatorio.

O estabelecimento de critérios de correc¢éo de textos € imprescin-
divel, tanto para orientar o professor, o qual perceberd os conhecimentos
que seus alunos j& possuem, bem como aquilo que ainda precisam apren-
der, quanto para o aluno, que sabera exatamente quais 0s pontos positi-
VOS € 0S negativos de seu texto, e também entenderd os critérios adotados
na avaliacdo.

Dessa forma, fica mais claro para o aluno perceber que o texto
ndo é um amontoado de palavras; ao contrario, € um todo significativo,
que exige uma série de conhecimentos discursivos e linguisticos. O co-
nhecimento faz com que ele se sinta seguro quando necessita redigir tex-
tos em situagdes diversas e até mesmo em concursos para escolas técni-
cas federais e estaduais, bem como para colégios publicos de renome, 0s
quais exigem a producdo textual mediante critérios pré-estabelecidos.

Na pesquisa realizada, pdde-se constatar como os adolescentes
ainda se encantam com 0s contos de magia e como sdo capazes de pro-
duzir textos bastante interessantes, mesclando elementos da meméria e
de sua imaginagdo. O texto-fonte foi uma versdo do conto “O Rei Sapo”,
escrita pelos Irmdos Grimm, mas, ao recontarem a historia apresentada,
alguns deles agregaram a ela elementos de outras versdes existentes; ou-
tros usaram sua capacidade criativa, mostrando o didlogo que fazem tan-
to com o texto-fonte quanto com os narradores populares, que repetem a
mesma histéria com suas palavras, acrescentando certas partes e retiran-
do ou alterando outras.

Algumas passagens do texto original foram desconsideradas em
todos os recontos, ou por as considerarem irrelevantes na narrativa ou
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por motivos pessoais de outra natureza. Como exemplo, pode-se apresen-
tar a passagem ap0s 0 casamento, em que aparece Henrique, servo fiel do
principe; esta foi com frequéncia retirada e isso ja era algo esperado. Du-
rante a leitura do conto, os alunos se mostraram bastante incomodados
com esse personagem. Quando foi narrado que ele prendera o coragéo
com aros, em funcdo da tamanha dor que havia sentido quando seu amo
fora enfeiticado e transformado em sapo, muitos alunos protestaram e al-
guns foram até preconceituosos, na medida em que associavam a atitude
de Henrique ao homossexualismo, visto como algo negativo por eles.
Ap6s analise dos textos, percebeu-se que apenas um reconto abordou a
questdo do servo na figura do fiel escudeiro; mesmo assim, foi uma pas-
sagem bem rapida, sem qualquer mencg&o a aros no coragdo; no lugar de
colocar aros, 0 servo estava muito bem, ouvindo hip hop.

A questdo da autoridade paterna também foi omitida ou, pelo me-
nos, atenuada — principalmente quando foi narrado que o principe se ca-
sou com a princesa pela vontade do rei. Quando se leva em conta a faixa
etaria desses alunos, em sua maioria, de 11 a 13 anos, é mais facil com-
preender o porqué de tal alteracdo na histéria ocorrer na maioria dos re-
contos. A adolescéncia € um periodo de contestagdes de valores e da au-
toridade dos pais, uma vez que o individuo vive no conflito de ndo ser
mais crianca e ainda ndo ser adulto. Assim, o que predominou nos recon-
tos foi o desejo da propria princesa e do principe.

Com a pesquisa realizada, foi, também, possivel perceber que os
alunos se posicionam em relacdo aquilo que ouvem, mesmo sendo um
texto narrativo. Uns tomaram partido da princesa, outros do principe, en-
quanto houve aqueles que simplesmente ndo admitiram que 0s persona-
gens tivessem atitudes consideradas por eles como reprovaveis, e fizeram
funcionar sua moral ingénua, eliminando a dualidade bem/mal do mesmo
personagem, deixando apenas para a bruxa o exercicio da maldade.

Quanto as principais dificuldades dos alunos na producédo dos tex-
tos, ficou evidente que eles ndo conhecem ou ndo sabem utilizar os ele-
mentos coesivos, principalmente os pronomes e as conjungdes. Assim,
ndo conseguem relacionar adequadamente termos e segmentos ha cons-
trucdo de seus textos, recorrendo, muitas vezes, a repetigdo desnecessaria
de palavras e a recursos da modalidade oral da lingua. Tal constatacao re-
forca a necessidade do ensino de gramaética voltado para a producdo de
textos, uma vez que os alunos ndo sdo capazes de aplicar, na produgéo
escrita, 0s conhecimentos que lhes foram passados de forma descontex-
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tualizada, ou seja, ndo ocorre uma transferéncia natural daquilo que é en-
sinado de maneira descontextualizada para a produgdo textual.

Certamente, este trabalho ndo constitui algo acabado, mas ¢ ape-
nas o inicio de uma pesquisa que deseja encontrar o melhor caminho para
ensinar a lingua materna a partir dos principais interessados: os alunos.
Para tal, € preciso estudar como as intervengdes dos professores e 0s con-
tetdos por eles trabalhados sdo capazes de aprimorar a escrita de seus
alunos, fazendo com que os conhecimentos gramaticais realmente te-
nham sentido para eles e sejam colocados em pratica na producgdo de tex-
tos de diferentes géneros.

Por ora, nossos objetivos foram alcangados e pudemos constatar
que, mesmo quando os alunos ainda ndo possuem amplo conhecimento
da gramatica normativa e dominio do texto escrito, é possivel trabalhar o
texto de forma significativa nos primeiros anos do ensino fundamental 11,
0 que traz como consequéncia a producdo discente da maneira como eles
conseguem expressar-se. Além disso, foi também possivel perceber que
eles demonstraram conhecimento da estrutura narrativa e do género em
questdo: o conto, bem como bastante competéncia no uso dos tempos
verbais e dos marcadores de tempo e de espaco. Todos foram capazes de
produzir textos, imprimindo neles maior ou menor marca autoral.

Um ponto de grande relevancia demonstrado neste estudo talvez
repouse na contestacao da ideia de que o aluno de escola publica ndo sa-
be escrever, nem tem interesse em aprender. Pelo menos, em relacéo aos
alunos cujos textos foram analisados nesta dissertagao, tais consideraces
ndo se aplicam.
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RESUMO

Este trabalho consiste em apresentar uma andlise de processos criativos em textos
produzidos por alunos da 22 série do ensino médio, de um colégio particular da cidade
de Londrina. Nossos estudos foram fundamentados nos pressupostos da critica genéti-
ca que, ao professor abrem caminhos significativos e, ao aluno, proporcionam a per-
cepgdo de que elaborar um texto néo é facil, mas que é possivel a todos. Eles favorece-
ram uma reversdo dos conceitos pré-estabelecidos sobre producdo textual, a énfase
dada ao produto final cedeu lugar ao aspecto processual de producéo, revelando que o
desenvolvimento do processo criativo, mesmo sendo realizado no ambiente escolar,
produzido em tempo delimitado, € expressivo. Presenciamos 0 seu movimento caracte-
ristico, marcado, de maneira organizada ou caética, por avangos e recuos; adequa-
¢Oes; substituicdes; anotacdes. Ratificamos, por meio das investigagdes, que 0 processo
é individual, singular e resultante da maturidade, do desejo, do envolvimento, como
também da proficiéncia linguistica do aluno. Pretendemos, assim, expor a analise de
dois processos criativos distintos a fim de contribuirmos para a percepcéo do aspecto
processual que envolve o ato de escrever, desmitificando a produgéo textual apenas
como fruto da inspiracgéo e da criatividade.

Palavras-chave:
Processo criativo. Ambiente escolar. Critica genética. Producéo textual.

1. Introducdo

O que nos moveu a busca por novas teorias e modificagdes no en-
sino da escrita foram questionamentos e afirmacGes comumente ouvidos
por nds, professores, em sala de aula. “Para que escrever? O que escre-
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ver? Eu ndo sei escrever. Eu ndo tenho criatividade. Eu vou fazer a reda-
cao para ter nota. Como eu ndo tirei nota maxima se nao tem nenhum er-
ro no texto? Precisa passar a limpo?” Essas inquieta¢des dos educandos
nos levaram a inquietagdo, também. N&o ha como néo reagir diante de
uma situacao de fracasso no ambiente escolar que € frequentemente colo-
cada aos nossos olhos. Quais praticas pedagdgicas devemos assumir para
que haja, de fato, o ensino-aprendizagem que objetiva a producédo textual
na escola? Como fazer com que os alunos encontrem satisfacdo em efe-
tuar essa atividade escolar tdo desprovida de sentido e significacio?

Nesse sentido e com o desejo de estabelecer constante didlogo en-
tre a pratica e as discussdes tedricas realizadas ao longo das disciplinas
do mestrado, organizamos este estudo, o qual se propde a incentivar a
producéo textual de alunos do ensino médio e, posteriormente, investigar
como se deu o processo de elaboracdo de textos. Para tanto, encontramos
respaldo na critica genética, pois, conforme nos ensina Salles (2008, p.
25):

Os estudos genéticos nascem de algumas constatacoes basicas. Na medida
em que lidamos com os registros que o artista faz ao longo do percurso de
construgdo de sua obra, ou seja, os indices materiais do processo, estamos
acompanhando seu trabalho continuo e, assim, observando que o ato criador é
resultado de um processo. [...] A obra de arte é resultado de um trabalho, ca-

racterizado por transformacéo progressiva, que exige, do artista, investimento
de tempo, dedicacéo e disciplina.

Quando falamos de alunos em formacdo, ndo estamos diante de
escritores experientes. No entanto, a sua producgdo textual também é um
processo, que deve passar pelo estudo do género textual abordado em au-
la, pela discussdo do tema, pelo levantamento, enfim pela efetivagdo da
tarefa. Ainda é possivel destacar o papel de mediador do professor, apre-
sentando aos alunos um novo modo de perceber a produgdo textual,
apontando possibilidades acerca da construcdo do texto. Entendemos a
produgdo textual como uma atitude que permite aos individuos sua parti-
cipagdo ativa na sociedade, e a escola cabe garantir 0 acesso autdnomo
dos alunos as praticas sociais de leitura e escrita.

Ao observar as etapas que envolvem o ato de produzir um texto,
podemos afirmar que se trata de atividade complexa, a exigir muito do
aluno. Além da complexidade que existe em por as ideias no papel, a mo-
tivacdo a tal atividade € essencial para a efetivacdo da escrita, assim co-
mo o papel que a leitura, a pesquisa, enfim o que o provisionamento re-
presenta nesse processo. Esse ato ndo depende apenas de criatividade,
como muitos supdem, mas é resultado de acurada pesquisa, envolvimen-
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to e muito trabalho. Diante dessa constatacdo e considerando nossa prati-
ca pedagogica, como docente da disciplina de producéo textual para alu-
nos do ensino médio, interessou-nos investigar, também, como a tarefa
pode auxiliar no enriquecimento de textos produzidos por alunos da 22
série do ensino médio. Panichi e Contani (2003, p. 88) postulam que
qualquer trabalho construido carrega, em seu interior, contetidos de complexi-
dade. Diante da auséncia de registros que possam dar apoio a construgéo de

um texto, a complexidade se traduzird num aumento da sensagdo de incapaci-
dade de reunir o necesséario para trabalhar.

A atividade de producdo textual implica a busca da matéria mais
adequada aos objetivos uma vez que o impulso criativo direciona a sele-
cdo das escolhas que aparecem em diferentes contextos e torna possivel,
ao produtor do texto, contemplar esse movimento em direcdo a concreti-
zacdo de seu projeto. Para se levar a termo a tarefa de produgdo, é neces-
sario dispor de elementos que possam embasar o contetido a ser explora-
do. A tarefa, assim, se realiza sem bloqueios e sem maiores problemas,
pois os registros levantados dao suporte aquilo que parecia dificil de ser
alcancado.

E necessario distinguir as etapas da pré-tarefa e da tarefa, num de-
terminado contexto. Numa situa¢do de producdo, o aluno enfrenta uma
etapa

que se confunde com a tarefa, ou seja, em todos os sentidos ha a impresséo de
que se esta executando a tarefa, mas o que se esta fazendo é construir meca-
nismos destinados a evitar ou retardar o contato com o objetivo que efetiva-

mente se poderia considerar funcionando dentro do principio da tarefa. (PA-
NICHI & CONTANI, 2003, p. 87)

Superar as ansiedades provocadas pela pré-tarefa é fundamental.
Pode-se alcangar esse objetivo buscando preencher o espago com atitudes
de pesquisa, leituras, discussdes, levantamento de dados que levem em
direcdo a tarefa propriamente dita.

Nosso trabalho partiu do pressuposto de que os conceitos da criti-
ca genética muito tém a contribuir para a eficécia das aulas de producdo
textual no ensino médio. Foi a partir dessa crenga que preparamos a nos-
sa pesquisa com o intuito de investigar quais sdo os resultados que po-
demos obter utilizando esses preceitos na escola.

Pretendemos, assim, expor a analise de dois processos criativos
distintos em textos de alunos da 22 série do ensino médio, de um colégio
particular da cidade de Londrina, a fim de contribuirmos para a percep-
cdo do aspecto processual que envolve o ato de escrever, desmitificando
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a producdo textual apenas como fruto da inspiracdo e da criatividade.
Nesses processos, presenciamos 0 seu movimento caracteristico, marca-
do, de maneira organizada ou ca6tica, por avangos e recuos; adequagoes;
substituicdes; anota¢des. Ratificamos, por meio das investigacfes, que o
processo € individual, singular e resultante da maturidade, do desejo, do
envolvimento, como também da proficiéncia linguistica do aluno.

2. Trilhas metodoldgicas

Os alunos produziram versdes de um texto, a primeira sera deno-
minada por nés de “versdo A” e a segunda, de “versdao B”. Os métodos
utilizados serdo descritos a seguir.

“As conquistas e os desafios da mulher brasileira” foi o tema es-
colhido pela professora devido a proximidade com o Dia Internacional da
Mulher, ja& que a atividade iniciou-se no més de margo e estendeu-se até
abril de 2013. Em sala de aula, houve discussdes sobre o tema, momento
no qual os alunos puderem se manifestar, sob a mediacdo da professora.
Na sequéncia, foram realizadas pesquisas a fim de que a argumentacéo
em torno do tema ficasse mais contundente.

Na data combinada, tendo como subsidio os debates e as pesqui-
sas realizadas, elaboraram um artigo de opinido, cabe ressaltar que o gé-
nero ja havia sido estudado anteriormente. A elaboracdo do texto foi feita
em sala de aula pela maioria, no entanto houve alunos que a terminaram
em casa e levaram-na a professora na aula posterior. As producdes, que
chamaremos de “versdo A”, foram guardadas para serem utilizadas na
préxima etapa do processo.

Para que pudessem conhecer e compreender a escrita como pro-
cesso, foi apresentado a eles o trabalho “A Imagem da Criagédo e a Cria-
¢a0 da Imagem”, de autoria de Edina Regina Pugas Panichi. Nele, ha
andlises do processo criativo do escritor Pedro Nava, as quais deixam
claro que o autor buscava elementos na pintura, na escultura, nas fotogra-
fias, nas imagens observadas e vivenciadas, nas caricaturas, diagramas e
mapas feitos de préprio punho que serviam de suporte a producéo de seu
texto. Essa atividade conscientizou-os de que a escrita € um processo que
exige intencionalidade, dinamismo e mutabilidade — o que demanda mui-
tas pesquisas, consistentes conhecimentos, registros, experimentacdes,
elaboracfes progressivas e dominio da lingua portuguesa. Perceberam a
necessidade da reconstrugdo, conhecendo os registros dos percursos de
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Pedro Nava em direcdo ao texto considerado final e compreenderam, de
fato, que um texto ndo nasce pronto.

Em outro momento, os alunos foram divididos em grupos os quais
pesquisaram sobre as condi¢fes das mulheres no campo politico, econd-
mico, social e cultural. Depois, organizaram o material e apresentaram os
resultados a sala. Na sequéncia, os textos recolhidos pela professora, an-
teriormente, e dos quais mantinham certo distanciamento temporal foram
devolvidos a eles para que os lessem, reorganizassem suas ideias e, so-
mente depois, os reelaborassem. Fariam isso levando em consideragéo
tudo que tinham visto sobre o tema e sobre processo criativo. Iniciou-se,
entdo, a reconstrucédo textual em sala de aula, e, novamente, alguns ter-
minaram em casa. Chamaremos esse texto de “versdo B”. Foi requisitada
a entrega das duas versdes para que as pesquisas fossem realizadas.

Com as versdes em maos, procuramos verificar o processo criati-
vo dos alunos em situacdo de ensino-aprendizagem, compreender o ca-
minho percorrido e os momentos peculiares vivenciados em busca do
aprimoramento do texto. Segundo Salles (2008), o pesquisador move-se
sobre as “pegadas” do escritor ¢ é isso que nos propusemos a fazer. O
trajeto percorrido serd apontado, indicando e analisando as alteracfes
efetuadas em busca de compreender, por meio do processo criativo, co-
mo 0 texto se constituiu, tentando esclarecer o percurso e entender a gé-
nese textual.

Como o processo criativo traz tragos e marcas que sdo denomina-
dos de “rasuras”, foi essencial a nossa atividade investigarmos acerca
dessas rasuras, entendidas como operagdo metalinguistica que viabiliza a
verificacdo do ponto de tensdo da produgdo textual, com o intuito de co-
nhecer o percurso da construgdo textual, os indicios da relacdo sujeito-
linguagem.

Na andlise dos manuscritos, procuramos apontar as seguintes ope-
racdes linguisticas: a substituicdo, a supressao, 0 acréscimo e o desloca-
mento. Quando ocorre a substituicdo, um elemento é permutado por ou-
tro; o que evidencia a preocupagdo com a adequacdo, a selecdo, a fim do
aprimoramento do texto. Na supressdo, risca-se um termo para o qual ndo
havera substituicdo. Essa operacdo é praticada, porque o aluno percebeu
alguma inadequagdo ou, entdo, decidiu suprimir o fragmento, abando-
nando a ideia inicial. E considerado acréscimo a insercdo de um termo,
de uma expressdo, de uma frase ou até mesmo de um paragrafo a escrita.
Isso ocorre em decorréncia de uma leitura mais atenta, em que se percebe
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3. Geénese do manuscrito escolar em analise

3.1. Primeira versdo textual — denominada de “versio A”
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incompletude ou o esquecimento de alguma palavra, por exemplo. Cons-
titui-se deslocamento a transferéncia de uma palavra, perl’odo paragrafo
para outra posicdo. Essa ocorréncia pode ser devido a
aperfeicoamento, de apropriac&o.

a possibilidade de
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Nosso foco é a analise do processo criativo dos alunos em ambi-
ente escolar e constatamos que essa producdo traz uma maneira diferente
das producgdes analisadas quanto ao modo de escrever. Enquanto os ou-
tros apresentam uma linguagem bem objetiva, simples, que permite o en-
tendimento imediato do que se quer dizer, essa traz, na primeira versao,
uma linguagem subjetiva que expressa de maneira mais emocional o
ponto de vista do aluno. Koch (2002, p. 10) afirma que “o ato de argu-
mentar é visto como o ato de persuadir que procura atingir a vontade, en-
volvendo a subjetividade, os sentimentos, a temporalidade, buscando
adesdo ¢ nao criando certezas”.

Na segunda verséo, diante da necessidade de dar sustentacdo aos
argumentos, foram incluidos dados estatisticos, 0 que trouxe um pouco
mais de objetividade & linguagem, mas ainda assim, difere das demais.
Na primeira versdo, o aluno buscava a persuasdo do interlocutor; na se-
gunda, o convencimento. Koch (1996, p. 121) diferencia convencer de
persuadir, dizendo que o convencimento é dirigido a um auditério uni-
versal, enquanto que a persuasdo é dirigida a um auditério particular.
Convencer “se destina a provocar a certeza através da evidéncia pela ra-
zao (relagdes demonstrativas; implicagdo l6gica entre as proposi¢des)”.
Ja persuadir utiliza “argumentos que podem levar a inferéncias (mas ndo
a verdades absolutas). As relacfes argumentativas dependem das inten-
¢oes dos falantes e sdo sustentadas pelo principio da plausibilidade.” Lo-
go, convencer conduz a certezas e persuadir, a inferéncias que podem le-
var o interlocutor a adesdo aos argumentos apresentados. E o produtor
escolhera a que mais convier as suas inten¢des, levando em conta seu
publico alvo, nesse caso, 0 aluno optou por uma linguagem mais elabo-
rada, utilizando figuras de linguagem, como podemos confirmar nas li-
nhas 1-5, na integra:

N4o. Nada do que dizem sobre a mulher é capaz de descrevé-la. A mulher
€, em sua pureza, uma incégnita. Tamanha é a sua complexidade que qualquer

tentativa de defini-la parece paradoxal. Ora fragil, ora batalhadora. Ora mée,
ora profissional.

Ja no titulo ha uma intertextualidade “Mulheres de Atenas: um
Brasil de Mulheres” com a musica de Chico Buarque e Augusto Boal, o
que ilustra a relevancia do conhecimento de mundo e como ele pode in-
terferir na construcdo e recepcao textual. 1sso acaba sendo uma forma de
persuadir o leitor que percebe o0 jogo intertextual e adere ao texto. Na
verdade, a musica “Mulheres de Atenas” dialoga com os famosos poe-
mas épicos “Odisseia” e “Iliada”, ambos atribuidos a Homero, e o aluno
conhecia esse fato. Para Koch (2008, p. 30), a intertextualidade implicita
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ocorrera sempre que se introduz, no proprio texto, intertexto alheio, sem qual-
quer mencéo explicita da fonte com o objetivo quer de seguir-lhe a orientagdo
argumentativa, quer de contradita-lo, coloca-lo em questdo de ridiculariza-lo
ou argumentar em sentido contrario.

A intencdo do aluno foi clara, fazer o leitor ativar seu conheci-
mento prévio por meio da associag@o da subserviéncia pertinente as “Mu-
Iheres de Atenas” e a liberdade, autonomia da mulher brasileira. A apro-
ximacgdo com o leitor ocorre por meio de perguntas retéricas, como, por
exemplo, nas linhas 6-9, na integra: “De fato, como conseguir traduzir
em palavras e definicbes 0 que se passa na mente e no coragcdo de um ser
que € capaz de gerar outro? Como cumprir essa ardua tarefa de decifra-
las?” Na 11* linha, o aluno utiliza-se de uma estratégia discursiva ao diri-
gir-se ao interlocutor-leitor de maneira explicitamente sinalizada, por
meio do vocativo “caro leitor”, visando a aproximagdo dos dois (autor-
leitor) em uma situacédo de interatividade.

1°. Paragrafo

1? rasura (linha 6): acréscimo de “[”. Na segunda versdo, verifi-
camos que indicava abertura de um novo paragrafo.

2° Paragrafo

12 rasura: (linha 15): acréscimo de “[” para indicar, novamente,
abertura de paragrafo.

2% rasura: (linha 18): acréscimo de “*(verso)”. Constatamos, na
outra pagina, um paragrafo — elaborado com caneta vermelha — enquanto
a primeira versdo foi escrita em azul, no qual a sustentacdo dos argumen-
tos ocorre a partir de informac6es como dados estatisticos e percentuais.
O acréscimo foi uma estratégia de convencimento, pelo seu valor de con-
viccdo ao apresentar provas incontestaveis e constituir-se numa contra
argumentacao.

Ainda no verso da folha havia outro paragrafo, também escrito em
vermelho, o qual apresentava argumentos corroborando a tese e apresen-
tava duas substitui¢des. Na integra: “proeurande-sua—brechade—direite”
(traco em vermelho), na sequéncia, “a-peguena-brecha-gue-tem-direito”

(traco em azul). Como foram escritas em vermelho, uma ap6s a outra,
acreditamos que ocorreu quando o aluno ainda estava elaborando a pri-
meira versao. Ele escreveu, ndo gostou do efeito produzido e, na sequén-
cia, reelaborou. Em outro momento, releu o paragrafo e, ndo contente,
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substituiu novamente, agora com caneta azul, sobre a linha “lutando pelo
seu lugar de direito”. A ultima palavra do paragrafo, “mundo”, foi substi-
tuida por “Planeta Terra”. Mundo é comumente utilizado como sinénimo
de Planeta Terra, porém a substituicdo ocorreu, devido ao efeito preten-
dido, especificar o local por meio da selecdo lexical.

3° Paragrafo

1? rasura (linha 23): substituicdo de “encantadora” por “encontra-
da”. Em se tratando de uma ironia, o aluno optou por ser mais direto.

2% rasura (linha 24): substitui¢do de “caiu como vulgar e incapaz”
por “Perdeu o posto de”. Essa permuta ocorreu devido a ambiguidade
que a primeira versdo trazia e a alteragdo mostrou a perspicécia do aluno
em perceber um problema de construcao e resolvé-lo.

3* rasura (linha 24): acréscimo de “[” para indicar abertura de pa-
ragrafo.

4* rasura (linha 27): apagamento de “aristoliticos” e substitui¢ao
por “aristotélicos”. O aluno confundiu-se com a grafia da palavra, buscou
a escrita correta e efetuou a troca.

5% rasura (linha 28): apagamento de “¢ um animal politico, ¢ en-
¢”. Na integra: “Se auto-define moldado nos padrdes aristotélicos de
que 0 homem é-um-animal-pelitico—e-entre suas relacdes de poder, a mu-
Iher € sempre vista como submissa.” Com relagdo ao apagamento, houve
preocupacgdo com a progressao textual, ja que, na linha anterior, havia a
associa¢cdo do homem a um animal “O homem se torna um animal”. Na
segunda versao, ha, também, a supressdo de “vista como”, que indicava
implicitamente a qualidade da mulher, e a essa supressdo ndo havia ne-
nhuma referéncia. A nova formulagdo: “A mulher é sempre submissa” é
mais enfatica, mostra convicc¢éo do sujeito diante do fato. Essa alteracéo,
provavelmente, foi feita de forma intuitiva.

Na segunda verséo, foi eliminado um periodo (linhas 21 e 22)
“Aflorou, como dita sua natureza, seu poder”. No entanto niao havia ne-
nhuma rasura que indicasse essa acéo.

Esse aluno participou de todas as atividades, realizou a tarefa pos-
terior a elaboracédo da primeira versdo, no entanto ficou patente que dei-
xou de fazer a tarefa preliminar a primeira versdo, ja que informacgdes
precisas, que lhe conferiram maior argumentatividade, foram registradas
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em forma de tépicos apds o texto. Mais abaixo, no verso da folha, foram
construidos dois paragrafos, que apresentavam alteragdes feitas no ato da
escrita, buscando mais clareza no enunciado. Houve rasuras efetuadas
posteriormente, o que fica claro devido a cor da caneta — na escrita, foi
utilizada caneta rosa e no aprimoramento, caneta azul. Esses paragrafos
foram inseridos, na integra, na segunda versao.

Como a primeira versdo, escrita em azul, ocupou a frente da folha
e apenas a parte superior do verso, as maiores intervencdes, feitas em
vermelho, foram registradas no espaco que restou. No corpo do texto,
houve poucas rasuras.

Percebemos a preocupacgéo significativa com a delimitacdo dos
paragrafos. Na primeira versao, havia trés, sendo que os dois primeiros
eram constituidos de nove linhas cada um e o terceiro, de quinze. As ra-
suras indicando divisdo apareceram em todos eles. Essa alteragdo ocorreu
porque os pardgrafos estavam demasiadamente extensos, agrupavam dois
ou mais tdpicos frasais, deixando a leitura enfadonha. A reestruturago
garantiu a progressdo e favoreceu a compreensdo do texto em sua totali-
dade. A segunda versdo passou a constituir-se por nove paragrafos, tota-
lizando 38 linhas.

As rasuras ou a falta delas dizem muito sobre o processo criativo,
sobre a reconstrucdo do texto. A analise apontou que a primeira versao,
embora o texto tenha sido bem construido em suas relagBes légico-
semanticas e apresentasse vocabulario rico e variado, carecia de informa-
¢Bes contundentes sobre o tema. Com as atividades desenvolvidas, houve
apropriacéo de informacdes, de dados, os quais colaboraram para a re-
construcdo textual.

O estudo desse processo criativo conduziu-nos a conclusdo de
que, mesmo no ambiente escolar, ha alunos preocupados com a lingua-
gem utilizada em seus textos, tanto que este aluno em questdo manipulou
a linguagem com inten¢des especificas de persuadir seu leitor-interlocu-
tor. Ele so obteve éxito porque tem conhecimento de mundo e da lingua,
um bom vocabulario e destreza ao escrever. As informagdes obtidas por
meio da tarefa serviram de base para que o texto, mesmo bem elaborado,
ndo se pautasse apenas em sentimentos, subjetividade, mas sim em ar-
gumentos consistentes, visando ao convencimento do interlocutor.
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3.2. Segunda versao textual — denominada de “versio B”
Texto 1
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3.3. Primeira verséao textual - denominada de “versiao A”
Texto 2
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1° Paréagrafo

1? rasura (linha 2): acréscimo de “ha algum tempo atras” sobre a
palavra “antigamente”, que ndo foi apagada. Constatamos que, na segun-
da versdo, o aluno comegou com “ha”. No entanto, houve o apagamento
dessa palavra e foi utilizado “antigamente”, advérbio que constava da
primeira versdo. Essa atitude aponta para hesitacdo, pois, na primeira
versao, foi inserida uma expressao de sentido semelhante sobre o advér-
bio de tempo “antigamente” sem que ele fosse apagado. Na segunda,
aparece novamente a indecisdo, inicia-se a ora¢do com “ha”, dando a en-
tender que a opcéo seria utilizar o acréscimo feito, mas ha recuo da agéo,
percebido por meio da supressdo da palavra, em seu lugar, enfim aparece
“antigamente”. Acreditamos que esse titubear ocorreu devido ao efeito de
sentido que as duas opg¢des proporcionavam ao contexto. “Antigamente”
remete a um tempo muito mais distante da realidade do que “ha algum
tempo atras”. O aluno optou pela forma adequada a norma culta, ainda
que ndo tenha percebido a inadequagdo pleonastica da expressdo “ha al-
gum tempo atras”, o que ficou evidente devido a duvida que apresentou
ao fazer a escolha.

2° Paragrafo

1% rasura (linha 7): acréscimo de “ha 76 anos, a mulher brasileira
ganhou” sobre a orag@o “conquistou o direito de votar” que se apresenta
sublinhada. A especificagio do tempo demonstrou a preocupacdo do alu-
no em situar melhor a informacéo.

2% rasura (linha 7): acréscimo de “nas elei¢cdes nacionais”, na se-
quéncia da primeira rasura, indicando, com uma flecha, que essa expres-
sdo seria inserida ap6s “o direito de votar”, sublinhado. Outra vez, o cui-
dado com a informacéo completa.

3% rasura (linha 7): apagamento de “e se expressar’. Acreditamos
que a opc¢do foi por desenvolver mais o argumento anterior: o direito de
votar.

Para maior entendimento dessas rasuras e da reorganiza¢do do
fragmento, segue o que apresentava a primeira versao: “Conquistou o di-
reito de votar e se expressar”. Na segunda versdo, o trecho em questdo fi-
cou assim reformulado “Hé 76 anos, a mulher brasileira conquistou o di-
reito de votar nas eleicdes nacionais”. Vale ressaltar que a opg¢do do alu-
no foi por “conquistou” (primeira versdo), desconsiderando “ganhou” o
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qual havia empregado no acréscimo. Essa pretericdo se justifica pelo que
denotam os verbos, mesmo tendo significados semelhantes, e o contexto
em que estdo inseridos. Conquistar pressup8e acdo, luta, busca, atitude
enquanto que ganhar pressupde passividade.

Esses arranjos trazem ao enunciado um carater de preciséo e de-
monstram conhecimento do autor, tanto do fato, o que corrobora o argu-
mento, quanto dos recursos expressivos e seus efeitos de sentido.

3° Paragrafo

12 rasura (linha 10): acréscimo de esclarecimentos sobre a Lei Ma-
ria da Penha, como objetivos e data em que passou a vigorar, no canto in-
ferior direito da pagina, em caneta rosa. Na segunda versdo, ele aparece
na integra.

Mesmo sem indicagdo ou rasura, houve a supressio de “que foi
criada em defesa da mulher” (linhas 9 e 10), oragdo subordinada adjetiva
explicativa que se referia a Lei Maria da Penha. Como foram acrescidos
0s objetivos da Lei, essa informacdo tornou-se desnecessaria ou, até
mesmo, redundante. 1sso deve ter sido percebido, o que ocasionou o seu
apagamento.

Uma substitui¢do sem indicagdo ocorreu no periodo subsequente.
Primeira versdo: “Muitas mulheres que sofrem ou ja sofreram algum tipo
de agressdo ja foram ajudadas.” Segunda versao: “e ja ajudou muitas vi-
timas.” O emprego da palavra “vitima” confere um valor mais expressivo
ao contexto; no sentido juridico-penal-restrito, vitima é a designacdo do
individuo que sofre diretamente as consequéncias da violacdo das leis
penais. E possivel que o aluno n&o tivesse esse conhecimento, mas, intui-
tivamente, soube fazer uma boa escolha lexical. Essas modificagdes fo-
ram efetuadas em decorréncia do acréscimo feito ao fragmento que o an-
tecede, evitando-se repeticGes desnecessarias e preservando-se, assim, a
coesdo textual.

4° Paragrafo

12 rasura (linha 14): acréscimo substancial de informagfes que
corroboram sua afirmacéo de que ha preconceito em relagdo as mulheres;
colocado, também, na parte inferior esquerda da pagina, em caneta rosa.
Houve apagamento, ainda que sem identificacdo, do Gltimo periodo do
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paragrafo, na segunda versdo, em funcéo da insercdo feita, j& que haveria
duplicidade de informagdes.

2% rasura (linhas 12 e 13): acréscimo de “No Brasil, no dia 01 de
janeiro de 2011, tomou posse a primeira mulher brasHeira-ne presidente:
Dilma Rousseff”, feito sobre e sob a linha 12. A supressdo de “brasileira
no” ocorreu no ato da escrita (primeira versdo), mostrando um recuo e ja
fazendo a substituicdo por uma expressdo que foi julgada como mais
adequada. Na segunda versdo, o acréscimo efetivou-se, porém antecedido
de uma oracdo subordinada adverbial concessiva reduzida de infinitivo
“Apesar de ainda haver desigualdades”. Em nivel gramatical “apesar de”
é classificado como locucgéo prepositiva de valor concessivo; discursiva-
mente, é classificado como operador que contrapfe argumentos orienta-
dos para conclusBes contrarias. A anteposicdo da ora¢do subordinada
concessiva acarretou maior expressividade.

Conforme Othon Moacyr Garcia (2004), ao referir-se & organiza-
cdo do periodo, a oracdo principal sempre ter4 mais relevancia se levar-
mos em conta a subordinagdo de oracBes adverbiais. Para ele, as oragdes
adverbiais guardam ou devem guardar ideias secundarias em relacdo a
oragdo principal. “Quando tal ndo acontece, é porque o periodo esta in-
devidamente escrito ou o ponto de vista do autor ndo coincide com o do
leitor no que se refere a relevancia das ideias.” (GARCIA, 2004, p. 64-
65). Supostamente, escolhas como essas sdo feitas, pelos discentes, de
modo inconsciente.

Fica claro que o processo criativo desse aluno difere do processo
anteriormente analisado. Aquele registra as alteragdes e acréscimos de
forma ordenada; esse vai incorporando ao préprio texto as novas infor-
mac0Oes de forma que fiquem, ao menos para ele, visualmente inteligi-
veis. Os acréscimos mais substanciais foram feitos na parte inferior da
pagina, sempre ligados por flechas, evidenciando o carater de provisorie-
dade do manuscrito e traziam dados que proporcionariam sustentacdo in-
cisiva para os argumentos utilizados. Isso nos leva a impresséo de que o
aluno, mesmo tendo se envolvido com as atividades realizadas em sala,
teve de buscar informagdes mais relevantes ao seu texto apds elaborar a
primeira versdo.

Ficou patente neste processo criativo que ao produzir a segunda
versdo — pelas preteri¢des, substituicdes, acréscimos ndo marcados na
primeira versdo — a a¢do ndo era de “passar o texto a limpo”, ja que as al-
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teragBes foram feitas de modo a aprimora-lo. Era um ato reflexivo, indi-
cio forte do processo de criag&o.

3.4. Segunda versao textual - denominada de “versio B”
Texto 2
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E convidativo ao aluno “criar”, enfrentar riscos, analisar o de-
senrolar do processo criativo, com toda a subjetividade que lhe é ineren-
te. E a nos, professores de producgdo textual que nos apoiamos nos fun-
damentos da critica genética, cabe incentivar a criacdo, investigar o ca-
minho percorrido pelos alunos para, enfim, chegar ao produto “final”, ve-
rificando os segredos preservados, as imagens, os rabiscos, 0s tragos,
muitas vezes, aparentemente caoticos. Para Willemart (1993), o estudo
das rasuras evidencia a divisdo que ha entre autor-scriptor e autor-leitor,
que refaz seu texto a cada leitura, dessa forma a rasura passa a ter grande
importancia, ja que revela 0 momento em que escritor e leitor se desdo-
bram em um terceiro; a autocritica do autor advém da releitura, ele passa
a ver o texto como se fosse de outra pessoa. E isso o que pudemos clara-
mente perceber nesses dois processos criativos, cada um com suas pecu-
liaridades.

4. Conclusao

Esta pesquisa teve como objetivo incentivar a producédo textual e
analisar o processo criativo de alunos da 22 série do ensino médio. Para
tal, encontramos respaldo nas teorias da critica genética. Preocupamo-nos
em realizar atividades que conscientizassem os alunos sobre o aspecto
processual que envolve o ato de escrever. Nossa intencdo era que desmi-
tificassem a producéo textual como fruto apenas da inspiracdo e da cria-
tividade e que a relacionassem a pesquisa, a registro, enfim, a trabalho.

Como os alunos teriam de produzir um artigo de opinido, logo se-
riam necessérias informagdes que funcionassem como provisionamentos
0s quais o0s auxiliariam na construcdo do texto. Propusemos, entdo, o de-
senvolvimento de tarefas como leituras diversas e pesquisas com objeti-
vos pré-determinados a cada grupo, o que contribuiu para o envolvimen-
to dos alunos, ja que, inicialmente, havia um propoésito a ser cumprido e a
participacdo de cada elemento traria resultados a todo o grupo. De fato,
essa etapa se desenvolveu de forma satisfatoria e forneceu recursos que
enriqueceram as apresentacfes e debates em sala de aula. Nesses mo-
mentos os alunos interagiram, posicionando-se a respeito do tema, de-
fendendo sua opinido, expondo os seus argumentos e apropriando-se de
outros.

Os alunos foram instruidos sobre a relevancia de registrar tudo o
que poderia ser utilizado na construcdo textual e verificamos, nas anali-
ses feitas, que eles empregaram esses registros na segunda versao do tex-
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to de forma esperada, pois defenderam sua posicdo frente ao tema com
argumentos coerentes e, muitas vezes, irrefutiveis e apresentaram voca-
bulario condizente com o interlocutor, com a situagdo e com o género ar-
tigo de opinido. A realizacdo da tarefa, resultando nos registros efetua-
dos, trouxe recursos notaveis ao aprimoramento do texto. Os acréscimos
feitos, em grande parte, tratavam de dados, estatisticas e percentuais, o
que evidenciou a percepcdo dos alunos quanto ao necessario fortaleci-
mento da argumentacdo visando a persuasdo, ao convencimento do leitor.
J& as substitui¢des, as supressdes e os deslocamentos caracterizaram a
preocupacdo com a selecdo lexical, com a coesdo, com a coeréncia, com
o0 aprimoramento do texto. Ndo podemos deixar de mencionar que o dis-
cernimento apresentado nessas escolhas é resultado da tarefa. As segun-
das versdes eram compostas de pardgrafos maiores, mais bem estrutura-
dos e com precisdo vocabular. Constatamos, por meio das rasuras, 0 mo-
vimento da génese textual nas producdes dos alunos e compreendemos
alguns mecanismos e principios inerentes a escritura, papel do critico ge-
nético.

Com essa abordagem, as aulas de producdo textual tornaram-se
mais produtivas, dindmicas e os alunos perceberam que a produgédo de
textos exige trabalho, empenho, dedicacéo e, como fruto de um processo,
¢ acessivel a todos. Os pressupostos da Critica Genética foram significa-
tivos para essa mudanga, garantindo um ensino de qualidade no qual o
aluno assume o papel de escritor e vai obtendo autonomia para isso. Cer-
tamente ha de se pensar no nimero de produgdes feitas em ambiente es-
colar, pois o tempo necessario para efetiva-las, nessa abordagem, é bem
maior, ja que o aluno vivencia todo o processo criativo, ndo estando ape-
nas focado na “redagdo” a ser entregue ao professor.

Nas anélises dos textos, voltamos nossa atengdo para o conheci-
mento e a compreensdo do processo criativo e pudemos constatar que 0s
mecanismos utilizados para a construcdo textual sdo peculiares e revela-
dores dos caminhos percorridos pelos alunos-escritores que séo, sim, ca-
pazes de produzir bons textos em ambiente escolar. Tivemos a oportuni-
dade de testemunhar que os alunos se apropriaram do processo criativo
apresentado como modelo e pudemos caminhar sobre as marcas deixadas
nos textos a fim de compreender os seus propdsitos, pois essas marcas
apresentadas nas versdes de um texto, desde que sejam organizadas, po-
dem apresentar valor documental e servir como subsidio para o ensino-
aprendizagem nas aulas de producéo de texto.
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O professor deve, assim, colaborar para uma mudanca efetiva no
comportamento do aluno assumindo uma postura de motivador, organi-
zador e orientador das atividades preliminares e, também, subsequentes a
construcdo textual, estimulando a criacdo baseada em movimento, insta-
bilidade e processo. Fayga (1990, p. 223), ao se referir ao ensino de edu-
cacdo artistica, afirma que

0 que mais conta na sala de aula, além das informages que o professor possa
transmitir, é a propria postura diante do fazer [...]. Se, porém, para o professor,
a arte representar algo de fundamental em sua vida, uma necessidade de sentir
e de ser, ele havera de transmitir sua conviccdo de uma maneira ou outra - e
nem precisa de bons conselhos para isto. A partir de seu préprio entusiasmo,

ele mobilizara os jovens pela vida afora [...]. E com o que de mais valioso ele
poderia contribuir: em vez de mera informagao, a formacéo do ser sensivel.

Apropriamo-nos dessa fala para aludir ao ensino de producédo tex-
tual, no qual, além das informacGes, o entusiasmo do professor € primor-
dial para a formacdo de um aluno produtor de textos.

Esta pesquisa veio comprovar que as teorias advindas da Critica
Genética possibilitam novos olhares e novas praticas nas aulas de produ-
cao textual, nas quais 0 processo criativo € valorizado, contribuindo para
uma escritura processual acessivel a todos os alunos. Assim os questio-
namentos tanto dos alunos com relagdo a necessidade da elaboracédo de
um texto em ambiente escolar, ao desconhecimento do contelido que de-
verdo apresentar, a falta de criatividade diante de uma folha de papel em
branco, a realizag@o da atividade apenas para garantir “nota”, quanto dos
professores, com relacéo as préticas pedagdgicas mais adequadas nas au-
las de producdo textual serdo, dessa forma, sanados.
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