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RESUMO

Discusses sobre géneros textuais/discursivos e suas relagdes com a abordagem da
lingua portuguesa em sala de aula tém se intensificado desde a publicagdo dos PCN
(1998), constituindo-se, como uma das possibilidades de estudo, a analise do modo
como os livros didaticos tém desenvolvido atividades de leitura e escrita. Nesse senti-
do, se a interagdo se da por meio de um género que se caracteriza pelo contetdo espe-
cifico, estilo e construgdo composicional (BAKHTIN, 1997), e, ainda, se o género
abordado em sala de aula é uma variacdo do género referéncia (SCHNEUWLY,
DOLZ, 2004), é essencial compreender como os manuais didaticos propdem as ativi-
dades, percebendo se os textos tém sido transformados em instrumentos de acdo em
efetivas situacdes de usos linguisticos, se articulam as praticas sociais e os objetos esco-
lares e se potencializam a comunicagéo. Diante disso, este trabalho investiga algumas
atividades de transposicdo de géneros orais em duas cole¢des didaticas referentes ao
ensino fundamental Il, tendo como foco o género debate. A analise das atividades
propostas nas colegdes revelou: a) na primeira, o género é concebido como atividade
discursiva e interativa (cada capitulo inclui uma abordagem sistematizada de mais de
um género em diferentes esferas ou condi¢des de producdo ou de circulagdo, articu-
lando a abordagem a leitura de um texto, dando prioridade aos orais formais ou pu-
blicos); b) na segunda, o género é concebido, de certa maneira, como uma atividade
escolar, recaindo o foco no debate, com énfase em perguntas avaliativas e respostas. E
necessario considerar, assim, que as atividades com os géneros, sejam eles orais ou es-
critos, impressos ou digitais, precisam levar os alunos a compreender como os géneros
efetivamente operam na sociedade, abordando sua complexidade linguistica, estrutu-
ral, discursiva e enunciativa, para promover interacdo, estimular o pensamento e
promover a formagcéo de leitores criticos e produtores competentes de textos.

Palavras-chave: Géneros Orais. Livro Didatico. Atividades pedagdgicas.

1. Introducdo

O ensino da lingua portuguesa, a partir dos géneros textuais/dis-
cursivos, tem despertado interesse desde a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Diversas tém sido, por exem-

0 Este trabalho é uma releitura de dados de duas tabelas de apresentacdo em Power-Point
realizado em parceria com Luciana Cardoso, Dyene Mércia e Juliana Batista, na disciplina Géneros
Discursivos/Textuais e Praticas Sociais, do PROFLETAS/UNIMONTES.

74 Cadernos do CNLF, vol. XX, n° 01 — Analise do discurso, linguistica textual


mailto:gilvanso@uol.com.br

Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA
XX CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

plo, os trabalhos que tratam dessa tematica, como, por exemplo, “Géne-
ros do Discurso na Escola” (BRANDAO, 2000), “Géneros Textuais e
Ensino” (DIONISIO, MACHADO & BEZERRA, 2002), “Géneros: Teo-
rias, Métodos, Debates” (MEURER, BONINI & MOTA-ROTH, 2005),
“Produgdo Textual, Analise de Géneros ¢ Compreensdo” (MARCUS-
CHI, 2008) ¢ “Géneros Textuais: Reflexdes ¢ Ensino”. (KARWOSKI,
GAYDECZKA & BRITO, 2011)

No bojo dessas reflexfes, uma das possibilidades de estudo é a
andlise do modo como os livros didaticos tém desenvolvido atividades de
leitura e escrita tendo por base os géneros textuais/discursivos. Nesse
sentido, é essencial compreender como os manuais didaticos propdem as
atividades, percebendo se os textos tém sido transformados em instru-
mentos de acdo em efetivas situac¢des de usos linguisticos, se articulam as
praticas sociais e 0s objetos escolares e se potencializam a comunicag&o,
ou se, por outro lado, acabam se constituindo em atividades mecénicas de
leitura ou producdo de texto, sem vinculagdo as praticas sociais de uso da
lingua.

Realizar tal andlise demanda compreender as interagdes sociais
em distintas esferas nas quais os géneros atuam por meio da lingua. Isso
implica desenvolver uma gama de habilidades e competéncias orais e es-
critas tais como capacidade para agdes discursivas e linguistico-discursi-
vas cruciais para a producdo dos alunos de certos géneros, em dadas situ-
acdes de interagdo.

Requer, também, considerarmos que a interagao se da por meio de
um género que se caracteriza pelo conteudo especifico, estilo e constru-
¢do composicional (BAKHTIN, 1997) e que o género abordado em sala
de aula é uma variacdo do género referéncia (SCHNEUWLY & DOLZ,
2004), de forma que seja fundamental que tais aspectos sejam incluidos
nas atividades propostas pelos manuais didaticos.

Cabe, ainda, percebermos que o livro didatico, para além dos pro-
cedimentos metodoldgicos, por meio dos quais aborda os contetdos, é
um produto cultural que veicula visdes de mundo e valores. Por isso, ele
é criticado, rejeitado ou aceito, mas, indubitavelmente, um dos mais im-
portantes materiais didaticos, sendo o Gnico, com o qual muitos professo-
res trabalham, embora a importancia atribuida a quaisquer recursos dida-
ticos dependa do modo como sdo utilizados. (MANTOVANI, 2009)

Tendo essas questdes em foco, este trabalho investiga a transposi-
¢do dos géneros orais, considerando o género como pratica social e como

e pragmatica. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2016 75



Gercudo Puminense do éiﬁm’a&g%@dmew

atividade, em dois livros didaticos adotados no ensino fundamental II,
inscritos no Programa Nacional do Livro Didatico (2014). Para tanto,
primeiramente delineamos 0s pressupostos que norteiam a pesquisa e, em
seguida, apresentamos a analise das colegdes e fazemos nossas conside-
racBes finais.

2. Geénero textual/discursivo e ensino

Discutir o conceito de género textual/discursivo® requer perceber
que “todo uso e funcionamento significativo da linguagem se da em tex-
tos e discursos produzidos e recebidos em situa¢Ges enunciativas ligadas
a dominios discursivos da vida cotidiana e realizados em géneros que
circulam socialmente”. (MARCUSCHI, 2008, p. 22)

Essa visdo é compartilhada por Irandé Antunes (2010, p. 44), que
enfatiza que “eleger o funcionamento da linguagem — que somente acon-
tece em textos — como uma das prioridades significa promover a possibi-
lidade da efetiva participagdo da pessoa, como individuo, cidaddo e tra-
balhador”.

A autora entende por texto o “evento comunicativo em que ope-
ram, simultaneamente, ag¢des linguisticas, sociais e cognitivas” (ANTU-
NES, 2010, p. 31), o que significa pensa-lo como atividade social dotada
de um propédsito comunicativo que se estabelece numa rede dialégica e
que se caracteriza por uma orientacdo tematica e uma escolha de géneros
textuais “determinados historicamente, constituindo formas relativamen-
te estaveis de enunciados disponiveis na cultura, sendo caracterizados por
trés elementos: conteudo tematico, construgdo composicional e estilo”.
(BRASIL, 1998, p. 21)

Os géneros, assim, sdo concebidos como textos que se materiali-
zam em situacdo de comunicacdo recorrentes, isto €,

sé0 os textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padroes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composigdes funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracéo de
forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas. (MARCUSCHI, 2008, p.
155)

" Para além da discussdo sobre a terminologia “textual” ou “discursivo”, que nos poderia apontar
para dimensdes teorico-metodologicas diferentes ou complementares, adotamos a nomenclatura
“textual/discursivo” como forma de se conceber a importancia de um trabalho com o género que
considere as dimensdes linguistica, composicional, pragmatica, discursiva, social e cultural do texto.
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Dessa forma, os géneros sdo reguladores dos usos sociais da
linguagem, operando como “ponte entre o discurso como uma atividade
mais universal e 0 texto enquanto a pega empirica particularizada e
configurada numa determinada composicéo observavel”, constituindo-se,
pois, em “modelos correspondentes a formas sociais reconheciveis nas
situagdes de comunicagdo em que ocorrem”. (MARCUSCHI, 2008, p.
84)

Mikhail Bakhtin (1997) assevera que as esferas de utilizacdo da
lingua elaboram enunciados relativamente estaveis, sejam eles orais ou
escritos, 0s quais sdo denominados géneros do discurso. Esses géneros,
conforme o autor, se caracterizam por conteldo tematico (assunto
abordado, ideologicamente afetado), estilo (sele¢do dos recursos da
lingua — lexicais, fraseoldgicos e gramaticais) e estrutura composicional
(elementos da estrutura textual, discursiva e semidtica).

Para Eliana Merlin Deganutti de Barros e Elvira Lopes Nascimen-
to (2007, p. 245), 0s géneros sdo concebidos como “fendémenos sociais
concretos e Unicos, constituidos historicamente nas atividades humanas,
caracterizados por um ‘esqueleto’ mais ou menos estavel, porém, susce-
tivel a determinadas modifica¢des/adaptacdes”.

Nessa discussdo, o trabalho com o género em sala de aula nos
aponta para a compreensdo de que “o gé€nero trabalhado na sala de aula ¢
sempre uma variacdo do género de referéncia, construida numa dinamica
de ensino-aprendizagem” (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p. 81). Assim,
cabe analisar com os alunos o0 processo social que envolve o género, de-
senvolvendo “situagdes de comunicagdo que sejam o mais proximo pos-
sivel de verdadeiras situagcdes de comunicacdo, tenham um sentido para
eles, a fim de melhor dominé-las como realmente sdo. (SCHNEUWLY,
DOLZ, 2004, p. 81)

Isso implica desenvolver atividades contextualizadas, que possam
levar o aluno a perceber as caracteristicas tematicas, compaosicionais e es-
tilisticas dos géneros e que possam fazer sentido, ao inserir dentro de um
projeto discursivo de uso efetivo da linguagem.

Especificamente aos géneros da oralidade, cabe desenvolver ativi-
dades que potencializem as competéncias orais, possibilitando ao aluno
“novas descobertas a respeito desse objeto que manipula constantemen-
te” e prepara-lo “para utiliza-la em contextos que ndo lhe sdo ainda fami-
liares” (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 150-151), trabalho esse que
pressupde diversificar os géneros, abordando-se, por exemplo, o debate,
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a exposicdo, a conversa, 0 semindrio, e as estratégias, como resumo oral,
critica e leitura expressiva.

Com base nessas reflexdes, apresentamos, a seguir, nossa analise
sobre as atividades com géneros orais em duas cole¢des didatica, focali-
zando o género “debate”.

3. Os géneros orais no manual didatico: o “debate”

Foram analisadas duas cole¢des didaticas do ensino fundamental
Il (6° a0 9° ano) inscritas no Programa Nacional do Livro Didatico
(2014), a saber: a) “Perspectiva Lingua Portuguesa” (2012) e “Projeto
Telaris: Portugués” (2012). O objetivo foi analisar a transposigao didati-
ca dos géneros orais, focalizando o “debate”, procurando contrastar a
abordagem de um e outro livro.

Na colegdo “Perspectiva Lingua Portuguesa” (2012), temos que

Na prética da expresséao oral, consideram-se ndo “o oral”, mas os géneros
praticados oralmente. O aluno entende a comunicagéo oral como determinado
comportamento, verbal e somatico, concernente a determinada esfera comuni-
cativa, que cobra o uso de determinados géneros. Com o olhar voltado para os
géneros orais, ndo se abandona, na préatica da expressdo oral, a comunicagdo
dada pela modalidade escrita. (DISCINI; TEIXEIRA, 2012, p. 12)

O objetivo &, entdo, oferecer atividades que considerem o género
como prética social e, por isso, 0s géneros orais devem ser trabalhados
considerando o contexto ou a esfera comunicativa em que sdo produzi-
dos, pois “o género ¢ um instrumento confirmador da situa¢do de comu-
nicagao” (DISCINI & TEIXEIRA, 2012, p. 13). Nesse sentido, as autoras
destacam que sdo privilegiados os géneros orais mais formais, o que ndo
significa, claro, que os géneros orais mais informais, da esfera publica ou
intima, nao sejam trabalhados.

Em relacdo aos géneros orais mais formais, as autoras postulam
que foram selecionados

géneros pertencentes a diferentes esferas de circulagdo — documentério, para a
esfera televisivo-jornalistica; jari simulado, para a juridica; encenacdes de
cordel e declamacéo de poema, para a esfera literario-teatral; exposicao de um
trabalho de colagem verbo-visual realizado por grupos, para a esfera didatica.
(DISCINI & TEIXEIRA, 2012, p. 13)

Ainda conforme as autoras, sdo trabalhados também géneros me-
nos complexos, como o relato e a conversa informal. Esses géneros orais
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sdo abordados, especialmente, na secdo “Expressdo Oral”, de modo que
se torna interessante verificar a relagéo entre os postulados das autoras e
o trabalho de fato oferecido ao aluno.

Entdo, no “Manual do Aluno”, puderam ser levantados os seguin-
tes dados:

Volume/Ano | Debate | Outros Géneros | Total
6 3 14 (2)% 17

7 1 15 (1) 16

8 1 10 (1) 11

9 1 11 (1) 12
Colegdo 6 50 56
11 89 %

Tabela 1 — Secdo “Expressao Oral” — Colecao Perspectiva
Fonte: Pesquisa do Autor em reandlise de dados de Power-Point, elaborado por Gilvan
Mateus Soares; Luciana Cardoso; Dyene Mércia e Juliana Batista (2014)

Podemos perceber que a colecdo se preza pela variedade de abor-
dagem dos géneros orais, embora as proprias autoras afirmem que héa cer-
to privilégio de géneros orais formais e publicos. Assim, sdo oferecidas
atividades a partir de géneros como, por exemplo, apresentacdo oral, de-
clamagdo de poema, leitura dramatizada, exposicdo oral, explanagéo,
avaliacdo de texto, discussdo regrada, semindrio, debate, discussdo em
grupo, relato de experiéncia pessoal e radionovela.

Como se pode perceber, a colegdo contempla diferentes géneros
orais, de diversas esferas de circulacdo, oferecendo, em cada capitulo,
abordagem sistematizada de mais de um género oral. Em muitos casos, a
abordagem do género € articulada a leitura de texto e a outros recursos,
como, por exemplo, as atividades das péginas 47 a 51 do livro referente
a0 6° ano, que, dentro da tematica do “medo”, articulam diferentes géne-
ros: o didlogo coletivo; a leitura expressiva de um poema (e 0 exame do
texto); o resgate, pela memdria, de conto maravilhoso; discussdo sobre o
sentimento do medo; discussdo comparada de textos; e relato de experi-
éncias vividas.

Especificamente ao género “debate”, podemos citar, por exemplo,
a atividade do volume referente ao 8° ano, da pagina 293 a 296, em que
se apresentam as caracteristicas do “debate” por meio das se¢des “A pro-
posta’, ‘Preparacgdo’, ‘Debate’ e ‘Avaliacdo’, articulando essa proposta a

12 Entre parénteses, quantidade de atividades que focalizam a oralizagao de texto escrito.
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um texto estudado anteriormente. Assim, a atividade é organizada de
forma sistematica, sendo subdividida: “Preparagdo — Parte 17, com leitu-
ra e discussao sobre texto, “Preparacdo — Parte 2”, preparando para o de-
bate; “Debate”, apresentando as caracteristicas do género ¢ o modo como
sera desenvolvido”; e, finalmente, “Avaliacdo”, em que os alunos, jun-
tamente com o professor, deverdo avaliar o desenvolvimento da ativida-
de.

H4, pois, um cuidado em orientar o aluno acerca do planejamento/
organizacdo da fala. A atividade aborda um texto atual, mas que pode
ndo despertar o interesse do aluno, cabendo ao professor, claro, desen-
volver a atividade e motivar o aluno. Além disso, as caracteristicas estru-
turais do género poderiam ser mais bem definidas em uma secdo propria,
o estilo poderia ter isso mais trabalhado, embora tenha sido incentivado,
sobretudo na se¢do ‘Avaliagdo’, ¢ o contetdo tematico foi bem explora-
do, por meio de atividades articuladas.

Cabe, ainda, notarmos que a atividade ndo articula a abordagem
do género a anélise linguistica e se constitui em uma préatica escolar do
género, ndo havendo contato com o género de forma natural como circula
ou ocorre na sociedade, muito embora a proposta elaborada, frisa-se,
contribua para o letramento critico.

Acerca da outra colegdo em analise, “Projeto Telaris”, as autoras
afirmam que

saber expressar-se oralmente com os mais diversos propdsitos significa ndo

apenas conhecer os diferentes géneros orais mais comuns na sociedade da co-

municagdo, mas também reconhecer as distingdes entre o falar e o escrever e

as especificidades de cada um. (BORGATTO; BERTIN & MARCHEZI,
2012, p. 10)

Nesse sentido, as autoras, criticando o pouco espaco que a escola
tem destinado a lingua falada, apontam para o status que vem assumindo
no campo dos estudos da linguagem, constatando o crescente volume de
analises textuais relativas aos géneros orais.

Consequentemente, enfatizam a necessidade de a escola tornar a
lingua falada em objeto de ensino, abordando as suas especificidades,
propondo um estudo que considere 0s géneros orais como roda de cau-
sos, debates, exposicdo oral. Para tanto, a colecdo dedica uma secéo es-
pecifica, “Pratica de Oralidade”, que “destina-se & pratica sistematica de
momentos em que o aluno pode aprimorar, com mediacdo do professor, a
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lingua falada, em contextos e circunstancias especialmente destinadas a
esse fim”. (BORGATTO; BERTIN & MARCHEZI, 2012, p. 30)

Essa secdo se divide em dois tipos: a) “Um bom debate”, que pro-
poe debate sobre tema de texto desenvolvido no capitulo; b) e “Outras
praticas orais”, que contempla, por exemplo, leituras dramatizadas ou
exposicao oral.

Em relagdo ao “Manual do Aluno”, analisando a cole¢do, obtive-
mos 0s seguintes dados:

Volume/Ano | Género “Debate” | Outros Géneros | Total
6 7 6 (4)° 13

7 8 3 (2 11

8 8 4 () 12

9 7 2 (1) 9
Colegdo 30 15 45
67 33 %

Tabela 2 — Segéio “Pratica de Oralidade” — Colecdo Projeto Telaris.
Fonte: Pesquisa do Autor em reanélise de dados de Power-Point, elaborado por Gilvan
Mateus Soares; Luciana Cardoso; Dyene Mércia e Juliana Batista (2014)

Podemos observar que o género “debate” é o que ¢ mais contem-
plado pela colecdo, com 30 atividades, que representam 67% do total, ao
passo que temos, para a abordagem dos outros géneros, apenas 15 ativi-
dades (ou 33%), dos quais 8 (53%) se referem a atividades de oralizacdo
(ou leitura expressiva) de algum texto escrito.

Especificamente em relagdo ao género “debate”, ha certo predo-
minio da concepgdo do género como atividade a ser realizada dentro da
sala de aula, ndo se oferecendo ao aluno o contato com o género de for-
ma natural como circula ou ocorre na sociedade e ndo abrangendo a sua
complexidade textual, discursiva e enunciativa. Observamos que um bom
namero de propostas se constituem apenas como perguntas avaliativas e
respostas, cabendo, entdo, ao professor, (re)direcionar o que se entende
por “debate”.

Podemos citar, por exemplo, a atividade da pagina 239 do volume
referente ao 8° Ano, em que os alunos, apds a leitura de “A familia e a
festa na roga”, devem responder a quatro perguntas e, a partir delas, dis-
cutir em sala de aula o contetdo do texto. Outro exemplo dessa pratica se
encontra na pagina 34 do livro destinado ao 7° Ano, em que se discute a

'3 Entre parénteses, quantidade de atividades que focalizam a oralizagéo de texto escrito.
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questdo da poesia e 0 contexto tecnoldgico que marca a sociedade atual,
orientando o aluno a analisar duas questBes sobre a importancia dos po-
emas e a valorizagdo da leitura para, diante disso, “conversar” (e ndo de-
bater) sobre o assunto, relacionando com os topicos abordados no capitu-
lo, sem, no entanto, disponibilizar orienta¢cGes mais precisas sobre isso.

Podemos, ainda, citar mais um exemplo, a proposta que se encon-
tra nas paginas 104 e 105 do volume do 8° ano, que, articulando ao texto
“Consumismo”, lido e analisado anteriormente, contribui para o letra-
mento critico do aluno, que deve refletir sobre seu comportamento con-
sumidor. Assim, a proposta direciona as a¢fes do professor e dos alunos,
promove a pesquisa e orienta o aluno sobre o planejamento e organizagédo
de sua fala. No entanto, seria interessante que houvesse informacdes so-
bre 0 que se que espera que o aluno aprenda com/sobre o género, articu-
lando sua abordagem a andlise linguistica e considerando a sua comple-
xidade textual, discursiva e enunciativa.

Dessa forma, embora saibamos que o género “debate” possa con-
tribuir para a socializacdo do aluno e desenvolver a argumentacao, por
meio da apresentacdo, discussdo e defesa de ideias e opinides, é se de
questionar a pouca énfase a géneros publicos mais formais e a propria
concepcdo do que seja 0 género em si.

Feitas essas ponderagdes, apresentamos nossas conclusdes.

4. Consideracdes finais

As atividades com o0s géneros, sejam eles orais ou escritos, im-
pressos ou digitais, precisam levar os alunos a compreender como 0s gé-
neros efetivamente operam na sociedade, com sua complexidade linguis-
tica, estrutural, discursiva e enunciativa, para promover interagéo, incen-
tivar o pensamento critico e promover a formacao de leitores criticos e
produtores competentes de textos.

A abordagem dos géneros orais, mais formais ou mais informais,
promovida pelas duas colecdes, representa contribuices para o letramen-
to critico do aluno, promovendo discussdes interessantes sobre temas so-
ciais atuais, como, por exemplo, a questdo do consumo.

E necesséario, ainda, perceber a importancia de se promover, em
determinadas atividades, um trabalho com os géneros orais que analise
como o género ocorre na sociedade e que discuta sobre o que se que es-
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pera que o aluno aprenda com/sobre o género, articulando sua abordagem
a analise linguistica e considerando a sua complexidade textual, discursi-
va e enunciativa.

Cabe, finalmente, termos em mente que a relevancia de qualquer
material didatico so existe pelos usos que se fazem dele (MANTOVANI,
2009), de forma que o professor, em sala, deve (re)direcionar o trabalho
proposto pelo livro didatico, adequando o material as caracteristicas e
demandas da turma, na promocdo de um ensino contextualizado da lin-
gua portuguesa que promova os letramentos necessarios para o exercicio
mais critico da cidadania.
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