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RESUMO

Reflexdo tedrica a respeito de algumas questdes que vém sendo colocadas na area
dos estudos sobre a alfabetizagao, em especial a necessidade da revalorizagao de as-
pectos metodoldgicos no trabalho didatico de modo a observar a autonomia relativa,
mas também a indissociabilidade, dos processos de alfabetizagéo e de letramento, no
sentido exposto em Soares [2004]; dentro dessa perspectiva, versa mais especificamen-
te sobre as vantagens relativas do trabalho a partir de textos ou a partir de palavras,
defendendo que, se a primeira opgdo parece indispensavel para o desenvolvimento do
letramento, a segunda é extremamente conveniente para o estabelecimento das rela-
¢Bes fonograficas caracteristicas do pleno dominio do sistema alfabético, e que néo se
pode desconsiderar o que os préprios professores alfabetizadores, que tém o saber da
prética, pensam e fazem a esse respeito.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Letramento. Didéatica de alfabetizacao.
Unidade da palavra. Unidade do texto.

1. Apresentacéo inicial

Este artigo continua outro anterior (VASCONCELLOS, 2013) em
que ja coloquei o desejo de refletir sobre as vantagens relativas do traba-
Iho de alfabetizacdo a partir de textos ou de palavras, e também a neces-
sidade de levar em conta, ao fazer isso, o que pensam e fazem os préprios
professores, mas no qual ndo cheguei a poder desenvolver o que preten-
dia.

Por que o desejo de refletir sobre isso?

H& um contexto que, a meu ver, torna imperiosa a necessidade de
insistir tanto na conciliagdo, preconizada por Soares, dos processos de le-
tramento e de alfabetizacdo estrito senso, quanto na defesa do respeito ao
conhecimento pratico dos professores relativo ao seu proprio trabalho. E
dentro desse contexto que pretendo tematizar o trabalho com textos ou
com palavras.

Como ja disse no artigo anterior, essa reflexdao sobre o uso desses
diferentes tipos de unidades linguisticas me foi suscitada por um trecho
em que Carvalho (2005, p. 141) fala sobre o que percebeu em pesquisas
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com professoras alfabetizadoras; eis o texto relevante:

O discurso das professoras atuais sobre alfabetizagdo remete a outros e
antigos discursos: o ideario da Escola Nova e a contribuicdo mais recente do
construtivismo. Nas suas falas, os enunciados relativos a produg&o e interpre-
tacdo de textos e a constru¢do do conhecimento pelas criangas séo frequentes.
Contudo, nossa observagdo de aulas e a analise de materiais didaticos, exerci-
cios e cadernos infantis tém revelado que a influéncia do construtivismo tem
ficado limitada a algumas praticas, [...]

Embora a Escola Nova recomendasse a alfabetizagéo a partir da oracéo e
o0 construtivismo apoie a ideia de deixar a crianca explorar e produzir textos
desde as fases iniciais da alfabetizaco, nossa constatagéo é que as professoras
com quem trabalhamos preferem iniciar a alfabetizagéo a partir da unidade pa-
lavra. Como disse Tardif (1991), os saberes da experiéncia parecem funcionar
como um filtro para a professora escolher o que vai ser adotado e o que serd
rejeitado na prética.

Mencionei entdo que esse trecho me lembrou um texto em que
Vigotski [2000, Cap. 1] compara o papel das palavras, na linguagem,
com o das moléculas nas substancias quimicas: as moléculas, e ndo os
atomos formadores, seriam a menor unidade em que as propriedades das
substancias se manifestam. Ja naquele mesmo artigo questionei isso: isso
s6 poderia ser dado como verdadeiro do ponto de vista representativo, e
mesmo assim muito parcialmente, uma vez que, embora as palavras ja
sejam unidades com significado, diferentemente de silabas ou fonemas,
com o uso apenas de palavras sé se pode denotar elementos das situagdes
representadas, mas ndo essas proprias situagdes no seu todo. E, mais im-
portante do que isso, as palavras decididamente ndo s&o as moléculas da
linguagem do ponto de vista da comunicagdo verbal, onde, para que 0s
enunciados ditos possam realmente comunicar algo, é preciso levar em
conta ndo s6 o seu conteudo explicito, mas também a situagdo da fala, a
intencdo do locutor, o destinatario visado, etc. Sendo assim, so se poderia
alfabetizar letrando partindo-se de textos.

Porém chegar a essa conclusdo em abstrato seria novamente igno-
rar o que pensam e fazem os prdprios professores, ao passo que concordo
com Carvalho (2005, p. 141) sobre o fato de que a academia tem coloni-
zado a area da alfabetizacdo e relegado os proprios professores a um pa-
pel secundario.

Além disso, ha um outro elemento no contexto da reflexdo pre-
tendida por este artigo. Em outro artigo, sobre o recebimento das ideias
de Emilia Ferrero no Brasil (VASCONCELLOS, 2012, falei de uma ten-
déncia, por parte do meio educacional, a de tempos em tempos responsa-
bilizar curriculos e ideias pedagogicas pelos problemas de aprendizagem
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— que em boa parte ndo sdo de natureza educacional... — e a querer "re-
comegar tudo". Os candidatos a salvadores atuais sdo os adeptos do mé-
todo fonico, que apregoam a volta a métodos sintéticos mecanicistas, em
tudo semelhantes aos usados na época da influéncia do behaviorismo
educacional (embora eles neguem isso, "maquiando-0s" com um discurso
pretensamente moderno e "cientifico").

Quero defender aqui que até mesmo do ponto de vista de uma
maior énfase no processo da alfabetizacdo estrito senso ndo é desejavel
trabalhar com unidades menores do que as palavras, como fonemas ou si-
labas. Que mesmo o estabelecimento das relagGes grafico-fonicas neces-
séarias ao dominio do sistema alfabético sé se pode fazer no quadro das
palavras como unidade linguistica minima. E que ha outras regularidades
do sistema de escrita que s6 sdo perceptiveis no texto.

2. Problemas com o uso de unidades inferiores a palavra

O método fonico ndo é uma novidade. Até pelo menos os anos 60
do século anterior eram ainda muito usados os métodos fénico e de sila-
bacdo?, que partem de unidades linguisticas menores, como os fonemas e
as letras, no méaximo as silabas, e insistem sobretudo nas associagoes en-
tre letras e sons, desconsiderando o significado. SO posteriormente bus-
cam levar os alunos a formar palavras e frases, mas guiando-se apenas
pelos fonemas ou silabas de que eram elas sao formadas, ou seja, conti-
nuando a desprezar o significado, e mais ainda qualquer situacdo de co-
municacao real em que tais frases se insiram.

E caracteristica desse tipo de métodos a obsessdo com a sequenci-
acdo dos contetidos a serem dominados, a énfase na progressao do ensino
de um par fonema/letra a cada vez (ou com silabas "da mesma familia" a
cada vez), comecando-se com 0s pares em que as regularidades grafico-
fénicas sdo regulares e pelas silabas com estrutura candnica.

Isso causa dificuldades posteriores as criangas, levando-as a for-
mar hipoteses falsas, a de que cada letra corresponde sempre a um mes-

3 Nao estou incluindo aqui o método da palavragao entre os métodos sintéticos, porque a palavragdo
na verdade é um método intermediario entre os sintéticos e os analiticos, € nela os aspectos
analiticos (analise das palavras em silabas) dominam sobre os aspectos sintéticos (construgéo de
frases pela combinagéo de palavras). Além disso na palavragao o significado ja entra em linha de
conta, o que faz com que os inconvenientes do método, embora j& sérios, ndo sejam tdo grandes
como os do método fonico e da silabagéo.
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mo som e vice-versa, bem como a de que todas as silabas sdo formadas
de uma consoante seguida de uma vogal®, hipoteses que terdo que ser
desfeitas mais tarde.

O que pude perceber é que, mesmo em versdes atuais de materiais
e livros baseados no método fonico, mostra-se uma ignorancia quase to-
tal de fendmenos linguisticos relevantes, até no que toca a propria reali-
dade fonolégica do Portugués, algo no minimo estranho para partidarios
de um método que se pretende baseado nela. Por exemplo, em Alessan-
dra Gotuzo Seabra Capovilla e Fernando César Capovilla (2004), os au-
tores assim introduzem o estudo da letra E: "Agora nés vamos conhecer
a letra E e o seu som", trecho que é seguido por uma instru¢do aos pro-
fessores para que escrevam a letra no quadro dizendo que "aquela letra
se chama E e tem 'o som' [aspas minhas] 'e' [aspas do livro]". Pergunto:
qual som? Por acaso a letra E corresponde a um Gnico som? Ha ao me-
nos cinco fones diferentes que podem ser representados, total ou parci-
almente, pela letra E! (os representaveis, na falta de simbolos do alfabeto
fonético, pelos seguintes conjuntos de letras e diacriticos: [é], como em
ela, [é], como em medo, [i], como na primeira silaba de menino e em to-
das as silabas atonas finais de palavras terminadas em E, como balde,
pode, etc., e também, parcialmente, [em], como em bem, e [in], como em
ensino®.

As relacBes entre a fala e a escrita sdo muito mais complexas do
que os leigos em fonologia podem imaginar. Embora em principio as or-
tografias alfabéticas, como a do portugués, tenham base fonica, isso nao
significa que haja correspondéncias absolutamente regulares entre letras
e sons. E isso ndo depende apenas de convengdes ortograficas, que sdo
levadas em conta pelos métodos sintéticos (embora de forma inadequada,
como mencionamos acima), mas também de fen6menos bastante gerais
na lingua, como a neutralizacdo de certos contrastes fonicos em certas
posicdes nas palavras, que explica que nas silabas atonas do final das pa-
lavras ndo ocorram os fones [€] ou [€] nem [6] ou [6], apenas [i] ou [u],
ou a harmonizacdo vocalica, que aproxima a pronincia de uma vogal
pretonica a da vogal tdnica que a segue, e explica as pronincias de meni-

4Ver um exemplo desse Ultimo problema em Abaurre (2009).

5 Na variedade linguistica usada no Rio de Janeiro teria que ser acrescentado a essa lista o ditongo
fonético [ei] como em frés.
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no e ensino®. A maioria desses processos depende de principios fonoldgi-
cos que ocorrem dentro do dominio da palavra fonologica, e esse é um
dos motivos pelos quais, mesmo em momentos em que o foco do ensino
esteja no trabalho com as relag@es grafico-fonicas, ndo se pode fazer isso
a ndo ser no quadro da palavra como unidade!”

Outra coisa que pude verificar é que os autores desses livros ndo
parecem ter a menor consciéncia da existéncia da variacdo linguistica.
N&o ha uma pronuncia Unica entre falantes dos diversos falares, dialetais
e sociais, que existem no Brasil. Pode até ocorrer que uma "mesma" pa-
lavra tenha uma diferente constitui¢cdo fonoldgica em diversos dialetos
(/problema/ X /probrema/, por ex.). A variacdo precisa ser entendida pe-
los professores para que eles possam entender as dificuldades dos alunos
no uso da propria fala como critério para basear o uso da escrita, sem que
caiam na tentativa autoritaria de impor prondncias artificiais mais proxi-
mas da escrita.

Alids, e conveniente lembrar, neste contexto, que o sistema de es-
crita do portugués ndo é apenas alfabético, é alfabético ortografico. N&o é
a pronuncia que determina a escrita, é a ortografia. Assim prondncias
bastante diferentes, como [balde], [baldi], [baudi], [baudji], [bardi] sdo
representadas na escrita por uma ortografia Gnica, balde. E aqui nova-
mente tocamos na importancia das palavras como unidades: a ortografia
é regulada tendo-se em conta as palavras.

3. Alindispensabilidade do uso de textos auténticos

Como sugeri no inicio do texto, as verdadeiras "moléculas" da
linguagem, no seu uso real, sdo textos. Apenas textos comunicam, dizem
algo sobre alguma coisa para alguém, com determinada intencéo, em cir-
cunstancias concretas. Mesmo que sejam textos de uma sé frase formada
de uma s6 palavra... (como no texto formado apenas pela palavra Silén-

6 Sao fendmenos tao gerais que passam despercebidos a consciéncia dos criadores de cartilhas e
métodos, que, quando sequencializam o ensino de modo a comegar por pares de letras e sons que
apresentem correspondéncias biunivocas fazem isso apenas com as consoantes; a que eu tenha
visto, nunca ninguém propds que as primeiras palavras formadas ndo incluissem as letras E ou O...

7 Diga-se, de passagem, que a palavra é muitas vezes ndo apenas o quadro minimo mas também o
quadro maximo em que esse trabalho se pode fazer com relativa facilidade, o que sem duvida deve
ser uma das razdes pelas quais os professores se apeguem tanto ao uso delas, apesar de discursos
em contrario.
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cio escrita na parede de um hospital: ndo se trata ai da denotacdo do con-
ceito de siléncio, e sim de um ato de fala, um pedido de que as pessoas
no aposento fagam siléncio). Dai a importancia do uso de textos para que
se possa alfabetizar letrando. Mas para que isso aconteca, é preciso que
as situacOes de escrita sejam o mais reais possivel® e que os textos esco-
Ihidos para leitura sejam prazerosos e/ou informativos, atendam a algo
que possa interessar as criangas.

Os métodos que dissociam alfabetizacdo estrito senso e letramen-
to s6 usam textos como pretextos. Sdo textos artificiais, criados pelos
préprios autores dos métodos, sem nenhuma preocupacgdo com a relevan-
cia e significatividade dos mesmos, com o que dizem, para quem dizem,
por que dizem. Se preocupam apenas com que sejam formados apenas de
palavras com os fonemas ja aprendidos, em especial 0s que sejam o alvo
da licdo em pauta.

Dai o uso de frases de sentido completamente irrelevante, como
Ivo viu a uva, O ovo € da ave e A ave é do vov0, e ao de textos comple-
tamente imbecis, como, por ex., o texto Mamde Luma, da cartilha
Aprender a Ler do Programa Alfa Beto (apud NASCIMENTO, 2011):
""Mamée Luma

Luma é a mée. Ela é a mée da Mila e da Malu.
Luma ama Mila e Malu.

Malu mama.

Mila ndo mama. Mila ja Ié.

—Elajalé?

—Sim, ela Ié.

Malu mama e Mia lé.

Luma mima Mila e Malu.

Além de desinteressantes e sem sentido real esses textos desensi-
nam: ndo tém nenhuma preocupacdo com coeréncia ou coesao textual,
ignoram todas as regularidades que governam textos auténticos, e assim
passam para as crian¢as uma visao falsa sobre como textos séo realmente
construidos.

Pior ainda, ndo deixam que as criancas vislumbrem a possibilida-
de da escrita como expressdo de si e da leitura como fonte de prazer,
transformando a aprendizagem na leitura e da escrita numa atividade me-
canica e sem sentido. Isso até pode néo travar a aprendizagem no caso de

8 N&o ignoro as limitagdes do espaco escolar. Mas, mesmo na escola podem ser criadas situagdes
em que 0 uso da escrita seja significativo, em que as criancas realmente queiram dizer algo para um
destinatario especifico, um coleguinha, a mae, até para a professora, mas de modo individualizado.
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criancas filhas de pais letrados, que ja sabem o que é a escrita e ja dese-
jam domina-la, mas a falta de sentido das préaticas escolares pode ser um
obstaculo intransponivel para criangas para quem a escrita ainda ndo faz
sentido, podendo fazer com que isso nunca venha a acontecer, mesmo no
caso em que venham a ser capazes de codificar/decodificar o cédigo es-
crito.

4. Considerac0es finais: a integracdo necessaria entre alfabetizacéo
estrito senso e letramento e o trabalho paralelo com palavras e
com textos

A principal posicao defendida por este artigo € a insisténcia na in-
tegracao necesséria entre a alfabetizacéo estrito senso e o letramento: que
este ndo seja postergado aquela, pois isso apenas faria com que ela se
desse no vécuo, deixando de fazer sentido para as criangas. Os dois pro-
cessos devem ser trabalhados paralelamente e tdo integradamente quanto
possivel, mas sem que nenhum deles seja subordinado ao outro.

Assim a divisdo 3 do artigo ressaltou enfaticamente que os textos
usados para leitura ndo devem ser escolhidos em funcéo das correspon-
déncias grafico-fonicas que dele fagam parte. Pior ainda € a pratica de
controlar a atividade de uso livre da escrita pelos alunos, para que eles
ndo "cometam erros", colocando-se a corre¢do da ortografia acima do in-
centivo & autoexpressao das criangas.

Mas isso também nédo implica em que ndo possa haver momentos
especificos das aulas em que o foco do trabalho esteja dirigido especifi-
camente para o ensino das correspondéncias gréafico-fonicas®, seja de
modo sistematico ou assistematico.

Quanto a isso, o artigo reconhece, sim, que os professores tém ra-
zao ao preferir realizar esse trabalho usando sobretudo palavras, seja
porque é impossivel estabelecer essas correspondéncias diretamente entre
fonemas e letras, desconsiderando-se a posi¢do do fonema/letra dentro da
palavra, seja também porque, como ja avangado na nota 5, é dificil fazer
isso diretamente a partir de textos.

Também nada obriga que s6 sejam escolhidas palavras contidas

9 E também de outras regularidades da escrita, que ndo se limitam a tais correspondéncias e que,
muitas vezes, s6 podem ser observadas em textos, como, por exemplo, 0 uso de pontuagdo, de
letras maitisculas etc.
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nos textos que estejam sendo usados. Isso pode ser feito, uma boa préatica
€ a constituicdo de um dicionario da turma, com as palavras que tenham
sido apresentadas nos textos ou que tenham surgido das atividades da es-
crita. Mas nada recomenda a que so elas sejam usadas e que os professo-
res ndo possam escolher palavras em que figuem mais claras as relacfes
grafico-fonicas que eles queiram ensinar de modo sistematico.
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