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RESUMO

Apesar de se tratar de um assunto tantas vezes abordado e discutido, é de funda-
mental importancia que todo profissional das letras, atuante em sala de aula ou dire-
tamente envolvido com a lingua portuguesa, faca uma revisita aos acontecimentos e
transformac0es pelas quais passou e passa 0 ensino do nosso idioma. Isto posto, neste
trabalho, cujo tema é a trajetéria do ensino formal de lingua portuguesa no Brasil,
apresentamos, em linhas gerais, a evolugéo dessa disciplina nas instituigdes de educa-
¢80 bésica, desde a instauragdo do portugués como lingua oficial aos dias de hoje. A
fim de identificar se as mudangas sofridas pelo ensino de lingua materna tém atendido
aos propositos educacionais. Para tanto, tragamos um breve histérico do ensino de
lingua portuguesa, configurado a partir dos conceitos de lingua: lingua como sistema,
lingua como expressdo estética, lingua como comunicagéo, lingua como enunciagéo e
lingua como um sistema simboélico por meio do qual o individuo pode entender o co-
nhecimento e a linguagem como atividades associadas ao enunciado. Conceitos erigi-
dos sob a tradi¢do gramatical, a teoria da comunicacao e sob as vertentes da linguisti-
ca. Para tanto valemo-nos sobretudo dos estudos de Ingedore Grunfeld Villaga Koch
(2009, 2012) e Leonor Lopes Favero (2012) em se tratando de linguistica de texto. No
que se refere a historia da disciplina curricular, serviram-nos de base os estudos de
Magda Soares (2012).
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1. Introducdo

Desde o periodo colonial até meados do século XX, o ensino foi
sempre destinado as camadas mais altas da sociedade, o ensino de lingua
baseava-se apenas no ensino da gramatica com o auxilio de gramaticas e
antologias. No inicio do século XX, gramatica e antologia passam a
constituir um mesmo livro. Este ainda se destinava a ensinar os alunos a
conhecer e reconhecer o sistema linguistico, o latim, a retorica e a poéti-
ca, mesmo esta Ultima era usada como pretexto para o ensino de gramati-
ca. A competéncia leitora, nessa época, era considerada secundaria em
relagdo ao estudo da gramatica, mas ainda nos anos 1960 isso comegou a
mudar, a democratizagcdo chegou a escola, possibilitando o acesso das
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classes mais baixas da populacdo a educacdo. Esse fato levou para a es-
cola linguagens e culturas distintas das habituais (a linguagem “culta”).

Outro fator que causou mudancas no ensino foi o regime militar,
com ele os ensinos fundamental e médio passaram por mudancas drasti-
cas. A partir dos anos 1970, mudancas expressivas ocorreram na escola
no tocante ao ensino de lingua, a competéncia leitora passou a ser um dos
objetivos do ensino da lingua portuguesa. Além dos textos literarios, os
textos jornalisticos, informativos e publicitarios também passam a ser
trabalhados. Na pos-ditadura militar, foram inseridas, ao ensino de lingua
materna, a linguistica, a sociolinguistica, a linguistica textual, entre ou-
tras. Teve inicio, entdo, uma nova concepgao de lingua, vista agora como
enunciacdo, considerada em seu contexto de producdo e em suas fungdes
sociocomunicativas.

A disciplina “lingua portuguesa”, como melhor se observard, pas-
sou por Vérias transformacdes e/ou adaptaces ao longo de sua histéria
em territorio brasileiro. Essas mudancas sofridas foram sempre determi-
nadas por correntes tedrico-metodolégicas e/ou por reformas educacio-
nais, que tentavam, em geral, melhor atender as demandas da educacéo
brasileira, segundo, os preceitos politicos e ideoldgicos de cada periodo
histdrico.

Numa tentativa de aproximagao entre a historia da disciplina “lin-
gua portuguesa” e a area do conhecimento que tem como objeto de estu-
do a lingua portuguesa, neste artigo, cujo tema é a trajetéria do ensino
formal de lingua portuguesa no Brasil, esbocamos em linhas gerais a
evolucdo dessa disciplina nas instituicdes de ensino, desde a instauracao
do portugués como lingua oficial aos dias de hoje.

2. Alingua

Durante o periodo das grandes navegacdes, inicio do século XVI,
0s portugueses chegam ao Brasil e encontram povos, linguas, diversas
culturas e maltiplas realidades. Somente com o processo de colonizacao,
por volta de 1532, a lingua portuguesa vai sendo transportada para nosso
pais, e utilizada pelos sujeitos da administracdo publica, até se tornar
oficial. Essa oficializagdo se da na medida em que a lingua é utilizada em
documentos oficiais e pela imposi¢do do uso da lingua portuguesa pelo
marqués de Pombal, em meados do século XVIII. (FAVERO, 2006)
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Em relacdo a cultura, Leonor Lopes Favero (2006) afirma que a
maioria dos livros era importada de Portugal, j& que aqui s6 se imprimi-
am periédicos, manuais e compéndios que pudessem auxiliar nas escolas,
e nas artes plasticas. Em 1824, o Brasil ganhava a sua primeira Consti-
tuicdo, era a tentativa de uma nagéo de escrever a propria histdria. O pro-
jeto da primeira constituicdo politica do Império do Brasil trazia, no pa-
ragrafo 32, a gratuidade de instrugdo primaria para todos os cidaddos, e
no paragrafo 33, a garantia de ensino de elementos das ciéncias, belas le-
tras e artes nos colégios e universidades, dando inicio a um longo proces-
so de discuss@es sobre o ensino no Brasil.

Em 1827 foram criadas as escolas de primeiras letras e as facul-
dades de direito em S&o Paulo e Olinda com o intuito de organizar a vida
politica e juridica, e em 1838, foi criado o colégio Pedro Il. Este cumpria
a tarefa de determinar quais seriam os programas de exames que se di-
fundiriam para todas as poucas escolas oficiais brasileiras.

3. Agramética

Antes de abordarmos a trajetéria da disciplina de portugués, fare-
mos uma breve explanagdo sobre a histéria daquela que, por muito tem-
po, dominou o ensino de lingua materna. A gramatica surgiu no século
Il a.C., na Alexandria, principal centro cultural da época. Os intelectuais
se dedicavam ao trabalho de preservar e tornar conhecidos 0s monumen-
tos literarios da época helénica e, assim, com a finalidade de proteger a
lingua tida como pura e correta, elaboraram a gramatica grega.

Platdo, porém, alguns séculos antes, j& havia separado a unidade
do discurso em componentes e formas variaveis das formas invariaveis, e
Dionisio da Tracia estabeleceu as oito categorias, compreendidas como:
nome, verbo, participio, artigo, pronome, preposicéo, advérbio, conjun-
¢do, bem como o reconhecimento de categorias gramaticais relacionadas
as classes: caso, tempo, nimero e género que, em esséncia, serviram de
modelo para a organizacgao da nossa gramatica.

Dos estudos da gramatica grega passou-se aos da gramatica roma-
na, com as fungdes filoldgicas e pedagdgicas. O amplo interesse nos es-
tudos incluia a arte de falar corretamente e explicar textos fazendo da
gramatica uma das trés disciplinas das areas do saber — retorica, oratoria
e poética. (AROUX apud FAVERO, p. 47). Acreditava-se que a grama-
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tica prepara a mente para tudo que possa ser ensinado por meio de pala-
vras.

3.1. A graméatica no Brasil

No Brasil colbnia, durante as missdes jesuiticas, em 1595, José de
Anchieta escreveu a Arte da Gramatica, com o intuito de catequisar o in-
digena em lingua portuguesa. Como 0 portugués ndo era uma lingua na-
cional, as primeiras gramaticas em lingua portuguesa apareceram no sé-
culo XVI, tomando como modelo os padrdes das gramaticas latinas. Com
essa expansdo, a lingua atinge o seu auge, intensifica-se o interesse pelas
linguas nacionais e o latim deixa de ser uma lingua hegemonica.

Leonor Lopes Favero (2006) aponta quatro importantes momentos
para os estudos filolégicos no Brasil: o primeiro, chamado de embriona-
rio, comecga com a cultura brasileira e vai até 1835, data da publicacéo do
Compéndio da Gramética da Lingua Nacional de Antbnio Alvares Perei-
ra Coruja; o segundo, denominado empirico vai até 1881, data da publi-
cacdo da gramatica de Julio Ribeiro, considerada marco para a lingua
portuguesa, e o terceiro, gramatical, vai até 1939, data da fundagdo da
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, em que insti-
tuem os estudos da linguistica.

O quarto e dltimo periodo, denominado linguistico, vai de 1940
até os dias atuais e abarca uma multiplicidade de pesquisas, entre elas as
de perspectivas funcional, gerativa, semantica, sociolinguistica, linguisti-
ca historica e analise do discurso e da pragmatica. Segundo Leonor Lo-
pes Leonor Lopes Favero Favero (2006), as gramaticas dos séculos XVII
e XVIII eram definidas como a arte de escrever e falar corretamente e
tratava das estruturas universais da analise do pensamento em palavras.

Seguindo os pressupostos da recém-inaugurada linguistica histori-
co-comparativa, a Grammatica Potugueza de Julio Ribeiro, publicada em
1881, buscou romper com 0 modelo das gramaticas anteriores, pautadas
na tradicdo greco-latinas, fundamentadas no periodo denominado cienti-
fico brasileiro, periodo este em que "as forgas da renovagdo prevalecem
sobre as de conservacdo, quando despontam, de maneira mais segura e
auspiciosa, as manifestac6es da direcdo filologica a qual, dai por diante,
ird caracterizar os estudos linguisticos no Brasil". (FAVERO, 2006 p.
127)
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Com a virada do século, gramaticos como Jodo Ribeiro e Alfredo
Gomes, além de outros, trouxeram os preceitos de que a lingua é um or-
ganismo autdnomo e mutavel, sobretudo oral, relegando a escrita fatores
circunstanciais decorrentes da inteligéncia humana, que ousou reduzir a
simbolos a matéria linguistica.

Na década de 40, com a progressiva perda do valor do ensino do
latim, a gramatica e o texto eram duas matérias interdependentes, e a par-
tir da década de 50, ha a fusdo da gramatica e do texto. Em 1959, surge a
Nomenclatura Gramatical Brasileira — NGB, e, em 1963, a implantacdo
da linguistica nos cursos de letras e, com ela, a tentativa de implantar, no
ensino, os dominios basicos das habilidades de producéo e interpretacdo
de textos, de acordo com as normas gramaticais. Apesar de ser fruto de
um longo periodo de estudos e reflexdes sobre a linguagem, é importante
que ndo se tome a graméatica como Unica verdade valida, pois, ndo é pos-
sivel ignorar a variedade linguistica, os usos da linguagem e 0s processos
de organizacdo textual.

4. Uma breve historia da disciplina “lingua portuguesa”
4.1. Portugués: lingua oficial, mas néo disciplina curricular

Quando da chegada dos primeiros educadores (1549), os jesuitas,
ao Brasil, a lingua portuguesa, apesar de deter o status de lingua oficial,
ndo era de ensino obrigatério. Ao lado do portugués convivia o nheenga-
tu, lingua geral de raiz tupinamba, muito difundida em toda a costa brasi-
leira. Era o nheengatu a lingua usada em transa¢des comerciais, na co-
municagao entre portugueses e indigenas, entre indigenas de diferentes
etnias e também na catequese e na alfabetizagdo tanto dos indigenas e de
suas criangas quanto dos filhos dos colonizadores.

As criancgas (poucos privilegiados) que iam a escola aprender a ler
e a escrever em portugués, ndo o aprendiam como componente curricu-
lar, mas como instrumento para a alfabetizagdo, pois no sistema educaci-
onal jesuita ndo havia lugar para o ensino do vernaculo (CUNHA, 1985).
Da alfabetizacdo passava-se ao ensino secundario, quando se estudava o
latim, no ensino superior aprendiam-se a gramatica do latim e a retérica
de autores como Cicero e Aristoteles. Isso era determinado pelo progra-
ma de estudos da Companhia de Jesus, o Ratio Studiorum, instituido em
todo 0 mundo e aceito sem nenhuma resisténcia no Brasil, ainda que ig-
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norasse o ensino de portugués, da chegada dos jesuitas no século XV1 até
meados do século XVIII.

Isso se deveu a trés principais motivos: 1) as camadas privilegia-
das da sociedade ndo pretendiam romper com a tradicdo da época de se
ensinar/aprender latim; 2) o portugués, como mencionado acima, ndo era
a lingua primeira na interagéo social; 3) o portugués ainda ndo se desen-
volvera como &rea de conhecimento capaz de produzir uma disciplina
curricular. Assim, ndo havia condicdes externas — o portugués era lingua
secundaria, seu estatuto escrito era precario, a lingua portuguesa ainda
ndo se constituia como bem cultural — ou internas ao seu contetido — o
portugués ndo tinha tradicdo como area de estudos, tampouco se configu-
rava area do saber — para que o portugués conquistasse status de discipli-
na curricular (SOARES, 2012). Isso ocorreu somente nos anos 50 do sé-
culo XVIII com as reformas implantadas pelo marqués de Pombal.

4.2. As reformas pombalinas

Em 1746, Luiz Antdnio Verney, em O Verdadeiro Método de Es-
tudar, prop6e um programa diferente do defendido pelos jesuitas e em
voga no periodo. O autor defende, além da alfabetizacdo em portugués, o
ensino da gramatica portuguesa precedente ao da gramatica latina, esta
ensinada em comparacdo aquela. Porém, foi com Sebastido José de Car-
valho e Melo, o marqués de Pombal, em meados do século seguinte, que
essas propostas passaram a ser implantadas.

O marqués de Pombal expulsou os jesuitas do meio educacional e
instituiu as primeiras mudangas no sistema de ensino, baseando-se nas
propostas de Verney. A lingua portuguesa passou a ser de uso obrigatorio
no Brasil, 0 uso de qualquer outra lingua estava proibido.

Nesta conquista se praticou pelo contrario, que s6 cuidavam os primeiros
conquistadores estabelecer nela o uso da lingua, que chamamos geral, inven-
céo verdadeiramente abominavel e diabdlica, para que privados os indios de
todos aqueles meios que os podiam civilizar, permanecessem na ristica e bar-
bara sujei¢do, em que até agora se conservam, determina que um dos princi-
pais cuidados do diretores (serd) estabelecer nas suas respectivas povoagdes 0
uso da lingua portuguesa, ndo consentindo de modo algum que os meninos e
meninas, que pertencem as escolas, e todos aqueles indios, que forem capazes
de instrugdo nessa matéria, usem da lingua prdpria de suas nagdes ou da cha-
mada geral, mas unicamente da portuguesa, na forma que S. M. tem recomen-
dado em repetidas ordens, que até agora ndo se observaram, com total ruina
espiritual e temporal do Estado. (CUNHA, 1985, p. 79-80)
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Como exposto, a preocupacdo de Pombal residia apenas na domi-
nagdo e consolidacdo da conquista da coldnia, haja vista que, apés a ex-
pulsdo dos jesuitas, demorou treze anos para instituir o “subsidio litera-
rio”, imposto criado para manter as aulas de humanidades e de ler e es-
crever, numa tentativa de substituir os dois séculos de trabalho dos jesui-
tas. A tentativa se mostrou frustrante, pois o imposto sobre o consumo de
carne e a producdo de cachaca ndo foi suficiente para captar os recursos
necessarios. No que diz respeito estritamente ao ensino de lingua, ele se
manteve como era praticado pelos jesuitas, isto é, pautado na retorica e
na gramatica, agora acrescida a gramatica portuguesa a latina. Esse sis-
tema teve primazia do século XVI ao XIX.

Colocar a lingua portuguesa e sua gramatica no curriculo néo sig-
nificou dar a elas a devida importancia, j& que tanto o portugués quanto a
gramatica portuguesa eram usados como instrumento para ensinar o latim
e sua gramatica. Estas eram as recomendacOes das Instrugbes para o
Professor de Gramatica Latina, Grega, Hebraica, e de Retdrica:

Todos os homens sabios uniformemente confessam, que deve ser em vul-

gar o método para aprender os preceitos da gramética; pois ndo ha maior ab-
surdo, que intentar aprender uma lingua no mesmo idioma, que se ignora [...]

Para que os estudantes vao percebendo com mais facilidade os principios
da gramética latina, é Util que os professores lhes vdo dando uma nogéo da
portuguesa; advertindo-lhes tudo aquilo, em que tem alguma analogia com a
latina. (CUNHA, 1985, p. 72-73)

A medida que o latim foi perdendo o seu uso e valor, a gramatica
portuguesa foi-se libertando do jugo latino e aos poucos ganhando auto-
nomia. A independéncia do portugués em relagdo ao latim se consolidou
plenamente somente no século XX com a exclusdo do latim dos ensinos
fundamental e médio.

4.3. Enfim, disciplina curricular

Com a instalacdo da Impressdo Régia no Rio de Janeiro em 1808,
criaram-se condigdes para a edi¢do de gramaticas de autores brasileiros,
isso aumentou consideravelmente 0 nimero de publicacdes escritas por
professores e destinadas a alunos e a outros professores. Além desse, ou-
tro aspecto que muito contribui para a autonomia da disciplina “lingua
portuguesa” foi a instauragéo da lingua portuguesa como area do conhe-
cimento. N&o havia mais os obstaculos interno e externo que impediam o
portugués de se fixar como disciplina curricular autbnoma.
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A retorica também figurou no curriculo escolar até o século XIX.
Se com os jesuitas estudava-se a retérica de autores latinos com fins
eclesiasticos, com as reformas pombalinas esse cenario mudou bastante.
Passou-se a estudar também os autores de lingua portuguesa, sem, contu-
do, abandonar os protdtipos latinos, e a retérica voltou-se para as praticas
sociais. Inicialmente, como podemos perceber nos estudos de Magda So-
ares (2012), a retorica (arte de bem falar, de argumentar, da elocucéo) in-
cluia os estudos referentes a poética (estudo que compreendia a poesia, as
regras da métrica e da versificacdo, os géneros literérios, a critica de
obras literarias etc.). Posteriormente, a poética desprendeu-se da retérica
e se constituiu um componente curricular independente, hoje chamado li-
teratura ou teoria literaria.

Foi por meio das disciplinas retérica e poética que no ano de
1837, com a inauguracdo do Colégio Pedro I, a lingua portuguesa entrou
para o curriculo. Somente no ano seguinte a gramética do portugués tor-
nou-se objeto de estudos. Nesse periodo, muitos professores do Colégio
Pedro Il publicaram suas graméticas e seus manuais de retorica: Julio Ri-
beiro, Jodo Ribeiro, Fernandes Pinheiro, Franklin Ddria, entre outros
(SOARES, 2012). Eram, pois, retorica, poética e gramatica as disciplinas
com as quais se fazia o ensino de lingua portuguesa até o fim do Império,
quando se fundiram numa Unica disciplina de nome portugués. Em 1871
foi criado, por decreto, o cargo de “professor de portugués”, aconteci-
mento apontado como marco inicial do ensino de lingua portuguesa.

4.4. Primeiras reformulagdes gramaticais

Ao contrério do que se possa pensar, a mudanca na nomenclatura
ndo provocou reformulagBes na disciplina. Continuou-se a estudar a lin-
gua portuguesa por meio da gramética e dos textos de autores consagra-
dos, isto &, persistiram os estudos sobre o sistema da lingua. Mudancas
ocorreram na retdrica e na poética, que assumiram um caréater de estudos
estilisticos, assim deixou-se de lado a caracteristica retérica do bem falar
e preocupou-se mais com o bem escrever, reflexo das novas exigéncias
sociais. Assim, apesar de ser Unica, a disciplina “portugués” encerrava
em si as trés anteriores, retdrica, poética e gramatica, que mantinham a
individualidade e autonomia uma em relagdo a outra, até a década de 50
do século XX.

Foram muitas as gramaticas publicadas nesse periodo, primeira
metade do século XX, entre elas estdo: a Gramatica Expositiva: Curso

Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2016. 193



Gercudo Puminense do éamg%@ﬁbmew

Superior e a Gramética Expositiva: Curso Elementar de Eduardo Carlos
Pereira publicadas em 1907; O Idioma Nacional: Gramética para o Gi-
nasio e O Idioma Nacional: Gramatica para o Colégio de Antenor Nas-
centes, publicados em 1944, mesmo ano em que Francisco da Silveira
Bueno publicou sua Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa; a
Gramatica Metodica da Lingua Portuguesa, de Napoledo Mendes de
Almeida publicada também na década de 1940. Vale ressaltar que todas
essas gramaticas sdo pautadas na tradicdo greco-latina, ou seja entendem
a lingua a partir do modelo filoséfico.

Além das gramaticas, eram muito utilizadas, até as primeiras dé-
cadas do século XX, as seletas (coletanea de trechos de textos literarios).
As mais difundidas foram a Selecta Nacional, de Caldas Aulete e a Anto-
logia Nacional, de Fausto Barreto e Carlos de Laet. As seletas ndo inclu-
fam em suas paginas explica¢cfes acerca dos textos ou questionarios, res-
tringiam-se & apresentacdo de trechos de textos de autores consagrados.
Isso demonstra que ao manual cabia a selecdo dos textos e ao professor
de portugués, e somente a ele, cumpria comentar, discutir, analisar os
textos, bem como propor questdes e exercicios aos estudantes.

4.5. Primeiras mudancas na disciplina de lingua portuguesa

Na década de 1930, intelectuais, socialistas e comunistas, envol-
vidos com o movimento conhecido como Escola Nova, elaboraram o
“Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”. Nele é reivindicada, entre ou-
tros, a fungdo social da educacéo, a obrigatoriedade e a gratuidade do en-
sino. Em 1934, foi promulgada a Constituicdo da Republica dos Estados
Unidos do Brasil, que adota muitos dos ideérios previstos no “Manifesto
dos Pioneiros”, tais como a gratuidade e obrigatoriedade do ensino pri-
mario, gratuidade do ensino secundario e a declaracéo de que é funcdo da
educagdo desenvolver a solidariedade humana. (PALMA FILHO, 2010)

Essas iniciativas contribuiram para uma mudanca efetiva no con-
tetido da disciplina de portugués. Isso porque as transformagdes sociais,
culturais e politicas pelas quais passavam a sociedade, refletiram direta-
mente na educacdo. Criancas das camadas mais baixas da sociedade até
entdo fora dos bancos escolares passaram a ter acesso a educagdo. Essa
democratizagdo do ensino duplicou, nos anos de 1960, o nimero de alu-
nos do ensino primario, e 0s do ensino médio triplicaram.
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A nova realidade das escolas brasileiras obrigou a disciplina de
lingua portuguesa a passar por uma reformulacdo. Gramatica e texto ou
estudo sobre a lingua e de lingua constituiram, enfim, uma disciplina
com contetdo articulado: "Ora é na gramatica que se vao buscar elemen-
tos para a compreensdo € a interpretacdo do texto, ora é no texto que se
védo buscar estruturas linguisticas para a aprendizagem da gramatica".
(SOARES, 2012)

Assim, de 1950 a 1960, estuda-se a gramatica a partir do texto ou
o0 texto apoiando-se nos instrumentos oferecidos pela gramatica. Também
nesse periodo, o manual didatico passa a conter exercicios, além de ori-
entacOes para os professores. Ndo se espera mais que professores elabo-
rem exercicios ou analisem os textos, essas sdo, a partir desse momento,
fungdes atribuidas ao livro didatico. Desse modo, os professores ndo pre-
cisavam ser estudiosos da lingua e da literatura, e o processo de sele¢éo
dos docentes podia ser menos rigoroso, assim, mais profissionais seriam
contratados, a fim de atender ao crescente nimero de alunos que chega-
vam as escolas.

Em consequéncia disso, houve a desvaloriza¢do da profissdo de
professor, ja que os alunos foram para a escola, mas esta ndo foi prepara-
da para receber 0s novos estudantes, resultando em condi¢des precérias
de trabalho. Os professores se viram, entdo, obrigados, em virtude da re-
ducgdo do salario e da consequente dupla jornada, a buscar alternativas
para facilitar a atividade docente, como transferir ao livro didatico a fun-
cao de preparar as atividades e as aulas.

A fusdo entre gramatica e texto foi gradativa, pois, havia ainda o
temor de que a tradicdo nos estudos de lingua, oriunda do modelo jesuiti-
co, sofresse alteracBes. Essa progressdo pode ser constatada nos livros
didaticos publicados na época, 1950-60. Neles ha a juncdo entre gramati-
ca e seleta de textos, que passam a constituir um so livro, apesar de guar-
darem certa autonomia, ja que estdo graficamente separados, gramatica
numa metade e seleta noutra. A palavra fusdo, usada acima, talvez ndo
seja a mais adequada, uma vez que houve sempre uma preponderancia da
gramatica em relacéo ao texto. Essa preferéncia pela gramatica se expli-
ca, como ja dito, pela forga da tradicdo e/ou pelo vazio deixado pelo
abandono a retdrica e a poética.

Os anos posteriores das décadas de 1970-80 representaram uma
interrupcdo na primazia da gramatica sobre o texto. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n°® 5692/71, promulgada pelo regime militar, promo-
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veu uma mudanga radical na disciplina de portugués, bem como nas de-
mais. Essa mudanca, diferentemente das outras, ocorreu de forma abrupta
e reformulou os ensinos fundamental e médio.

A lingua, segundo os ditames militares, devia servir como instru-
mento para o desenvolvimento dos ideais ditatoriais. Assim até mesmo o
nome da disciplina foi alterado, nas séries iniciais do entdo 1° grau (ante-
riormente, ensino fundamental) passou a chamar-se comunicagdo e ex-
pressdo, nas séries finais denominou-se a disciplina de comunicacdo em
lingua portuguesa. No 2° grau (antigo ensino médio) a comunicacao dei-
xa de ser o foco da disciplina, e passa a ser nomeada lingua portuguesa e
literatura brasileira. Nesse mesmo periodo, a teoria da comunicagao
surgiu como quadro referencial para a analise da lingua, reforcando o ca-
rater politico e ideolégico das mudangas implantadas pelos militares.

Os conceitos de lingua resultantes da tradicdo gramatical (lingua
como sistema) e inicialmente da retdrica e da poética e, posteriormente
do estudo de texto (lingua como expressdo estética) deram lugar & con-
cepcdo de lingua como comunicacdo. Os objetivos do estudo da lingua
passam a ser pragmaticos e utilitarios, ou seja, aos professores cumpria
desenvolver e aperfeicoar os comportamentos de emissor e receptor de
mensagens nos estudantes, a fim de que esses utilizassem e compreen-
dessem diferentes codigos, verbais e ndo verbais. Note que ndo se trata
mais de estudo sobre a lingua, mas de desenvolvimento do uso da lingua.

Novamente, os livros didaticos da época revelam as mudangas so-
fridas pela disciplina de lingua portuguesa. Neles, a gramatica foi reduzi-
da, ja que o foco da disciplina passou do sistema da lingua para seu uso.
Foi nesse periodo que surgiu o questionamento sobre a validade do ensi-
no da gramética na educagdo basica. Os textos ja ndo eram mais escolhi-
dos somente por critérios literarios, mas sobretudo por sua relevancia nas
praticas sociais, textos do género jornalistico, histérias em quadrinho,
textos de humor e de publicidade passam a dividir espago com 0s textos
literarios. Amplia-se, assim, 0 conceito de leitura, que passa a abranger a
interpretagdo do texto nao verbal. A oralidade outrora esquecida, que ja
fora destaque no exercicio da oratoria, volta a ganhar relevancia nas aulas
de portugués, agora se evidenciando a comunicacdo do dia a dia. Vale di-
zer que, pela primeira vez, a linguagem oral é desenvolvida em seus usos
cotidianos em materiais didaticos.

Talvez por essas orientacdes divergirem além do que tradicional-
mente se estava habituado ou em consequéncia dos resultados duvidosos
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obtidos a partir do novo sistema, as denominacGes comunicacdo e ex-
pressdo e comunicacdo em lingua portuguesa foram eliminadas dando
lugar a velha denominacdo, portugués. Essa mudanca foi uma resposta
do Conselho Federal de Educacdo diante dos muitos protestos da area
educacional.

De fato, para além da troca de nome, o retorno a denominagao an-
tiga, portugués, significava a rejei¢do ao novo conceito de lingua e de en-
sino. Concepcdo que ja ndo atendia aos ensejos politico e ideoldgico da
segunda metade da década de 1980, haja vista a redemocratizacdo em
curso no pais. Tampouco atendia as novas teorias desenvolvidas no cam-
po da linguistica, teorias que comecavam a chegar ao ensino de lingua
materna. Para melhor entender as transformagdes sofridas pela disciplina
de lingua portuguesa nesse periodo, apresentaremos de modo conciso a
teoria que muito colaborou para esta virada na concepg¢do de ensino de
lingua.

5. Alinguistica textual

A linguistica textual comegou a se desenvolver na década de
1960, e consiste em tomar como unidade basica ndo mais a palavra ou
frase, como se fez até entdo com os estudos da gramatica tradicional, mas
sim o texto “por serem os textos as formas especificas de manifestacdo
da linguagem”. (FAVERO, 2006, p. 15)

A linguistica europeia, especialmente na Alemanha e Inglaterra,
havia permanecido proximo a tradicdo estruturalista, e Holliday (1971),
Hartmann (1964 e 1968), Petofi (1971), Teun Adrianus Van Dijk (1972)
e Dressler (1972), entre outros, davam andamento nos estudos especial-
mente da unidade da sentenca. Os estudos das relacfes que se estabelece-
ram entre enunciados permaneceram no nivel pragmatico, préximo ao
paradigma gerativista, baseando-se no pressuposto de que uma gramatica
deveria dar conta das estruturas linguisticas sistematicas do texto em sua
totalidade, tornando-se uma gramatica textual.

Ingedore Grunfeld Villaga Koch (2004), sobre a linguistica textu-

al, declara que
N4o deixa de ser um truismo afirmar que a linguistica textual é o ramo da
linguistica que toma o texto como objeto de estudo. No entanto, todo o desen-

volvimento desse ramo da linguistica vem girando em torno das diferentes
concepgdes de texto que ela tem abrigado durante seu percurso, 0 que acarre-
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tou diferencas bastante significativas entre uma e outra etapa de sua evolucéo.
(KOCH, 2004, p. 05).

A base da linguistica textual partia do principio de que o texto se-
ria simplesmente a unidade linguistica mais alta, superior a sentenca, o
que gerou, entre os linguistas gerativistas, a preocupacéo de construir as
gramaticas textuais, com aspectos semelhantes a gramatica da frase, em
suas categorias e regras.

Até os anos 70, havia uma gramatica que estudava a frase (trans-
frastica) e que foi caminhando para além da frase, depois vieram as gra-
maticas textuais (gerativas), que estudavam as infinitas possibilidades de
construgdo de significados, até os estudos do texto, que passam a consi-
derar ato comunicativo presente nos enunciados. Assim, o texto deixa de
ser produto e passa a ser processo, fazendo crescer o interesse nos estu-
dos do discurso, que com as transformacgdes, se torna relevante, inserindo
o0 uso efetivo da lingua e da variacdo social, fazendo crescer o interesse
pelos estudos dos mitos, das lendas, das formas verbais e da interagcdo
conversacional. (KOCH, 2012)

Devido a diversidade das concepcdes de texto na linguistica tex-
tual, as denominagdes dadas a disciplina pelos autores das diversas cor-
rentes apresentam-se bastante variadas, fazendo surgir a analise transfras-
tica, a gramatica de texto, além de outras denominagdes como textologia,
teoria de texto, translinguistica, hipersintaxe etc. As lacunas deixadas pe-
la gramética da frase s6 foram explicadas em termos de texto, ou entdo,
com referéncia ao contexto situacional, assim, passou a ser tarefa da
pragmatica dizer qual a fungdo de um texto no seu contexto.

As gramaticas textuais estudam o que faz um texto ser um texto
como principio de constituicdo, determina os critérios para sua delimita-
¢do, e introduz a no¢do de macro e microestrutura. Os estudos linguisti-
cos, segundo Ingedore Grunfeld Villagca Koch (2012), em uma perspecti-
va textual-discursiva, tratam da linguistica textual, da analise do discur-
so, da pragmatica, das teorias da enunciacédo, que vém refletindo no ensi-
no de lingua.

No Brasil, com a chegada da linguistica aplicada ao ensino de lin-
gua materna na escola, passa-se a ter um olhar voltado para outros aspec-
tos, é a vez da Sociolinguistica, que dara suporte as novas concepgdes de
ensino, tendo por base os diversos estudos realizados.

Os principios da construcdo dos sentidos do texto, segundo Inge-
dore Grunfeld Villaga Koch (2004) perpassam pela coesdo e pela coerén-
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cia, centradas no texto, e pela situacionalidade, informatividade, intertex-
tualidade, intencionalidade e aceitabilidade, centradas no usuario, e é por
meio desses elementos que os estudos do texto estdo pautados na atuali-
dade. A gramatica textual nao é um tipo especifico de gramatica, como as
tradicionais com as quais tratamos desde o inicio dos estudos da lingua
no Brasil até meados e fim do século XX, mas “define-se em termos do
tipo de objeto que se propde descrever de maneira explicita o texto ou
discurso”. (FAVERO, 2012, p. 23)

Tomando de Teun Adrianus van Dijk (2010) as teorias de texto e
de discurso, temos para o discurso a unidade passivel de observacao,
aquela que se interpreta quando se vé& ou ouve uma enunciagdo, enquanto
0 texto é a unidade teoricamente reconstruida, subjacente ao discurso.
Sendo assim, as novas concepg¢des da gramética buscam estabelecer uma
aproximagdo com os estudos discursivos, efetivamente produzidos, en-
quanto o discurso se constitui como enunciados empiricos particulares e
Unicos.

Partindo desse pressuposto, podemos considerar que 0S Usuarios
tém competéncia comunicativa para usar enunciados da lingua em
situacBes concretas de comunicacdo, e competéncia textual, que permite
aos envolvidos em um enunciado dizer se uma sequéncia linguistica é um
texto bem formulado ou um amontoado de termos desconexos.

A perspectiva dos estudos gramaticais na escola estd centrada,
ainda hoje, nos estudos e entendimentos, na nomenclatura gramatical
com eixo principal, na descri¢do da norma que se confunde com a analise
da frase, deslocada do uso e das fun¢des do texto, apesar de todas as mu-
dangas pelas quais passaram os estudos da lingua e da disciplina de lin-
gua portuguesa.

Os objetivos da educacdo bésica, segundo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), j& apontam a finalidade da discipli-
na em desenvolver o educando, assegurar a sua formacédo indispensavel
para o exercicio da cidadania e meios para progredir no trabalho e nos es-
tudos, levando em conta as transformages, como apontado abaixo:

O processo de ensino/ aprendizagem de lingua portuguesa deve basear-se
em propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo dis-
cursivo de construcdo do pensamento simbélico, construtivo de cada aluno em
particular e da sociedade em geral. (LDB, p. 18)

Verifica-se, nas abordagens atuais sobre 0s avangos nos estudos
linguisticos, bem como da linguistica textual, a caréncia de efetivagdo de
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praticas que atendam ao objetivo de promover a ampliacdo da competén-
cia discursiva dos alunos, quanto as condigdes para o desenvolvimento
integral de cidaddos participativos nas diversas areas do conhecimento
que integram a sociedade. Nessa conjuntura, o texto passa a ser conside-
rado como um processo de agdo e interacdo, ao invés da antiga e, ainda,
vigente concepgéo do texto produto, de ordem social, cognitiva e linguis-
tica em sala de aula.

As discussdes acerca do texto e do discurso, dentro da linguistica
textual, nascem da necessidade de estudos dos géneros, entendidos como
abordagem tradicional, que tem como foco a relacdo lingua/linguagem
apoiadas nos paradigmas da gramatica tradicional e nas abordagens es-
truturalistas. Na atualidade, os géneros e sua distin¢do tipoldgica torna-
ram-se essenciais pois, segundo Luiz Anténio Marcuschi (2008) séo he-
terogéneos, ricos, infinitamente variados, uma vez que se relacionam as
atividades humanas.

Luiz Antbnio Marcuschi (2008) postula ainda que o estudo dos
géneros textuais estd cada vez mais interdisciplinar, e que a analise do
género engloba uma analise do texto e do discurso, a descrigdo da lingua
e a visdo da sociedade, além de tentar responder a questfes de natureza
sociocultural no uso da lingua de maneira geral. Assim, toda vez que de-
sejamos produzir alguma acéo linguistica em situac&o real, recorremos a
algum género textual, desse modo, o ensino precisa lancar méo dessa he-
terogeneidade para auxiliar na correlacéo fala e escrita, enquanto forma
de representacdo de agBes sociais.

5.1. Contribuigdes da linguistica

E justamente a contribuicdo da linguistica ao ensino de portugués
a caracteristica que mais marcou os anos de 1980, pois foi somente nessa
década que a linguistica, a sociolinguistica, a linguistica textual, a prag-
matica e a andlise do discurso chegaram a escola, aplicadas ao ensino de
lingua portuguesa — vale lembrar que essas teorias foram introduzidas
nos curriculos de formagao de professores a partir de 1960. Foram muitas
as interferéncias causadas pelo acesso da linguistica a sala de aula, todas
elas ainda em curso no ensino de lingua materna. Destacaremos, breve-
mente, as benéficas transformacdes que a linguistica — sociolinguistica, a
linguistica no que se refere a descricdo da lingua portuguesa, a linguistica
textual — a teoria da enunciacdo, a analise do discurso e a pragmatica
propiciaram ao ensino de portugués.
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A sociolinguistica alterou, de modo consideravel, o tratamento
dado as diferentes variedades do portugués, antes excluidos da sala de
aula. A entrada de alunos das camadas mais baixas da populagdo a escola
trouxe a necessidade de uma mudanca na postura dos professores diante
das variantes linguisticas, que precisavam ser vistas como novos conteU-
dos, além de evidenciar a insuficiéncia da metodologia até entdo empre-
gada. A mudanca de postura diante das variedades linguisticas e a criagdo
de novos conteldos e novas metodologias tém sido as principais contri-
buicbes da sociolinguistica para o ensino.

As pesquisas sobre a descri¢do da lingua desenvolvidas pela lin-
guistica tém mostrado que os estudos gramaticais ndo podem estar desa-
trelados da lingua falada, salientando a importancia de a gramatica estar a
servigo da lingua em uso, ndo somente da lingua escrita. I1sso mudou a
concepcdo da funcdo das graméticas para fins didaticos.

A linguistica textual, importante vertente da linguistica, também
vem ampliando a funcdo da natureza da gramatica, mostrando que ela
ndo pode se limitar aos estudos das estruturas fonoldgicas e morfossinta-
ticas, mas deve considerar os fendmenos que escapam ao nivel da palavra
e da frase, atingindo o texto. Ao alcangar o texto, a linguistica de texto
traz um novo olhar sobre a oralidade e a escrita. Associando-se a linguis-
tica textual, a semantica também tem contribuido para um novo trata-
mento da expressdo e da compreensdo nas modalidades oral e escrita.

Contribuicfes fundamentais também sdo dadas ao ensino de lin-
gua materna pela teoria da enunciacdo, pela analise do discurso e pela
pragmatica. Contribuigdo essencial, porque trouxeram uma nova concep-
c¢do de lingua: a lingua € entendida ndo sé como comunica¢do, mas como
enunciacdo, ou seja, passam a ser considerados o sujeito enunciador, o
enunciatario, as condi¢des socio-histérico-culturais do momento da
enunciacdo, enfim, o contexto de producdo. Esse novo conceito de lingua
esta modificando néo sé o ensino de leitura, de escrita, de oralidade, mas
também o de gramatica.

5.2. Contribuigdes da oralidade

Com todas essas mudangas em curso, em 1997 foram criados pelo
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), com a intencdo de colaborar
com a transformacéo do processo educacional, os Parametros Curricula-
res Nacionais (PCN) para servirem de base e tornar o ensino nacional
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mais homogéneo. Para o ensino de lingua portuguesa, sdo propostos pe-
los PCN a reflexdo sobre a lingua e a linguagem, assim como o0 uso das
linguas oral e escrita. Os PCN apresentam a lingua como:

um sistema de signos especifico, histdrico e social, que possibilita a homens e
mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender ndo somen-
te palavras e saber combina-las em expressdes complexas, mas aprender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais
as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (p.15).

Assim, a lingua passa a ser entendida como um sistema simbdlico
por meio do qual o individuo pode entender o conhecimento e a lingua-
gem como atividades associadas ao enunciado, em que ha a participacdo
do locutor “eu” e do interlocutor “tu”, ou seja, a linguagem torna possi-
vel a compreensdo do mundo, e se da nas relagdes interacionais, favore-
cendo o desenvolvimento de ideias, discursos, em constante dialogo com
o0 seu tempo. O desenvolvimento das competéncias leitora e escritora en-
volvem diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, motoras,
cognitivas, sociais, afetivas, linguisticas, discursivas) dependentes da si-
tuacdo e finalidade da leitura.

A leitura, no inicio do século XX, era vista como um processo
perceptual de grafemas e fonemas para obter o significado do texto e re-
lacionada a alfabetizagdo. Porém, nos Gltimos cinquenta anos muitas ca-
pacidades se fizeram conhecer, capacidades légicas, reconhecimento e
resgate de conhecimentos armazenados na memdria, capacidades de inte-
racdo social entre outras (ROJO, 2009, p. 73-79). Passou-se a entender a
leitura como capacidade de adquirir conhecimento, de compreensdo que
inclui conhecimentos enciclopédicos, conhecimentos linguisticos, conhe-
cimentos de praticas sociais, 0 que vai muito além do estudo de grafemas
e fonemas, proporcionando a interacéo entre leitor e autor.

Com todas essas mudangas em curso, a década de 1990 assomou-
se o desafio de lidar com a globalizacdo e ebulicdo das novas tecnologi-
as. A educacdo preocupou-se, entdo, em fornecer ao alunado conheci-
mentos basicos — as ditas competéncias e habilidades — preparagdo cienti-
fica e capacidade para manipular as novas tecnologias, deixando-se a
margem o acumulo de conhecimentos e o treino de procedimentos prati-
Cos.

A disciplina de lingua materna cumpre dar conta das demandas da
vida, da cidadania e do trabalho, como sugerem as Orientacfes Curricu-
lares de Ensino Médio:
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E preciso, entdo, trazer a linguagem para o centro de atengéo na vida es-
colar, tendo em vista o papel do discurso nas sociedades densamente semioti-
zadas em que vivemos. S&o muitos os discursos que nos chegam e sdo muitas
as necessidades de lidar com eles no mundo do trabalho e fora do trabalho,
ndo s6 para o desempenho profissional, como também para saber fazer esco-
Ihas éticas entre discursos em competicdo e saber lidar com as incertezas e di-
ferentes caracteristicas de nossas sociedades atuais. Ensinar a usar e a entender
como a linguagem funciona no mundo atual é tarefa crucial da escola na cons-
trucdo da cidadania, a menos que queiramos deixar grande parte da populagdo
no mundo face a face, excluida das benesses do mundo contemporaneo das
comunicagdes rapidas, da tecnoinformagdo e da possibilidade de se expor e
fazer escolhas entre discursos contrastantes sobre a vida social. (ROJO apud
MOITA LOPES & ROJO, 2009)

Nesse contexto, situa-se uma visdo muito mais ampla de lingua
em uso, disseminada por praticas didaticas plurais e multimodais.

6. Consideracdes finais

A instituicdo da lingua portuguesa no Brasil passou por transfor-
magdes significativas, sofreu indmeras influéncias e, como lingua viva,
que esta em perpétua evolugdo, continuara se transformando. Como o
Brasil fora inicialmente colénia de Portugal, teve por consequéncia, co-
mo lingua oficial, a portuguesa, trazida de Portugal. Porém, até se cons-
truir a histéria de uma nacdo brasileira, muitos acontecimentos se passa-
ram para que a lingua oficial se voltasse para a nossa cultura, nossos fala-
res e costumes.

No contexto do ensino, e mais especificamente no ensino da dis-
ciplina de lingua portuguesa, que seguiu as tradi¢des greco-romanas vin-
das de Portugal e advindas do latim, e com a preocupacdo de formar uma
nagdo brasileira, até entdo com identidade portuguesa, foram construidas
as primeiras gramaticas, que buscavam romper com os modelos anterio-
res focadas na tradi¢do, para dar inicio a um periodo voltado para a lin-
guistica. Com a instituicdo do portugués como lingua oficial, vieram as
publicacdes em lingua portuguesa, € com a abertura das escolas para um
nimero maior de alunos, nos estudos da gramatica tradicional foram in-
serindo os estudos do texto, alterando as nomenclaturas da disciplina, as-
sim como as politicas que influenciaram os contextos ideoldgicos no en-
sino da disciplina de lingua portuguesa em sala de aula.

Outra mudanga significativa se deu com a insercéo da linguistica
textual, ja bastante disseminada em outros paises, como nova concepgao
nos estudos das manifesta¢des da linguagem que, introduzidas no Brasil,
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inspiraram estudiosos e pesquisadores. Esses estudos, ao se incorporarem
as leis brasileiras, deram outro enfoque ao nosso ensino, e as gramaticas
deixavam de prezar pelo tradicionalismo e passaram a considerar o texto
como objeto de ensino e aprendizagem.

Os principios de construcéo e interpretacdo dos textos e enuncia-
dos, necessarios para que todo cidaddo possa efetivamente exercer a sua
cidadania, passa a ser principio para o ensino/aprendizagem tanto da lin-
gua portuguesa quanto para as demais disciplinas que compdem 0s ensi-
nos fundamental e médio. Os novos contextos sdcio-historico-culturais, a
interdisciplinaridade e a heterogeneidade passam a ser alvo dos estudos
atuais.

Com esses fatos elencados, este estudo perpassou por trés impor-
tantes periodos. O primeiro compreende a instituicdo da lingua portugue-
sa como lingua oficial brasileira, bem como as primeiras providéncias
para se construir uma nacdo efetivamente brasileira. A segunda etapa
compreende as influéncias politicas e ideoldgicas que culminaram em
mudancas de nomenclaturas na disciplina de lingua portuguesa, assim
como para todo o ensino, e o terceiro momento, que compreende a inser-
¢ao da linguistica no ensino, levando em consideragdo os contextos so-
cio-discursivos-interacionistas.

Todas essas mudancas trazidas pela linguistica tém configurado a
disciplina de lingua portuguesa na escola da atualidade. Porém, o desen-
volvimento e aperfeicoamento da linguistica sozinhos ndo sdo capazes de
tornar bem-sucedida essa disciplina, pois, para que esse sucesso aconte-
ca, precisam estar associadas a ciéncia, as politicas educacionais, sempre
condicionadas pelo contexto social, econdmico e politico.

Assim, tanto fatores internos (relacionados ao desenvolvimento
do estudo da lingua) quanto externos (sociais, politicos, ideolégicos, cul-
turais) determinam a escola e o ensino. Foi 0 que tentamos expor, ainda
que brevemente, neste artigo: histdria e ciéncia juntas construiram o que
se entende até 0 momento como disciplina de portugués. Isso por meio
da tentativa de compreensdo do passado para que néo se faca no presente
interferéncias desconectadas entre os saberes cientificos e os socio-histo-
rico-culturais.
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