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RESUMO

O presente artigo tem como premissa basica levantar alguns temas relevantes e
fundamentais que estdo relacionados a formagéao do profissional que ministra a disci-
plina de lingua portuguesa para o ensino fundamental. Destaca-se o processo inicial
da alfabetizacéo, base, pois é nessa fase que o aluno constrdi, através da leitura e da
escrita, a sua concepgdo critica de mundo. Nesse sentido, compreende-se que o ato de
ler é fundamental ndo apenas para a formacao académica do aluno, mas também para
a formagéo do cidaddo. Portanto, a partir da analise das estruturas curriculares utili-
zadas universidades, publicas e privadas, do municipio do Rio de Janeiro, e, das con-
cepcoes de aprendizagem mais recentes, considera-se nesse artigo, que ha uma disso-
ciacdo entre as mudancas provocadas pelo acelerado avanco das tecnologias na socie-
dade contemporanea, entendendo a escola como um espago integrador de midias, e as
concepgdes epistemologicas do desenvolvimento cognitivo que embasam a formagéo
dos professores que ministram a disciplina de lingua portuguesa ao longo dos nove
anos do ensino fundamental.

Palavras-chave: Sociedade contemporanea. Formagéao do professor.
Lingua portuguesa. Tecnologia educacional

1. Introducdo

Historicamente, a problematica da aprendizagem da lingua portu-
guesa tem sido colocada como uma questdo de método. Para tal, profes-
sores, responsaveis e comprometidos com a acdo educativa centram sua
preocupagdo e atenc¢do na busca do “melhor” ou do mais “eficaz” método
para a questdo. Assim sendo, tentam desenvolver uma acdo didatico-
pedagdgica que possa contemplar as diferentes concepcdes da aprendiza-
gem.

E preciso destacar, que nos Gltimos anos, houve um aumento sig-
nificativo de debates, encontros e seminarios sobre a educagao em varios
paises do mundo, deixando claro que a mudanca é realmente necessaria
para se adaptar a realidade educacional aos novos tempos. Nomes como
Jean Piaget, Lev Semenovitch Vygotsky, Freire e, mais recentemente,
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Edgar Morin e Pierre Levy, Manuel Castells, Gardner e George Siemens
e Stephen Downes ganham cada vez mais destaque no meio académico.

Analisando-se a contribuicdo desses autores para entender como a
aprendizagem se processa, infere-se que a aprendizagem compreende um
processo continuo, necessitando de metodologias adequadas e diversifi-
cadas. Os alunos precisam aprender a investigar, dominar as diferentes
formas de acesso a informacdo, desenvolver a capacidade critica de ava-
liar, reunir e organizar as informac@es, a fim de que a verdadeira apren-
dizagem acontega.

Assim, a metodologia ndo podera estar calcada meramente na
transmisséo de conteldos e informagdes, embora a informagdo seja fun-
damental. Ela deverd ir muito além, pois a emancipag¢do, pessoal e social,
requer muito mais do que isso; ela exige a capacidade de construir e re-
construir conhecimentos, ou seja, ela tem o compromisso com o desen-
volvimento da autonomia do estudante.

O papel do professor é o de garantir a manutencdo de um dialogo
permanente e, de acordo com 0 que acontece em cada momento, deve
propor situagdes-problema, desafios, desencadear reflex@es, estabelecer
conexdes entre 0 conhecimento adquirido e 0s novos conceitos, entre 0
ocorrido e o pretendido. Além do que, com a utilizacdo das tecnologias
da informac&o, o conhecimento € cada vez mais adquirido coletivamente
por meio da informatica e das telecomunicagdes.

2. Correntes tedricas do desenvolvimento humano

Com o objetivo de se ter uma melhor compreenséo sobre a relagdo
do desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem, e do desafio que a rea-
lidade descrita impde para a formacdo de professores, em particular para
os alfabetizadores, é necessario que examinemos as teorias de aprendiza-
gem e suas implicacdes.

Terry Anderson e Jon Dron (2011) nos seus estudos sobre as ge-
racGes da Pedagogia aborda a evolucdo das teorias de aprendizagem e
analisa as trés geracBes da educacdo que ndo sdo excludentes porque es-
tdo presentes ainda hoje tanto na educacdo presencial como na educagao
a distancia. Segundo o autor, 0 behaviorismo, construtivismo e o socioin-
teracionismo revelam concepcOes diferentes para explicar as dimensGes
bioldgicas, culturais e afetivas do ser humano, assim como a forma pela
qual o homem aprende e se desenvolve.
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Acrescente-se a essas teorias a pedagogia cognitivista de George
Siemens e Stephen Downes, argumentando que a aprendizagem €é o pro-
cesso de construir redes de informagédo, contatos, recursos que séo apli-
cados a problemas reais devido as novas formas de aprendizagem diante
do fluxo de informagdes das conexdes com as pessoas, ou através das
midias sociais, redes de relacionamentos.

2.1. Behaviorismo

A aprendizagem é pensada como um modelo individual. O que
mais definiu a geracdo cognitivo-behaviorista na educacdo foi uma au-
séncia total da presenca social, a aprendizagem era pensada como um
processo individual, ou seja, “furtam-Se em lidar com toda a riqueza e
complexidade dos seres humanos 'aprendendo a ser’, em oposi¢do a
‘aprendendo escrevendo' de forma repetitiva os fatos/fendmenos pratica-
mente sem explicar suas causas/origens". Baseia sua eficiéncia de apren-
dizado no sistema prémio/castigo, como explicam as teses de Ivan P. Pa-
vlov para o treinamento de animais domésticos, predominante no ensino
de primeiro grau até a década de 1950. Note-se que é uma abordagem
que dispensa a componente de pesquisa/busca de conhecimento, ja que o
conhecimento se limita aquele que é portado pelo professor. E uma abor-
dagem obviamente limitada e que ainda permeia nosso atual sistema edu-
cacional, desde os anos iniciais.

Também chamada de behaviorista ou ambientalista, tem sua inspi-
racdo na filosofia positivista de base empirista. Postula que a constitui¢do
das caracteristicas humanas € de responsabilidade exclusivamente do
ambiente e destaca a experiéncia social como fonte exclusiva de conhe-
cimento e de formacdo de habitos de comportamento. Sendo assim, as
caracteristicas individuais sdo determinadas por fatores externos ao indi-
viduo; nesta concepcdo, portanto, através das relacfes que o individuo
estabelece socialmente, desenvolvimento e aprendizagem ocorrem simul-
taneamente.

Os principais representantes do behaviorismo, ainda difundido em
nossas escolas, sdo lvan P. Pavlov e Burrhus Frederic Skinner. Como
podemos ver a seguir, assim podem ser descritos:

Ivan P. Pavlov (1849-1936) foi o precursor do comportamenta-
lismo, em cujo laboratério de fisiologia estudou a salivacéo de cées con-
seguindo elaborar, assim, uma teoria de aprendizagem baseada em esti-
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mulos condicionados e respostas condicionadas. Como exemplo, pode-
mos citar: se o cédo ficar com fome por muito tempo, ele ird salivar diante
de um alimento que lhe seja apresentado; ou, simplesmente, diante da
pessoa que costuma alimenta-lo; ou até mesmo ao ouvir 0s Seus passos.

Segundo Flavia Maria Faria Baptista da Cunha:

O que Pavlov quis mostrar é que tudo que aprendemos deve ser explicado
pelo modo como estimulos ambientais e internos - do sistema nervoso, mesmo
- sdo dispostos para produzir respostas. Esse modelo de aprendizagem chama-
se condicionamento e pode ser observado com facilidade em nosso dia a dia.
De modo semelhante ao cdo de Pavlov, também salivamos ao ver os pratos
sobre a mesa, mesmo antes de servida a refeigdo, o que significa termos pas-
sado por um processo de condicionamento. (CUNHA, 2002, p. 5)

Outro principal defensor e 0 mais dedicado a analisar esta aborda-
gem, especificamente na educacdo escolar, foi Burrhus Frederic Skin-
ner®, com a sua teoria do condicionamento operante. Nela, o autor de-
fende que a aprendizagem é uma associacdo entre estimulos e respostas
(E-R) e respostas-estimulo (R-E) — associa¢do que ocorre devido aos re-
forcos e punicBes. A essa sequéncia de eventos, Burrhus Frederic Skin-
ner chamou de contingéncias do reforco. Para o autor, existem dois tipos
de reforcos: o positivo e 0 negativo. O reforco positivo ocorre quando o
estimulo associado a situagdo aumenta a probabilidade de ocorréncia de
resposta. E o reforco negativo se da quando o estimulo € retirado da situ-
acdo, no entanto, aumenta a ocorréncia de resposta, devido a experiéncia
reforcadora na qual ocorreu o estimulo.

O que se defende, entdo, é que 0 meio ndo estimula unicamente o
comportamento, mas, também, que contribui para a sele¢do dos compor-
tamentos através da analise das consequéncias. O comportamento é fun-
damentalmente regulado pelos resultados das nossas a¢@es e sdo esses re-
sultados que ocupam um lugar privilegiado na aprendizagem.

Nas palavras de Burrhus Frederic Skinner:

Se vamos usar os métodos da ciéncia no campo dos assuntos humanos,
devemos pressupor que o comportamento é ordenado e determinado. Deve-
mos esperar descobrir que o que 0 homem faz é o resultado de condicdes que
podem ser especificadas e que, uma vez determinadas, podemos antecipar e
até certo ponto determinar as a¢des. (SKINNER, in MIZUKAMI, 1986, p. 22)

As teorias comportamentalistas sdo, portanto, defensoras da con-
cepcao de que a aprendizagem se centra apenas nos comportamentos ob-

2 Psicélogo norte-americano, nascido em 1904, morreu em 1990.
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jetivamente observaveis, negligenciando as atividades mentais — “o exer-
cicio das operagdes mentais esta na estrita dependéncia do estimulo”
(BECKER. 2001, p. 264). O comportamento, entdo, pode ser modificado
através da selecdo prévia de experiéncia e da manipulacéo do meio.

A aprendizagem é, simplesmente, definida como a aquisigdo de
um novo comportamento garantido por uma programacéo de experién-
cias curriculares, as quais definem previamente o produto desejado, ou
seja, a experiéncia planejada é a base do conhecimento.

O impacto dessa abordagem na educacdo pode ser constatado nos
programas realizados com a finalidade de estimular e intervir no desen-
volvimento das criangas das classes populares que, dentro de uma postu-
ra assistencialista e compensatoria, suprem as “caréncias sociais” dos in-
dividuos. Neste contexto, fica subentendida a ideia de que cabe a escola
ndo somente formar e transformar o individuo, mas também se incumbir
de corrigir os problemas sociais.

Diante deste contexto, os procedimentos didaticos e os contetidos
ndo precisam ter nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno e, muito
menos, com as realidades sociais. Na prética pedagdgica, que supervalo-
riza a “cultura geral” (a que se estabeleceu e que deve ser transmitida he-
gemonicamente), cabe ao educando, devido a sua imaturidade e inexperi-
éncia, apenas ouvir passivamente e executar prescricdes que lhes sdo fi-
xadas por autoridades externas.

Como garantia para apreensdo do conhecimento, a pratica peda-
gogica comportamentalista, valoriza o trabalho individual, a concentra-
¢ao, o esforgo pessoal e a disciplina. J& em rela¢do as trocas de informa-
¢Bes, as duvidas e a comunicacgdo entre os alunos, em sala de aula, séo
vistas como falta de respeito, bagunca, dispersdo, indisciplina e “conver-
sas paralelas”. Portanto, privilegia-se a interacdo adulto-crianga, que é
vista como modelo perfeito que deve ensinad-la a moldar seu caréter,
comportamento e conhecimento.

Deste modo, o ensino sera centrado no professor que, com o obje-
tivo de alcancar a eficiéncia no ensino e na aprendizagem, devera ser ri-
goroso e exigente na tarefa de direcionar, punir, treinar, vigiar, organizar
conteudos e recursos de ensino. Diante do exposto, fica claro o valor de-
terminante da educacdo formal na modificacdo do sujeito, que devera
prepara-lo para enfrentar as supostas “caréncias” decorrentes de um meio
social ndo alinhado & cultura cientifica.
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E fato que o behaviorismo esta presente na maioria da educagio
como teoria da aprendizagem, demonstrando o quanto temos que avancgar
para que a mediacdo pedagdgica se faca presente no processo de aprendi-
zagem de forma significativa. O ensino tradicional, onde os alunos séo
meros reprodutores de contelidos ndo possibilita que os alunos inovem,
construam conhecimentos, pesquisem, sejam desafiados, dialoguem, tra-
balhem grupo, compartilhem conhecimentos, porque ndo Ihes é dada essa
oportunidade. Nessa perspectiva, o professor é o detentor do conheci-
mento e ndo mediador da aprendizagem.

2.2. Construtivismo

Construtivismo é o nome pelo qual se tornou conhecida a concep-
cdo tedrica formulada pelo psicologo suico Jean Piaget (1896-1980),
empenhada em explicar como a inteligéncia humana se desenvolve e co-
mo se d& a construcdo do conhecimento desde o nascimento do indivi-
duo.

Jean Piaget (2003) estabeleceu as bases da teoria, a qual chamou
de epistemologia genética, que é o estudo da génese e o desenvolvimento
das estruturas légicas do sujeito em interagdo com o objeto de aprendiza-
gem, ou seja, o estudo do processo de construcdo dos conhecimentos a
qual defende que a aprendizagem se trata de um processo de construcéo
continua ou de uma construgdo indefinida, quando se refere a elaboragdo
de conhecimentos no espirito humano. Para o autor, o conhecimento, em
qualquer nivel, é gerado através de uma interacdo do sujeito com seu
meio (objeto), a partir de estruturas previamente existentes no individuo.

Assim sendo, a aquisi¢cdo de conhecimentos depende tanto de cer-
tas estruturas cognitivas, inerentes ao préprio sujeito, como de sua rela-
¢do com o objeto, ndo priorizando ou prescindindo de nenhuma delas. Is-
to porque a epistemologia genética tem como objetivo explicar, ndo o su-
jeito em si mesmo, mas sim, as etapas de sua formacao. Para Jean Piaget,
a aprendizagem é subordinada ao desenvolvimento cognitivo, que passa
por sucessivos estagios de acordo com as diferentes fases do individuo,
onde as operacdes mentais ressaltam a atividade do sujeito predominan-
do, em cada estagio, respectivamente, a atividade motora, a perceptiva e
a atividade mental, acrescentando-se, ainda, a atividade verbal.

Nessa abordagem, o aluno participa ativamente da aprendizagem
porque trata-se de um processo de construgdo continua do conhecimento.
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Ele concebeu um modelo tedrico que se apoia fundamentalmente sobre a
compreensdo do desenvolvimento humano, inscrevendo-o na perspectiva
de uma construcéo da realidade, em vez de sua simples transposicéo cog-
nitiva na memoria. Ou seja, ensinar ndo é apenas fazer com que os alunos
adquiram pré-requisitos na memoria, acumulando passivamente as in-
formacGes; é desafia-los a buscar a sua prépria autonomia no processo de
aprendizagem, proporcionando-lhes atividades de reflexdo, de investiga-
¢do, de reconstrucdo e construcdo do conhecimento de forma ativa.

2.3. Sociointeracionismo

Esta concepgéo pode ser considerada radicalmente diferente, pois
defende uma outra forma de se compreender a origem e a evolugdo do
psiquismo humano e, como consequéncia, um modo diferenciado de se
entender o processo de aprendizagem.

Inspirado nos principios do materialismo dialético de Karl Max
(1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), Lev Semenovitch
Vygotsky considera o desenvolvimento da estrutura humana, que é muito
complexa, como um processo da apropriacdo da experiéncia histdrica e
cultural. Para o autor, desde o nascimento da crianca, o aprendizado esta
relacionado ao desenvolvimento, €, € "... um aspecto necessario e univer-
sal do processo de desenvolvimento das fungdes psicolégicas cultural-
mente organizadas e especificamente humanas” (VYGOTSKY, apud
OLIVEIRA, 1995, p. 56). Afirma, ainda que o desenvolvimento do indi-
viduo, em parte é definido pelo processo de maturagdo do organismo,
que é inerente a espécie humana. No entanto, é o aprendizado que des-
perta 0s processos internos de desenvolvimento. Portanto, o aprendizado
segue um percurso externo para o interno, do social para o individual. Ja
que o ser humano cresce num ambiente social, a interacdo com outras
pessoas é fundamental para o seu desenvolvimento

Segundo Lev Semenovitch Vygotsky (1993), a interacdo social é
a origem e o motor da aprendizagem e do desenvolvimento intelectual.
Este autor considera que a aprendizagem ocorre em uma zona que ele
denomina zona de desenvolvimento proximal, que, tanto quanto o nivel
real, deve ser considerado na pratica pedagdgica.

Lev Semenovitch Vygotsky tinha como objetivo trabalhar com o
meio cultural e as relagfes entre individuos no desenvolvimento do ser
humano, defendendo a ideia de reconstrucédo e de reelaboracdo por parte
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do individuo, dos significados que Ihe sdo transmitidos pelo grupo cultu-
ral. Quando alguém ndo consegue realizar sozinho determinada tarefa,
mas o faz com a ajuda de outros parceiros mais experientes, revela o seu
nivel de desenvolvimento proximal, que ja contém aspectos e partes mais
ou menos desenvolvidas de institui¢des, no¢oes e conceitos.

2.4. Conectivismo

Embora ainda néo constitua uma teoria da aprendizagem, vem ga-
nhando espaco no meio académico como uma nova forma de estabelecer
a interagdo social, fundamental para a aprendizagem. E uma tendéncia
que cada vez mais vem se destacando porque, segundo George Siemens e
Stephen Downes, as teorias existentes ndo ddo mais conta para compre-
ender as caracteristicas do estudante do século XXI, tendo em vista que a
sociedade hoje estd organizada em rede, como previu Manuel Castells e
Pierre Lévy.

Para romper com o paradigma de uma aprendizagem formal e es-
tatica, surgem em 2004 dois autores canadenses, George Siemens, pro-
fessor e diretor do Centro de Tecnologia da Aprendizagem da Universi-
dade de Manitoba (Canadd) e Stephen Downes, pesquisador do National
Research Council of Canada, que tem se destacado no ambito dessa dis-
cussdao. George Siemens desenvolveu e formulou uma nova teoria de
aprendizagem, na qual postulou como Conectivismo: Uma teoria de
aprendizagem para a idade digital. Segundo o autor, as teorias de apren-
dizagens existentes no atual momento (behaviorismo, cognitivismo e
construtivismo) ndo sdo o suficiente para compreender as caracteristicas
dos individuos do Século XXI, bem como ndo sdo capazes de dar conta
das modificacdes trazidas pela tecnologia e de uma nova sociedade mul-
tifacetada, organizada em redes de conhecimentos.

2.4.1. O que seria o conectivismo?

Para George Siemens “o conectivismo ¢ essencialmente a asser-
cao de que o conhecimento € enredado e distribuido, e que o ato de
aprender ¢ a criagdo de navegagdo em redes” (SIEMENS, 2008). Acres-
cente-se que o conectivismo foi desenvolvido na era da informagdo de
uma era em rede. (CASTELLS, 1996)

Afirma também Stephen Downes que:
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A teoria do conhecimento e a aprendizagem podem ser descritos e expli-
cados usando principios de redes, sendo que o ato de aprender é equivalente
ao desenvolvimento de uma certa configuragdo neural e o conhecimento um

processo de reconhecimento de padrdes; de construcdo de significado pelo es-
tabelecimento de conexdes. (DOWNES, 2005)

Como vimos, na perspectiva dos autores o aprendizado se da atra-
vés de conexdes feitas pelos alunos a partir de experiéncias vividas por
eles utilizando-se de ferramentas como a Internet e os meios de comuni-
cacdo. Os alunos seriam nés de uma rede de informacdes e o aprendizado
¢ adquirido através do compartilnamento dessas informacfes. A rede é
uma estrutura dindmica, em transformacdo constante. A mente humana
estende-se para além dos individuos que se integram a rede. Conheci-
mento e inteligéncia sdo, nessa abordagem, propriedades do sistema.

2.4.2. Os principios basicos de conectivismo

O conectivismo, e assim como todas as demais teorias da aprendi-
zagem, tem como seus pilares certos principios basicos. Segundo George
Siemens? h4 oito principios bésicos em que o conectivismo se sustenta,
vejamos quais sdo eles:

e A aprendizagem e o conhecimento assentam na diversidade de
opinides;

e A aprendizagem ¢ a capacidade de conectar noés especializados
ou fontes de informacdo;

e A aprendizagem pode residir em mecanismos nao humanos;

e A capacidade para conhecer mais € mais importante do que
aquilo;

o Cultivar e manter conexdes é necessério para facilitar a aprendi-
zagem continua;

e A capacidade de ver conexdes entre &reas, ideias e conceitos;

e O conhecimento exato e atual € a intencdo de todas as atividades
de aprendizagem conectivistas;

21 Utilizamos como referéncia para apresentar os principios basicos do Conectivismo, o artigo em
inglés publicado pelo préprio autor George Siamens, que pode ser visto na integra acessando a
pagina: http://lwww.elearnspace.org/Articles/connectivism.htm
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e A tomada de decisdo é em si um processo de aprendizagem.

2.4.3. Relagéo professor x aluno / objetivos do ensino

No conectivismo, o professor ndo é aquele que prové o conheci-
mento pronto para o aluno e sim um mediador. A sua principal intengéo
deve ser levar os alunos a um desconforto (um caos) e fazer com que 0s
préprios alunos encontrem maneiras de desfazer os nos que séo forneci-
dos pelo professor. Os principais objetivos do ensino conectivista séo:

e Explore a maneira com a qual o conhecimento é adquirido;

e Gerar um caos para que a organizacdo seja buscada por mais de
uma mente;

e Provocar a conexdo, a interacdo e o compartilhamento de apren-
dizagens entre os alunos;

e Incluir a tecnologia como parte da distribui¢do do conhecimen-
to;

e Fazer com que cada pessoa contribua um pouco para que seja
construido um todo;

e Levar os alunos a descoberta das respostas que eles procuram.

2.4.4. Metodologia utilizada, técnicas e recursos do ensino

A metodologia conectivista incentiva o uso da tecnologia (por
exemplo: e-boards, note/netbooks, tablets). O uso destes materiais é ne-
cessario para a pratica do Conectivismo. Os dispositivos mdveis forneci-
dos em rede sdo vistos como ferramentas que ajudam a estabelecer im-
portantes conexdes. E, como a maioria das pessoas imagina, a Internet é
vista como uma base de informag¢es muito utilizada na busca de respos-
tas que os alunos precisam encontrar.

2.4.5. Concepcao de avaliacdo

Na perspectiva conectivista ndo ha testes ou provas como forma
de avaliacdo, diferente do que ocorre na perspectiva tradicional. O prop6-
sito do conectivismo é avaliar o aluno no modo como ele aprende. A uti-
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lizacdo de recursos didaticos e tecnoldgicos presentes na Internet é de ex-
trema importancia para o processo de ensino-aprendizagem, pois € a par-
tir do uso dessas ferramentas que o professor auxilia, orienta e direciona
os educandos para que obtenham uma eficiente utilizagdo delas no ambi-
ente escolar.

Os alunos aprendem a pesquisar em fontes confiaveis de informa-
c¢do, onde possam encontrar referéncias e deixam de lado as publicagdes
feitas por “curiosos”. Nem sempre o primeiro link que surge ap6s uma
busca feita no Google é o melhor ou o correto.

3. A formacdo de professores de lingua portuguesa no Rio de
Janeiro: uma breve analise dos curriculos

O curriculo vem evoluindo ao longo da histdria da educagdo des-
de a raiz tradicionalista e tecnocrata proposta por Bobitt, emergindo nos
principios da administracio cientifica de Frederick Taylor, reduzindo a
educacdo a uma questdo meramente técnica, desvinculando do curriculo
classico humanista do tempo do iluminismo.

Posteriormente, o modelo educacional de Dewey, o qual foi influ-
enciado pelo movimento progressista na constru¢do da democracia, pre-
tendia através das disciplinas humanistas, preparar os jovens para serem
desencadeadores da transformagdo da sociedade vigente na época rejei-
tando o modelo de uma educagdo tecnicista e reprodutora de Bobitt.

Percebe-se dessa forma, que o curriculo ha muito deixou de ser
um instrumento meramente técnico e passou a ser voltado para as ques-
tdes socioldgicas, epistemoldgicas culturais e politicas (GIROUX & SlI-
MON, 1984). Com essa nova visdo, considera-se o curriculo um instru-
mento mais abrangente no ambito das relacdes educacionais onde nédo
existe lugar para a neutralidade na constru¢do do conhecimento. Henry
Giroux apresenta uma analise de cardter mais cultural alicer¢ada nos
conceitos da Escola de Frankfurt em relagdo a emancipagéo no sujeito.
Henry Giroux defende que os professores devem assumir uma relacdo
mais democratica com os estudantes através da participacdo ativa destes,
onde seus desejos, ambicBes e pensamentos devem ser considerados.

Um curriculo para a formacdo de professores deve integrar um
conjunto de praticas que possibilitem aos futuros professores desvendar
os discursos educacionais articulados a uma teoria social critica e que
permita a construcdo das subjetividades, compativeis com a sociedade
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contemporanea. Dessa forma, revogariamos uma pratica que ndo mais
condiz com a com uma formac&o de professores onde existe a predomi-
nancia de interesses mediatizados simplesmente por uma técnica pedagoé-
gica atrelada aos pressupostos de uma visdo educacional ultrapassada.

Assim, um curriculo para a formagao de professores envolve elu-
cidar uma pratica pedagogica que perceba a escola como territério de
contestacdo, como uma instancia de producdo cultural, tendo como re-
curso a utilizacdo de uma pedagogia problematizadora.

Paralelamente a essas constatacGes, que trazem um enorme desa-
fio para a formacdo dos educadores, e em particular para os professores
que ministram a disciplina de lingua portuguesa na sociedade contempo-
ranea, o grupo de pesquisa, a partir da analise dos dados do INEP 2007 e
da investigacdo realizada em duas escolas publicas do municipio do Rio
de Janeiro, sentiu a necessidade da realizacdo de uma revisdo das grades
curriculares dos cursos de pedagogia que estdo sendo utilizadas nas insti-
tuicBes de ensino superior no Rio de Janeiro, no que diz respeito & for-
magao do professor alfabetizador. Nesta revisdo constatou-se que a maio-
ria destes cursos (89% das estruturas curriculares analisadas) oferecem
apenas duas disciplinas vinculadas a alfabetiza¢do. Surgiram cursos tam-
bém com uma disciplina, embora ficasse obscuro se nas ementas das dis-
ciplinas curriculares houvesse alguma que discorresse a respeito.

Na analise, o grupo constatou que o tempo (com variacdo de
90min/hora aula a 120min.hora/aula) é exiguo para dar conta dos todos
0s saberes relevantes ao processo de construgdo da lingua portuguesa.
Embora, nesses cursos existam disciplinas que abordem as diversas teo-
rias da aprendizagem e da didatica, essas ndo tém condicfes de dar conta
dos saberes especificos dos métodos e especificidades da alfabetizacdo e
aprofundamento da lingua portuguesa.

Esta observacdo ja nos impulsiona para o questionamento de que
a medida que a estrutura organizacional curricular se apresenta fragmen-
tada nos cursos de formagao, podera dificultar a clara compreensao teori-
ca do processo educacional como uma possibilidade de atuacdo eficaz no
campo da pratica pedagdgica.

Além disso, constatou-se também que em relacdo a inclusdo de
disciplina ligada as novas tecnologias da informagdo, 0 mesmo percentu-
al se repete.
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No estudo detalhado das 11 (onze) matrizes curriculares de diver-
sas instituicGes de ensino superior, publicas e particulares, dos cursos de
pedagogia, abaixo, levou a constatacéo de que as escolas de formacgéo de
professores precisam ser reconcebidas para preparar os futuros professo-
res como intelectuais criticos e com conhecimentos desse novo momento
em razdo do novo contexto da educac&o.
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4. A formacdo de professores em relacdo as novas tecnologias e 0s
desafios da sociedade atual.

Os progressos tecnolégicos colocaram ao alcance dos alunos e
professores ferramentas inovadoras para o processo de ensino aprendiza-
gem que se bem aplicadas podem colaborar para a construcdo efetiva da
aprendizagem.

Um dos grandes desafios da educagdo do século XXI é o potencial
pedagdgico que as tecnologias da educagdo e comunicagdo representam.
Tal perspectiva exige dos professores o preparo necessario para o exerci-
cio docente e a universidade tem no seu papel importante nessa missao
como entidade produtora e transmissora de conhecimento pelo seu cara-
ter emancipador e libertador do ser humano. A educacgéo deve se adaptar
as mudancas da sociedade atual, sem, contudo, negligenciar a construcdo
do conhecimento decorrentes da experiéncia e das descobertas da huma-
nidade.

Pesquisa sobre a representacdo social de professor, com base nos
estudos de Serge Moscovici, em Representacdo Social da Psicanalise,
demonstrou que mesmo com toda a fundamentacéo tedrica adquirida em
cursos de licenciatura, o professor no século XXI continua com préticas
voltadas para a transmissdo da informagéo.

Para Jodo Mattar (2007), essa mudanca de paradigma no cenério
da educacdo exige mudangas radicais das instituicdes, sdo necessarias
novas estruturas, novos procedimentos, novas tecnologias, novos mode-
los, novas culturas, novos planejamentos e novas estratégias.

As novas tecnologias estdo promovendo profundas transforma-
¢Bes nas formas de ensinar e de aprender, demandando reformulacdes
significativas nas estruturas curriculares dos cursos de formacao de pro-
fessores, bem como a introducéo de novas teorias de aprendizagem que
estdo surgindo como um novo campo de pesquisa na construgdo do co-
nhecimento. E preciso oportunizar ao professor de lingua portuguesa
condig¢Bes para dominar as tecnologias disponiveis hoje, a fim de que ele
conheca 0 seu potencial e poder usa-las na sala de aula e desenvolver
uma préatica pedagdgica criando situagdes aprendizagem que favorecam a
integragdo de midias.

Cada vez mais os ambientes de aprendizagem colaborativos e a
construcdo do conhecimento coletivo vém se destacando na educacdo as
salas de aula convencionais, com um modelo centrado no professor, uni-
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direcional perdem espaco para uma modelo compartilhado e altamente
interativo. A preocupagdo com o espago e o tempo deve ser substituida
por um compromisso cada vez maior com o aprender e o ensinar, num
ciclo que envolve professores e alunos na constru¢do de uma nova con-
cepcdo de conhecimento.

5. A WEB 2.0 e seu potencial pedagdgico

E preciso refletir sobre o imenso potencial pedagdgico que a
WEB.2.0 representa como uma ferramenta inovadora. O conceito de
"Web 2.0" comegou com uma sessdo de brainstorming entre O'Reilly
conferéncia e Internacional MediaLive. Dale Dougherty, pioneiro da web
e O'Reilly VP, observaram que a web era mais importante do que nunca,
com novas aplicaces e sites surgindo com surpreendente regularidade.

O que é a Web 2.0?

O termo Web 2.0 ¢ utilizado para descrever a segunda geracgao da
World Wide Web. E uma tendéncia que reforca o conceito de troca de in-
formagdes e colaboragdo dos internautas com sites e servicos virtuais. A
ideia é que o ambiente on-line se torne cada vez mais dindmico e que os
usuarios colaborem para a organizacdo de conteldo, bem diferente da
Web 1.0 que é um site de busca de informagdes.

Tim O’Reilly (2005), num artigo sobre a Web 2.0, propde pala-
vras-chave que caracterizam a Web 1.0 e a Web 2.0 fazendo uma compa-
racdo evolutiva entre esses dois conceitos, representada na tabela abaixo:

Web 1.0 Web 2.0
DoubleClick -> | Google AdSense
Ofoto -> | Flickr
Akamai -> | BitTorrent
mp3.com -> | Napster
Britannica Online -> | Wikipedia
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sites pessoais -> | Blogs

Evite -> | upcoming.org e EVDB
especulagdo nome de dominio | -> | otimizagdo de motor de busca
visualizagBes de pagina -> | custo por clique

screen scraping -> | servigos web

Tabela 1 - Da Web 1.0 2 Web 2.0 (O’Reilly, 2005)

A interatividade é uma caracteristica marcante dessa segunda ge-
racdo. A interatividade e o compartilhamento de ideias, saberes, opinides,
propicia a criacdo de redes de conexdes. A contribuicdo da Web 2.0 nos
sistemas educacionais configura a construcdo coletiva do conhecimento,
fruto do conhecimento individual. Os recursos da Web.2.0 permitem que
qualquer usuario trabalhe com 0 mesmo material e com varios usuarios
simultaneamente, em qualquer lugar do mundo.

A interatividade ampla e simultdnea rompe com os paradigmas e
abordagens localizadas, colocando os sujeitos em condi¢fes de interagir
amplamente, interdisciplinarmente, com a dimensdo contextual e social.
A utilizacdo de base de dados, redes de computadores, Internet e intranet
vém revolucionando os sistemas corporativos, subvertendo os vinculos
sociais e profissionais estabelecidos.

O numero de sites e servigos que exploram esta tendéncia vem
crescendo e ganhando cada vez mais adeptos. Portanto, as mudancas
promovidas pelas tecnologias da informacéo e comunicagdo (TIC), inclu-
indo-se nela a Web 2.0 e a Web Seméantica, possibilitaram a abertura du-
ma nova forma de interatividade, mais dindmica e direta entre o estudan-
te e a informac&o que esta sendo disponibilizada.

No entender de Carlos Valente e Jodo Mattar (2007), é significati-
Vo 0 impacto da Web 2.0 na sociedade porque 0s usuarios podem come-
morar a facilidade de usar todo o potencial de colaboracdo na Internet
como uma grande alavanca de apoio aos trabalhos profissionais, acadé-
mIcos e pessoais.

H& um conceito de Pierre Lévy (2001) sobre a inteligéncia coleti-
va em que ele ressalta: “Ninguém sabe tudo, todos sabem alguma coisa,
todo o saber estd na humanidade”. Da mesma forma, Edgar Morin
(2005) vem, ha alguns anos, aprimorando a chamada teoria da complexi-
dade e faz uma critica ao ensino fragmentado. Defende a incorporagédo
dos problemas do cotidiano ao curriculo e a interligacdo dos saberes.
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Os recursos da Web 2.0 permitem que qualquer usuario trabalhe
com 0 mesmo material e com varios usuarios simultaneamente, em qual-
quer lugar do mundo e permite maior interacdo. Como o universo digital
sempre apresentou interatividade, o reforgo desta caracteristica seria um
movimento natural e, por isso, ndo daria a tendéncia o titulo de "a segun-
da geragdo". O nimero de sites e servicos que exploram esta tendéncia
vem crescendo e ganhando cada vez mais adeptos.

Fazendo um link com o pensamento de Raquel Recuero (2011)
percebemos que, a ideia da utilizagdo de estrutura das conexdes que ela
apresenta, interfere diretamente na centralidade do individuo na internet
como mediador no processo de constru¢cdo do conhecimento. Quanto
mais a pessoa esteja bem posicionada na rede, em relagdo aos demais,
com mais contatos diretos, ela poderd ocupar a posi¢do de destaque que
emerge do proprio grupo social. A autora refere-se ao capital social como
um elemento importante para a qualidade das conexdes.

6. Reconstruindo a pratica pedagdgica: redimensionando o papel do
professor

A relacdo professor/aluno/tecnologia no contexto da aprendiza-
gem contribui para colocar o aluno como sujeito ativo nesse processo e
para o desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes A possi-
bilidade do estudante de interagir com seus pares abrange aspectos soci-
ais e cognitivos através de uma relagdo dialdgica na construgdo do co-
nhecimento.

De forma geral podemos dizer que aplicativos como blogs, wikis
e redes de relacionamento como Facebook, Orkut, Google Docs, Pod-
casts, MySpace, Skype, listas de discussBes, seus principais representan-
tes, sdo ferramentas disponiveis na web, que servem como forma de
aproximar o conhecimento dos que querem adquiri-lo. Nao existem mais
barreiras para estudantes que desejam aprender sobre um tema, cujo mai-
or especialista no assunto esteja do outro lado mundo. Essa comunicacéo
pode acontecer via Skype, direto para a sala de aula, ou ainda direto para
0 computador pessoal de cada aluno/professor dentro de casa, e esse é
apenas um dentre os inimeros meios de estabelecer contato independente
das barreiras fisicas.

O livro didatico, algum texto ou apresentagdo que o professor tra-
ga para aula, ndo serd o Gnico material de apoio utilizado na escola. O li-
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vro se amplia através de videos no You Tube com apresentacdes disponi-
bilizadas no SlideShare, artigos on-line, simula¢fes, museus virtuais,
SecondLife em diversos portais da web, etc.

7. A contribuicdo da tecnologia como estratégia de aprendizagem
para a leitura e escrita

Apresentamos algumas ferramentas tecnoldgicas que o professor
de lingua portuguesa pode utilizar pedagogicamente para o desenvolvi-
mento da leitura e da escrita.

7.1. O hipertexto

A abertura do espago hipertextual amplia as aces do professor de
lingua portuguesa no ambiente de aprendizagem. O professor tem uma
série de possibilidades para propor a construcéo hipertextual que pode ser
a partir de um tema, uma poesia, um fato interessante, uma noticia de
jornal, com a possibilidade de ainda integrar imagens, fotos, graficos e
sons ao texto. A liberdade de criagdo, da leitura, da escrita possibilita
maior exploragdo sobre determinado tema para uma producdo textual
compartilhada.

Conforme Lucia Santaella (2004) o texto digital, por principio,
quebra a linearidade, marca principal do hipertexto, a qual se acentua no
ambiente informatizado com uso de multiplas midias, bem como os mais
diversos tipos de link. Do ponto de vista técnico, o hipertexto significa a
passagem da linearidade da escrita para a sensibilizac8o de espacgos di-
namicos. Assim, construcdo do conhecimento ja ndo é mais produto uni-
lateral de seres humanos isolados, mas resultado de uma vasta coopera-
cdo cognitiva distribuida, da qual participam varios estudantes. 1sso im-
plica modificagdes profundas na forma criativa de atividades intelectuais.

Para Pierre Lévy

Os dispositivos hipertextuais nas redes digitais desterritorializaram o tex-
to. Fizeram emergir um texto sem fronteiras nitidas, sem interioridade defini-
vel. Ndo h& mais um texto, discernivel e individualizavel, mas apenas texto,
assim como ndo ha uma agua e uma areia, mas apenas agua e areia. (LEVY,
1998, p. 48)

Uma rede de saberes e conhecimentos, com o recurso da tecnolo-
gia, oportuniza a construgdo do hipertexto quando os alunos tém a possi-
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bilidade de se posicionar sobre determinado tema proposto, de acordo
com o seu conhecimento, suas reflexdes, sua vivéncia, seus valores. Cada
aluno tem a liberdade de criar refletir, permitindo o desenvolvimento
cognitivo do aluno e sua autonomia, portanto, o hipertexto desenvolve
também o pensamento criativo.

Nessa nova forma de trabalhar o texto o professor também é desa-
fiado a mudar sua maneira de ensinar, ele assume a postura de gestor ou
mediador da aprendizagem, além disso, ha necessidade de maior intera-
¢ao aluno/professor. Para tanto, é preciso que o professor vislumbre a
importancia de incorporar novas praticas pedagogicas e esteja disposto a
avangar nos seus estudos em programas de educagéo e tecnologia.

7.2. Uso de videos em educagéo

YouTube Video

Segundo Jodo Mattar, os videos tém sido cada vez mais utilizados
como recurso pedagdgico. O uso de videos respeita as teorias dos estilos
de aprendizagem e das mdltiplas inteligéncias: alunos aprendem melhor
quando sdo submetidos a estimulos visuais e sonoros, em comparagao
com uma educagao baseada somente em textos. Os videos sédo utilizados
para enriquecer aulas presenciais e em educacéo a distancia; os professo-
res podem produzir videos, assim como os proprios alunos, como ativi-
dades de criacéo.

A producéo de videos pelos préprios alunos representa uma forma
interessante de aprendizagem e de compartilhamento de contetdos, além
de desenvolver a criatividade, quando pesquisam on-line para selecionar
imagens e mdsicas. Os videos servem também como instrumento para
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registrar o progresso dos alunos em atividades, dentre varias outras apli-
cacoes.

O YouTube, por exemplo, agrega videos que podem ser comparti-
Ihados e usados em sala de aula como um recurso tecnoldgico interessan-
te e motivador.

7.3. Google docs

Google docs

AR

O Google Docs é uma ferramenta que permite a criacdo textual
compartilhada unindo uma ou varias disciplinas, conforme o tema pro-
posto, facilitando a construcdo do conhecimento em rede com saberes de
diferentes reas do conhecimento, configurando a interdisciplinaridade.
Ele permite aos usudrios criar e editar documentos online ao mesmo
tempo colaborando em tempo real com outros usuarios.

As redes de compartilhamento funcionam como estruturas cogni-
tivas interativas pelo fato de terem caracteristicas hipertextuais. Os estu-
dantes conseguem situar-se no interior de ecologias cognitivas e o co-
nhecimento passa a acontecer sob a forma daquilo que Pierre Lévy
(2001) denomina inteligéncia coletiva. O conhecimento coletivo, fruto do
compartilhamento de conhecimentos individuais, representa algo maior
do que a soma desses conhecimentos em separado.

O professor de lingua portuguesa pode propor uma tarefa que en-
volva a producdo textual no ambiente colaborativo de aprendizagem a
partir de uma matéria de revista ou jornal, de uma poesia, de uma musica,
uma pintura, um estudo de caso, ou seja, 0 Google Docs apresenta inG-
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meras possibilidades. Portanto, é uma ferramenta de facil aplicacdo que
pode se incluida nas praticas educativas proporcionando maior diversi-
dade de estratégia comunicativa.

7.4.Blog
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Podemos utilizar os blogs como um meio pelo qual o aluno pode
livremente recriar, reinventar e até criar novas ideias baseadas no que é
tratado em sala de aula. Essa ideia é corroborada pela visdo da aprendi-
zagem introspectiva, isto é, a que ocorre efetivamente de dentro para fo-
ra, excluindo a crenca de que o aprender se da verticalmente sé pela in-
troducdo de informacdes e o trabalho estéril das mesmas.

Tanto professores quanto alunos dispdem de uma série de recur-
sos ao utilizar os blogs como ferramenta de apoio. Os professores podem
propor atividades envolvendo uma producédo textual que devem ser pos-
tadas nos blogs a fim de disponibilizar o contedido produzido, como tam-
bém sugerir uma atividade livre onde cada aluno podera postar um traba-
Iho nesse espaco utilizando-se de algum recurso multimidia. Portanto,
constitui um espaco de integracdo, de intercambio, de debate de portifé-
lio digital, ou seja, ele apresenta varias vertentes de carater pedagdgico.

Para Jodo Mattar:

A facilidade na criagdo e na publicagdo, na possibilidade de construcdo
coletiva e o potencial de interacéo, inclusive com leitores desconhecidos, tor-
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naram o blog uma ferramenta pedagégica importante na educagdo contempo-
ranea. (MATTAR, 2012, p. 99)

Os alunos tém mais liberdade e até facilidade de criag8o e apren-
dem nao somente com o professor, mas com seus colegas através do
exercicio de criagdo. Os professores conseguem maior flexibilidade ao
elaborar trabalhos e tém de posse uma série de opcdes que sdo utilizadas
para trazer informacdo, gerar um debate e fazer com que os alunos traba-
Ihem e recriem o tema proposto.

O blog possibilita:
o despertar 0 gosto pela leitura e escrita;
e compartilhar conhecimentos;
o desenvolver a criatividade;
e dar uma voz propria aos alunos;
o dar visibilidade ao seu trabalho;
e dar uma visdo mais ampla do mundo real

e conhecer outras culturas

7.5. FLICKR

O Flickr ¢ um dos componentes da Web 2.0 que hospeda ima-
gens, desenhos, ilustragdes fotografias e sua caracteristica é a possibili-
dade de armazenamento de suas fotografias que ficam disponibilizadas
para diferentes locais do mundo.

O Flickr é, provavelmente, o melhor aplicativo online de gerenci-
amento e compartilhamento de imagens e tem dois objetivos principais
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ajudar as pessoas a disponibilizar fotos e permitir novas maneiras de or-
ganizar as fotos e videos. E considerado um dos componentes mais inte-
ressantes da Web 2.0, devido ao nivel de interatividade permitido aos
usudrios. O site adota o popular sistema de categorizagéo de arquivos por
meio de tags (etiquetas)

Conforme Lucia Santaella (2007), essas imagens sdo volateis, li-
quidas, enviadas pelas redes, cruzam os ares, ubiquas, ocupando muitos
lugares ao mesmo tempo. Ou seja, 0 observador ja ndo se locomove para
ir a foto, pelo contrério, ela viaja até o observador.

7.6. Redes de relacionamento

\¢
oWVt ek é"eboo/,

Observa-se uma explosdo de seguidores das redes sociais como
sistema complexo, ndo linear nos Ultimos tempos com ja& vinham sinali-
zando pensadores contemporaneos como Manuel Castells (2001), Pierre
Lévy (2001), Edgar Morin (2000), Jodo Mattar (2007), Raquel Recuero
(2011).

Raquel Recuero (2011) propde a pensar as redes sociais na Inter-
net reconhecendo-as justamente como agrupamentos complexos institui-
dos por interagdes sociais apoiadas em tecnologias digitais de comunica-
cdo. A autora acrescenta ainda que:
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Uma das primeiras mudancas importantes detectadas pela comunicacdo
mediada por computador nas relagdes sociais é a transformacéo da nogdo de
localidade geogréfica das relagdes sociais, embora a Internet néo tenha sido a
primeira responsavel por essa transformagdo. (RECUERO, 2011, p. 135)

Para a autora a rede centra-se em atores sociais, de diferentes lu-
gares, ou seja, é formada por individuos com interesses, aspiracdes que
tém um papel ativo na formacéao de suas conexdes sociais.

Um dos elementos mais importantes para o estudo das redes soci-
ais na educacao como o Facebook, Orkut, Twitter, é a verificacdo dos va-
lores construidos nesses ambientes uma vez que esses sites possibilitam
maior visibilidade aos atores sociais e auxiliam no compartilhamento de
informagdes, a troca de textos, musicas fotos, e videos por meio da cone-
x&o0 com usuarios de diferentes lugares.

Conforme o pensamento de Jodo Mattar:

Hoje é possivel construir redes sociais a distancia, em que varias pessoas
interagem, sincrona ou assincronamente. As novas geragdes crescem, convi-
vem, comunicam-se, estudam e trabalham em rede. Nessas redes, o conheci-
mento é aberto e colaborativo, e 0s usuarios ndo sdo mais concebidos apenas
como recipientes passivos, mas também simultaneamente como produtores e
desenvolvedores de contetido. (MATTAR, 2012, p. 82)

A utilizac8o das redes sociais digitais nesse compartilhamento de
conhecimentos pode fazer com que seja alcancada uma educacdo de qua-
lidade como a sociedade espera, ou seja, um novo tempo, um Novo espa-
co e outras maneiras de pensar e fazer educacéo séo exigidos no mundo
contemporaneo.

O Facebook, por exemplo, é uma rede social que atualmente tem
muitos seguidores e oferece uma enorme possibilidade para estender a
aprendizagem fora da sala de aula de forma colaborativa quando bem
aproveitada pelos professores. Se bem utilizada constitui uma importante
ferramenta de aprendizagem on-line, interativa, para o desenvolvimento
da leitura e da producéo textual. Os alunos tém a oportunidade de com-
partilhar comentarios, trocar informacdes, além de possibilitar o trabalho
em projetos colaborativos como, por exemplo, a pesquisa.

Presencia-se no Facebook o crescimento de grupos fechados for-
mados com assuntos diversificados de acordo com o interesse de cada
um. E uma forma de participar de debates que possibilitam ao estudante
uma visdo mais abrangente e interessante da informacdo e a0 mesmo
tempo oportunizam o trabalho de temas transversais, tais como: arte e
poesia, planeta sustentavel, midias sociais e educagdo, educacdo e eco-
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nomia, arte moderna, musica classica, espaco cultura, educacdo e tecno-
logia, entre outros.

8. Conclusao

Diante do exposto concluimos que é preciso redesenhar as matri-
zes curriculares dos cursos de formagdo de professores de lingua portu-
guesa introduzindo conhecimentos capazes de redefinir o papel do pro-
fessor no atual contexto da educagdo, propiciando condicGes para a ex-
pansdo dos recursos informaticos nas institui¢des escolares para melhor
adequar o ensino a nova realidade Ou seja, significa reinventar a pratica
cotidiana do professor para melhor se adaptar a evolucéo que esta ocor-
rendo nos processos pedagdgicos e na da forma de se trabalhar os conte-
dos recorrendo, para tal, a novas formulages pedagogicas.

Percebe-se um descompasso entre a multiplicidade e a velocidade
das mudancas tecnoldgicas e sociais e o0 ritmo das mudancas profundas
no processo educacional. Essas constataces evidenciam a necessidade
de se repensar o curso de formagdo de professores de lingua portuguesa
sobre bases totalmente novas, ou seja, é fundamental o desenvolvimento
de competéncias, habilidades e instrumentos necessarios ao exercicio do-
cente para vencer os desafios da educagdo contemporénea, objeto deste
estudo.
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