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RESUMO

O presente trabalho estd vinculado ao projeto de pesquisa “A virada linguistica
nas gramaticas escolares de lingua portuguesa: continuidades e rupturas com o
paradigma tradicional de gramatizacio” (UEPB/PIBIC/CNPq 2015-2016). A analise
se volta ndo somente para o modo como as teorias linguisticas e os resultados de
pesquisa subsidiam a elaboracdo de gramaticas escolares do portugués, mas também
para as nogdes tedricas e os procedimentos metodolédgicos, explicitos ou subjacentes,
orquestrados. A investigagdo proposta busca respaldo teérico-metodolégico na
linguistica aplicada de carater transdisciplinar. Trata-se de um modo de fazer
pesquisa mestico e ndmade, no sentido de que atravessa fronteiras disciplinares e
mistura disciplinas (MOITA LOPES, 2006). Nessa perspectiva, a construcdo do nosso
arcabouco tedrico bebe de diferentes areas tematicas, dentre as quais destacamos: o0s
estudos sobre a influéncia da virada linguistica no ensino de lingua portuguesa; os
estudos sobre gramatica, norma e variagdo; e os estudos sobre ensino de gramatica e
pratica de analise linguistica. Desse modo, como lastro tedrico em que se assentam
nossas reflexdes, apoiamo-nos em José Borges Neto (2013), Carlos Alberto Faraco e
Castro (2000), Francisco Eduardo Vieira (2015, 2016), entre outros. O material de
analise consiste na obra Contextualizando a gramatica, de Lécio Cordeiro e Newton
Avelar Coimbra (2009), gramatica escolar amplamente utilizada por professores do
cariri paraibano ocidental em exercicio na educagdo béasica. Os resultados da andlise
apontam haver certa inconsisténcia teérica no material, principalmente no que diz
respeito & operacionalizagdo de conceitos da sociolinguistica, da linguistica textual e de
teorias da enunciagdo na descri¢do gramatical empreendida. Além disso, em termos
conceituais e metodoldgicos, ocorre uma espécie de naturalizacdo da doutrina
gramatical, que continua atravessando toda a obra, a despeito da inser¢éo de saberes
linguisticos da ordem da variagéo, do texto e do discurso nos capitulos introdutdrios.
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1. Introdugdo

O ponto de partida deste trabalho é o didlogo que estabelecemos
com Francisco Eduardo Vieira (2015), tese de doutoramento cujo

% Este trabalho é parte dos resultados da pesquisa Implicagbes da virada linguistica nas bases tedri-
co-metodoldgicas das graméticas escolares do portugués (UEPB/PIBIC/CNPq 2015-2016), situada
dentro do projeto maior A virada linguistica nas graméticas escolares de lingua portuguesa: continui-
dades e rupturas com o paradigma tradicional de gramatizagédo, coordenado pelo Prof. Francisco
Eduardo Viera (UEPB).
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objetivo maior fora caracterizar as gramaticas brasileiras contemporaneas
do portugués, no que diz respeito as linhas de continuidade e aos
deslocamentos efetivados entre esses instrumentos de gramatizacdo na
relagdo com a tradicdo luso-brasileira. O autor aponta que as gramaticas
brasileiras contemporéneas do portugués ndo constituem exatamente um
novo paradigma de gramatizacdo em vigor, mas operam uma espécie de
esgarcamento do paradigma tradicional de gramatizagdo — modelo
ramificado da filosofia grega classica, que se tornou o mentor
epistemoldgico do que tradicionalmente se entende por gramatica nas
sociedades ocidentais de cultura escrita, desde os alexandrinos do séc. 11l
a.C. aos gramaticos brasileiros do século XX — e constroem novas frentes
de gramatizacdo ainda embrionarias, que buscam atender, na medida do
possivel, as demandas da “virada linguistica”, definida na se¢do 2 deste
artigo.

Diante disso, nosso interesse se volta para as reflexdes sobre a
influéncia dessa virada nas bases tedrico-metodolégicas das chamadas
gramaticas escolares. Organizadas a fim de serem instrumentos de
ensino-aprendizagem do portugués, essas obras sdo de ampla circulagéo e
uso nas principais escolas do Cariri Paraibano Ocidental, sejam elas
privadas, municipais ou estaduais.

Nessa perspectiva, nosso intuito ndo é analisar as gramaticas
escolares atentando para seus aspectos estruturais e composicionais, mas
sim observar suas bases tedrico-metodolégicas, que, de forma
incontornavel, vao repercutir no projeto didatico-pedagdgico da obra.
Sendo assim, esse trabalho se revela fundamental, uma vez que é a partir
dele que podemos responder, mais adiante, as seguintes perguntas de
pesquisa: Quais e como teorias linguisticas e resultados de pesquisa
subsidiam a elaboracdo das gramaticas escolares? Quais e como as
nocBes tedricas e o0s procedimentos metodolégicos explicitos ou
subjacentes a essas gramaticas implicam na descricdo que é feita da
lingua?

Dessa feita, nosso objetivo geral consiste em analisar uma
gramatica escolar que circula em escolas publicas e privadas do Cariri
Paraibano, especialmente no municipio de Monteiro e em municipios
circunvizinhos, em se tratando das linhas de continuidade e dos
movimentos de ruptura propostos por essas obras no que diz respeito a
tradicdo gramatical luso-brasileira. Para tanto, mapeamos as gramaticas
mais utilizadas nessas escolas para tais fins e, em seguida, selecionamos
e analisamos uma das obras. Por sua vez, nossos objetivos especificos
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sdo: compreender o papel das teorias linguisticas e de seus respectivos
resultados de pesquisa acerca do portugués brasileiro na elaboracdo das
gramaticas escolares, analisando as principais no¢des tedricas e 0s
procedimentos metodoldgicos explicitos ou subjacentes a elas, bem como
as consequéncias da assuncdo desses pontos de vista na descricdo da
lingua.

Nossa investigacdo busca respaldo tedrico-metodolégico na
linguistica aplicada de carater transdisciplinar. Trata-se de um modo de
fazer pesquisa mestico e ndmade, no sentido de que atravessa fronteiras
disciplinares e mistura disciplinas e conceitos (MOITA LOPES, 2006), a
fim de criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem
tem um papel central, e que sejam suficientemente relevantes para
exigirem respostas tedricas que resultem em ganhos as praticas sociais e
a seus participantes. Para tanto, essa linguistica aplicada ousa se
distanciar de certos modelos consagrados de investigagdo, contestando a
ideologia da obediéncia a um paradigma de pesquisa cientifica.

E nesse ambiente epistemolégico que nosso trabalho se insere, de
modo que ndo ha um a priori tedrico, mas sim a construcdo de um
arcabouco teodrico que remonta a diferentes areas tematicas, dentre os
quais destacamos: o0s estudos sobre ensino de lingua portuguesa; os
estudos sobre gramética, norma e variagdo; e 0s estudos sobre ensino de
gramatica e pratica de analise linguistica. Esses assuntos concernem,
sobretudo, as reflexdes em torno da virada linguistica. Dito isso, na
préxima secdo, discutiremos sobre esses principais assuntos, como forma
de subsidiar as analises que serdo empreendidas.

2. Arcabougo tedrico: a virada linguistica no ensino de lingua
portuguesa

A noc¢do de virada linguistica muito explica sobre as novas
concepgdes de ensino de gramatica e de lingua portuguesa nas escolas.
Ela tem direcionado a producao de materiais didaticos que dao suporte as
praticas pedagégicas dos professores em exercicio na educagdo basica.
Alguns materiais, mesmo que sejam poucos, vdo ao encontro das
diretrizes da virada linguistica, enquanto outros ainda permanecem numa
espécie de zona de transicdo entre a contemporaneidade e a tradi¢do. Ha
ainda aqueles que preferem permanecer na tradi¢do e, consequentemente,
no ensino das metalinguagens gramaticais e das normas prescritivas do
portugués.
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A virada linguistica pode ser compreendida como uma

espécie de mudanca de paradigma nos estudos da linguagem e,
posteriormente, no ensino de lingua, em que se opera uma mudanga de
perspectiva: a forma (sistema linguistico), antes predominante, cede espago ao
uso (contexto pragmatico). (VIEIRA, 2016, p. 32)

Alguns aspectos, segundo Emerson De Pietri (2013), passam a ser
considerados a partir desse novo contexto, entre eles: a consideracdo da
diferenca entre lingua da escola e lingua das camadas populares, que
comegavam a chegar a escola; a consideracdo da realidade da variagdo
linguistica e o respeito a variedade do aluno; a relagdo entre ensino de
lingua e condicdes socioeconbmicas, com o objetivo de produzir praticas
pedagdgicas democraticas e transformadoras; e a divulgacdo de
informacGes produzidas pela linguistica e outras ciéncias, a fim de alterar
as préaticas pedagogicas existentes.

2.1. Virada linguistica e ensino de lingua portuguesa

A virada linguistica é responsadvel por uma das mudangas
concretas que aconteceram e vém acontecendo nos encaminhamentos do
ensino de lingua portuguesa nas escolas brasileiras. Nesse contexto,
segundo Emerson De Pietri (2003), o livro didético de portugués passa a
ter um papel cada vez mais presente nas escolas. Além dessa mudancga, o
aluno passa a ser visto, segundo o autor, como um emissor-receptor,
sendo assim, ndo mais aquele que apenas ouve, como também aquele que
deve ser ouvido em sala de aula. Por outro lado, um ponto que €
necessario ser pensado é a luta da gramatica tradicional em tentar se
desfazer da imagem de ser responsavel por um ensino discriminatério, se
fundamentando, dessa forma, segundo Emerson De Pietri (2003), em
uma ideia de lingua Unica. Todavia, sabemos que a lingua ndo é Unica, e
sim heterogénea. Essas idas e vindas nos levam a fazer o seguinte
questionamento: “aconteceu a virada linguistica no ensino de lingua
portuguesa?”’

E importante dizermos que as novas tendéncias de ensino ainda
ndo alcancaram por completo as salas de aula. Em outras palavras,
enfrentam um arduo e longo caminho que sera de dificil conclusdo, ja
que o “engatinhamento” ¢ a sua principal forma de locomoc¢do. Sobre
isso, Durvali Emilio Fregonezi (1999) nos mostra que “a finalidade da
formacdo ¢ mais com o como se ensina do que com o que se ensina”
(FREGONEZI, 1999, p. 82). Os professores estariam preocupados

Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2016. 455



Clwoulo Pluminenso do Extudos Feloligicos e Lingutsticos

apenas em ensinar e ndo com o que ensinar. Ndo ha uma seletividade de
conteddos por tras do ensino da lingua. Muitos chegam, até mesmo, a se
prenderem somente ao ensino gramatiqueiro, o que é insuficiente. Porém,
nos anos 1990 (para ser mais especifico em 1997 e 1998), ap0s varias
discussbes sobre a necessidade de mudangas no ensino de gramatica,
finalmente veio um documento oficial, de abrangéncia nacional, que
consolidasse  formalmente essas mudancas reivindicadas pelos
pesquisadores, nesse caso 0s Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Apesar de todo esse discurso da virada linguistica, ndo € isso que
conseguimos ver nos livros didaticos de portugués. Nesse sentido, Carlos
Alberto Faraco e Gilberto de Castro [s/d] tecem que 0 ensino de lingua
materna tem se tornado alvo de preocupacdes, jA que a leitura e a
produgdo de textos, aspectos de suma importancia, acabaram sendo
deixados de lado. Dessa forma, eles defendem a teoria linguistica do
interacionismo como um caminho para darmos conta do ensino de lingua
portuguesa, uma vez que o enfoque interativo-textual, a partir dessa
perspectiva interacionista, assume papel de protagonista.

E pensando em melhorar o processo de ensino-aprendizagem que
José Borges Neto (2012) nos coloca diante de um questionamento: a
linguistica contemporanea é uma continuidade da gramatica tradicional
(GT) ou sera que ela rompe com o que é defendido pela gramética
tradicional? Com esse direcionamento, € importante frisarmos,
inicialmente, que a gramatica tradicional é uma teoria, pois possui um
conjunto de pressupostos que constituem o seu nucleo, como também
possui alguns modelos de andlise para descrever as formas linguisticas a
serem obedecidas.

S&o notorias as dificuldades que estdo atreladas ao fato de romper
com a gramaética tradicional, pois, por mais que tentemos nos guiar por
um caminho em que a linguistica contemporanea seja a esséncia, vamos
possuir a heranga deixada pela tradicdo. Diante disso, José Borges Neto
(2012) nos aponta que toda teoria linguistica, fundamentalmente, ao
menos quando trata de questBes ligadas as estruturas morfossintaticas,
vai utilizar algum termo, conceito, categorias, proposta classificatdria da
tradicdo gramatical.

Com isso, a tradicdo assume o lugar de protagonista e faz com que
os professores tenham medo de tentar algo que se baseie na linguistica
contemporanea, pois, segundo José Borges Neto (2012, p. 97) “o peso da
tradicdo nos faz procurar, inicialmente, o conhecimento sobre as linguas
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no cone de luz da GT”. E como se existisse uma for¢a maior que sempre
nos coloca proximo a tradicéo. E esse peso, infelizmente, na maioria das
situagcBes, consegue atingir a producdo das gramaticas escolares
brasileiras.

2.2. Estudos sobre gramatica, norma e variagao

Alguns linguistas apontam a lingua como um objeto de
comunicagdo e instrumento de poder que estd em constante
transformacdo. Pensar essas questdes implica operar com os conceitos de
norma, variacdo e padronizacdo. A palavra norma remete a ideia de
preceitos e principios que servem de regras. Carlos Alberto Faraco
(2011, p. 33) versa que o conceito de norma “surgiu da necessidade de
estipular um nivel tedrico capaz de captar, pelo menos em parte, a
heterogeneidade constitutiva da lingua”, o que leva a pensar que a norma
estipula limites entre 0s usuarios da lingua e ainda os restringe quanto ao
uso dela. Dessa feita, tentaremos analisar se 0 nosso corpus de analise
estipula esses limites e até mesmo faz com que os usudrios da lingua se
limitem.

Outro conceito importante nesse contexto é a variacdo, entendida
como um conjunto de mudangas que um fendémeno (linguistico ou néo)
apresenta no curso do seu desenvolvimento. Entdo, assim como todas as
linguas, o portugués brasileiro vai estar suscetivel a estas mudancas e,
com isso, tanto o professor de portugués como os materiais que serdo
utilizados para fins didaticos devem estar atentos a todas as variedades
possiveis no horizonte escolar, e ndo promover a exclusdo de nenhuma
variedade linguistica, para que assim possam melhor subsidiar a pratica
do ensino de lingua.

Além de norma e variacdo, é relevante citar também a
padronizacdo, que “opera promovendo a invaridncia ou a uniformidade
na estrutura da lingua [e] consiste na imposicdo de uniformidade a uma
classe de objeto” (MILROY 2011, p. 49). Logo, quando pensamos em
algo padronizado, pensamos em algo que nao sofre alteragdo, é estatico.
Ademais, a padronizacdo tem a ver com a uniformizacdo dos recursos
linguisticos, 0 que nos leva a crer em uma incoeréncia, ja que a lingua é
dotada de modifica¢gdes de acordo com aspectos histéricos, localiza¢do
geografica, entre outros.
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A presenca constante desses termos apresentados é de extrema
importancia, para que possamos entender diversas questdes linguisticas,
como, por exemplo, 0 motivo da exclusdo de alguns grupos sociais pelo
simples fato de eles serem menos favorecidos economicamente. Norma,
variacdo e padronizacdo sdo, portanto, entidades sociolinguisticas que, de
certa forma, regulam a maneira como os usudrios de uma lingua véo
falar/escrever.

2.3. Ensino de gramatica e pratica de anélise linguistica

H& um bom tempo surgiu a discussdo de como proceder com a
préatica de analise linguistica em sala de aula, como também sobre a
necessidade de ensinar gramatica nas escolas. Nesse direcionamento,
diversos autores vém debatendo esses temas em suas pesquisas nas
universidades, para que, dessa forma, muitas dividas sejam minimizadas
em torno do ensino de gramatica. Em outras palavras, as tradicionais
aulas de gramatica estdo sendo substituidas, segundo Marcia Mendonca
(2006), pela proposta da pratica de analise linguistica.

Entretanto, também conforme Marcia Mendonga (2006, p. 200),
“o jeito tradicional de ensinar gramatica ainda esta presente, ao passo que
novas préaticas ja sdo encontradas”. Sendo assim, ocorre um movimento
de apropria¢do, uma vez que os professores ainda sdo influenciados pela
maneira tradicional de ensino, porém, acompanhando esse movimento,
eles tentam trazer outras perspectivas de ensino. E como se os
professores estivessem mesclando a préatica tradicional do ensino de
gramatica com uma nova perspectiva de ensino, diferente da que eles
sempre conheceram. E sempre bom lembrar que alguns dos professores
que estdo na educacdo basica e que ainda insistem no método normativo
e tradicional sdo influenciados, na maioria das situacGes, pelo que é
apresentado nos materiais didaticos que sdo usados para formular suas
praticas pedagogicas.

Essa nova perspectiva seria a pratica de analise linguistica,
proposta incialmente por Jodo Wanderley Geraldi, em 1984, e
recomendada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997.
Sendo assim, Livia Suassuna (2012, p. 13) langa mdo do que Geraldi
disserta ¢ assinala que “a analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre
questdes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propdsito do
texto”. Entdo, é plausivel observarmos se os compéndios gramaticais,
inclusive as gramaticas escolares, principal material de analise deste
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trabalho, incluem no seu roteiro o trabalho atividades envolvendo
gramatica, texto e discurso.

Ainda sobre a prética de analise linguistica, Clécio Bunzen
(mimeo, s/d), por exemplo, ird dizer que ela ¢ “uma das maneiras de
pensar as a¢les que os sujeitos fazem com e sobre a linguagem, uma
reflexdo sobre as expressbes linguisticas que utilizamos ou que
replicamos durante a leitura”. Com essa orientagdo, é possivel pensar que
ela é uma das diretrizes para que 0s usuarios possam operar/refletir sobre
aspectos linguisticos, ja que os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), documentos oficiais representativos, propdem que 0 ensino-
aprendizagem se faca em funcdo da inter-relacdo entre dois eixos de
praticas de linguagem: uso — reflexdo — uso.

Sendo assim, a analise linguistica ¢ uma alternativa de ensino
oferecida pela linguistica, que, segundo Ana Silva Moco Aparicio (2010,
p. 884), proporciona a renovacdo do ensino de gramética na escola e a
inovagdo “é produzida na sala de aula por professores empenhados em
transformar sua préatica pedagdgica de ensino de gramatica”. O professor
se torna o principal responsavel no processo de reflexdo sobre os
recursos linguisticos.

O ensino de lingua portuguesa necessita, portanto, de profundas
transformacdes, uma vez que as aulas de lingua portuguesa ainda sofrem
com a forca da gramatica tradicional. E preciso, dessa forma, buscar
alternativas cabiveis para ndo apenas ensinar gramatica, mas integra-la ao
texto e, assim, formar alunos que nao apenas tenham dominio da norma-
padrdo e que conhecam a nomenclatura gramatical, e sim saibam ler,
produzir e interpretar bons textos. E de extrema necessidade, segundo
Costal Val (2002), inverter o caminho, para vencer o abismo e, assim,
evitar a0 maximo que o fantasma da tradicio afete o processo de ensino-
aprendizagem daqueles que estdo em sala de aula.

3. Aspectos metodolégicos: percorrendo as escolas do Cariri
Paraibano Ocidental

Quando pensamos no direcionamento da pesquisa, podemos
enquadra-la inicialmente em uma pesquisa de campo, uma vez que foi
preciso nos direcionar as escolas do Cariri Paraibano Ocidental, para
aplicarmos questiondrios que deveriam ser respondidos pelos professores
em exercicio na educagdo bésica. Assim, foram aplicados 127
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questionarios nas 40 escolas (estaduais, municipais e privadas) dos 17
municipios da regido.

Além disso, também nos enquadramos em uma pesquisa de cunho
bibliografico, tendo em vista que, além da aplicagdo de questionarios,
nossa fase inicial de trabalhos se deu através da leitura de indmeros
textos que concernem aos temas da virada linguistica. Na esteira de
Goncalves (2005, p. 58), a pesquisa bibliografica tem como finalidade
“conhecer as diferentes contribui¢des cientificas sobre o assunto que se
pretende estudar. O objetivo é também revisar a literatura existente e nao
repetir o tema de estudo ou experimentacéo.

Assumimos, enquanto pesquisadores, uma postura qualitativa,
tendo em vista que nossa pesquisa, em geral, “ndo faz uso de dados
estatisticos na andlise do problema” (GONCALVES, 2005, p. 101). Os
dados estatisticos advindos dos questionarios so serviram para expressar
como estdo sendo utilizadas as gramaticas escolares no Cariri Paraibano
Ocidental e qual delas é a mais utilizada pelos professores, para,
posteriormente, empreendermos a analise daquela mais citada.

A partir dos questionarios aplicados tivemos a oportunidade de
extrair nosso material de andlise. Nesse sentido, a gramaticas escolar
mais citada pelos professores em exercicio na educacdo basica foi
Contextualizando a Gramética, de Lécio Cordeiro e Newton Avelar
Coimbra, publicada em 2009 pela Editora Construir:
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Figura 1 — Gramatica escolar analisada
Fonte: http://www.estantevirtual.com.br/b/lecio-cordeiro-e-newton-avelar-
coimbra/contextualizando-a-gramatica/2771995566

Nessa perspectiva, nossa analise serd empreendida a partir da
observagdo das bases tedrico-metodoldgicas que sdo utilizadas nessa
gramatica escolar (GE). Analisaremos quais pontos tedricos e
metodoldgicos fazem com que o material se distancie ou ndo do que é
postulado pela virada linguistica e, consequentemente, quais Sd0 0S
pontos de continuidade e ruptura com o paradigma tradicional de
gramatizacdo. (Cf. VIEIRA, 2015)

4. Analise dos dados

4.1. Conhecendo a gramatica escolar em analise

LLINNT3

“Para preparar aulas, exercicios, provas ¢ outras atividades”, “para
estudar, revisar algum conteudo especifico”, “para tirar davidas de
gramatica, de uso da norma-padrdo”. Essas foram as principais respostas
dos professores entrevistados, quando foram perguntados para qué ou
como utilizavam uma gramatica escolar. Pensando em tais respostas,

atentamos de imediato que esse tipo de material didatico circula com
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frequéncia em sala de aula e, consequentemente, atinge diretamente as
préticas pedagogicas dos professores que, provavelmente, o utilizam
como forma de subsidiar as aulas de lingua portuguesa.

Diante disso, inimeros alunos tém contato com esse tipo de
producgdo, ainda mais pelo motivo de que esses materiais tentam ao
maximo dialogar com eles, pois, de acordo com Francisco Eduardo
Vieira (2015, p. 38), “o didlogo com o aluno, por exemplo, perpassa
atualmente as gramaticas escolares do inicio ao fim. N&o raro os autores
instauram o estudante como interlocutor explicito, a comecar pela
apresentacdo do livro a ele destinada”. E possivel, entdo, afirmar que elas
ndo sé pretendem alcancar os professores que estdo em exercicio na
educacdo basica, mas também os alunos. Isso ocorre, em algumas
situacdes, como forma de servir a uma demanda mercadoldgica do setor
editorial, que exige que elas ndo atendam apenas as necessidades da
escola, como também as dos alunos e professores que dela fazem parte.

Nessa perspectiva, a gramatica escolar que comp8e 0 nosso
corpus de analise é frequentemente encontrada nas prateleiras das escolas
e utilizadas por professores e alunos. Produzida por Lécio Cordeiro e
Newton Avelar Coimbra, o material didatico se torna ponto chave na
elaboracéo das aulas de lingua portuguesa em salas de aula do Cariri
Paraibano Ocidental. De acordo com a Plataforma Lattes, o primeiro
autor possui graduacdo em Letras pela Universidade Federal de
Pernambuco (2008) e especializagdo em linguistica e ensino pela
Universidade Salgado de Oliveira (2011), tendo experiéncia em pesquisa
nos campos de linguistica aplicada e educacgdo. Além disso, foi professor
substituto no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE). N&o foi possivel encontrar, entretanto, o curriculo
do segundo autor na base do Lattes.

As nossas analises decorreram da leitura e discussdo de todo o
material escrito da gramatica escolar, desde a apresentacdo até a
bibliografia. Especificamente, nos detivemos em observar quais as bases
tedrico-metodoldgicas utilizadas para subsidiar a produgdo do livro e
quais as nogdes tedricas e os procedimentos metodoldgicos usados pela
gramatica. Observamos, entdo, se a gramatica atende ou ndo aos
propositos da virada linguistica, como ja foi explicitado em outro
momento do texto.

E valido ressaltarmos ainda sobre a composicdo da gramatica,
como ela se organiza e suas caracteristicas estruturais mais marcantes.
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Nesse sentido, ela é dividida em cinco partes: Parte | — Introducdo ao
estudo da lingua; Parte Il — Fonética e ortografia; Parte 111 — Morfologia;
Parte IV — Sintaxe: estudando a ordem; Parte V — Anélise semantica. A
primeira parte aborda a producéo de sentidos da linguagem, os géneros
textuais e os fatores de textualidade. A segunda, os fonemas e a
ortografia. Ja a terceira parte trata do processo de formagao e das classes
de palavras. A quarta parte, a mais extensa da obra, aponta os estudos de
sujeito, predicado, termos da oracgdo, pontuacdo, colocacdo pronominal e
a sintaxe da concordancia e regéncia. A Gltima parte fala sobre os
sentidos expressados pelas palavras. Além disso, uma das caracteristicas
primordiais da obra é a presenca de inimeros exercicios de concursos
vestibulares e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Inclusive,
ha uma parte da gramética dedicada somente a resolugdo de exercicios,
que em sua maioria sdo de multipla escolha.

4.2. As bases tedrico-metodoldgicas da GE Contextualizando a
gramatica

Iniciamos nossa andlise pela parte introdutoria da gramatica, nesse
caso, a apresentacdo da gramatica escolar, que, em quase todos os livros,
€ 0 ponto de partida para a exposi¢do de um material, seja ele pedagdgico
ou ndo. Sendo assim, a apresentacao traz o seguinte enunciado: "Em uma
linguagem simples e acessivel, passamos em revista toda a teoria
gramatical. Todos os pontos importantes estdo aqui ressaltados, para dar
a esse conteldo um aspecto novo e mais proximo da realidade".
(CORDEIRO & COIMBRA, 2009, p. 3)

De acordo com o trecho acima, podemos afirmar que a gramatica
escolar toma a teoria gramatical como Unica. Logo, consegue naturalizé-
la. Ademais, ainda diz que o material por si s6 consegue atender a todos
0s pontos gramaticais importantes, agregando a esses assuntos ‘“um
aspecto novo ¢ mais proximo da realidade”. O importante nesse ponto é
perceber se, com o decorrer do texto, os autores realmente cumprem com
0 que prometem na apresentacdo do trabalho, uma vez que, na maioria
das situacbes, o que vemos efetivamente no decorrer do compéndio
gramatical ndo é o mesmo que nos ¢ apresentado.

Ainda na apresentacdo, os autores expdem o seguinte trecho:
“Buscamos justamente contextualizar a gramatica. Com o cuidado de ndo

utilizar o texto como pretexto para o ensino de regras cristalizadas”
(CORDEIRO & COIMBRA, 2009, p. 3). Do titulo a apresentagdo, a
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gramatica escolar se compromete em contextualizar 0s assuntos
gramaticais. Sendo assim, espera-se que 0s assuntos gramaticais sejam
tratados em interlocucdo com os textos, isto €, espera-se um dialogo entre
texto e gramatica, no sentido de que o texto ndo sirva apenas como
pretexto para a classificagdo de formas e fungBes sintaticas. Entretanto,
perceberemos, ao longo da andlise, que o texto realmente se torna um
pretexto para o ensino tradicional de gramatica, tendo em vista que 0s
autores ndo se preocupam em trabalhar com topicos gramaticais em
consonéncia com aspectos textuais.

Quanto aos capitulos da obra, especificamente no capitulo 1,
intitulado "A linguagem e a produgdo de sentidos", o principal assunto é
a problematizacdo sobre o que seja texto ou ndo, conforme percebemos,
por exemplo, no enunciado abaixo:

Mas 0 que é exatamente um texto? E isso que descobriremos neste
capitulo. Daqui pra frente, veremos todos os elementos que envolvem a
comunicagéo entre as pessoas € 0 que faz com que um texto seja um texto, e
ndo apenas um conjunto de palavras soltas e sem sentido. (CORDEIRO &
COIMBRA, 2009, p. 11)
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Infroducdo a
textualidade

omo vimos, o texto ndo pode ser entendido como o conjunto de
C frases ou frases com sentido. Ha uma série de fatores responsa-
veis por fazé-lo comunicar, ou seja, existir. Linguisticamente,
esses fatores sdo chamados de elementos de textualidade. Séo eles que
fazem com que um texto seja um texto, € nao apenas um emaranhado
de frases sem finalidade.
Existem sete elementos de textualidade:

Coeréncia
Coesdo
Intencionalidade
Aceitabilidade
Situacionalidade
Informatvidade

Intertextualidade

E notoria, ao lermos o extrato acima, a preocupacio da gramatica
escolar em estipular certa problematizagdo em torno do que seria ou ndo
considerado um texto. Isso nos faz pensar que a gramatica tenta ao
menos fazer mencdo a linguistica textual, nesse caso pensando nos
fatores que fazem com que um texto realmente seja um texto:
aceitabilidade, situacionalidade, informatividade, intencionalidade,
intertextualidade, coeréncia, coesdo etc., conforme podemos ver na
seguinte imagem:

Figura 2 — Mencdo a linguistica textual. Fonte: Cordeiro & Coimbra (2009 p. 33)

Ainda discutindo sobre a nogdo de texto, Lécio Cordeiro e
Newton Avelar Coimbra (2009, p. 22) relatam que o texto é uma
“atividade interacional ligada a uma situacdo especifica, ou seja, um
contexto”. Mesclam, assim, a nocdo de texto enquanto interacdo e
instrumento de comunicagdo, pois ainda defendem, nessa mesma pagina,
que a “comunicagdo sé ¢ possivel quando emissor e receptor interagem:
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0 emissor procura ser claro no que quer expressar, e o receptor lhe da
atencdo procurando compreendé-lo”. Termos como emissor e receptor
apontam para a teoria da comunicacdo de Jakobson. Nesse sentido,
podemos afirmar que ha auséncia de unidade e consisténcia tedrica na
fundamentac&o do livro.

Nesse mesmo capitulo 1, Lécio Cordeiro & Newton Avelar
Coimbra (2009) se valem de uma nog¢do de comunicagdo em que oS
participantes cooperam uns com 0s outros na producdo de sentido,
evidenciando aspectos teoricos dos chamados “estudos da comunicagio”,
no ambito da pragmatica de Herbert Paul Grice:

A comunicagdo bem-sucedida entre duas ou mais pessoas s é possivel se
uma entender a outra. Para entender o outro, cooperamos com ele. Cooperar,
neste caso, ndo é apenas fazer siléncio enquanto o outro fala, mas trabalhar

junto com ele na produgéo do sentido. (CORDEIRO & COIMBRA, 2009, p.
12)

Além disso, a gramética escolar tenta manter relacdo com a
sociolinguistica, a partir do momento em que cita a variagdo e 0
preconceito linguistico, trazendo, inclusive, uma sec¢do inteira sobre o
assunto. Faz, assim, uma abordagem ampla dos fatores de variacdo
linguistica, como registro, regido geografica, classe social, mostrando
que cada um desses fatores de variacdo esta relacionado a uma forma de
se expressar linguisticamente. Sobre esse assunto, Lécio Cordeiro &
Newton Avelar Coimbra (2009) recorrem a um fragmento do livro A
lingua de Eulalia, de Marcos Bagno, considerado um classico da
divulgacdo sociolinguistica, como forma de “contextualizar” o tema.
Exp0e esse texto através de um exercicio, conforme pode ser visto na
imagem das péaginas seguintes.

Através de A Lingua de Euldlia, a gramética escolar tenta
reafirmar seu compromisso em aproximar o livro da realidade do leitor, e
fazer com que o texto fique cada vez mais de facil esclarecimento, no que
diz respeito aos conceitos sociolinguisticos abordados. Além disso, trata-
se de uma forma de mascarar uma realidade que néo é vista na descri¢do
gramatical da obra, uma vez que conseguimos ver algo sobre variacdo,
preconceito linguistico apenas nos capitulos iniciais da gramatica escolar,
enquanto nos outros capitulos hd apenas uma exposicdo de conceitos
gramaticais que remetem & tradig&o.
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Texto 3

[.--3

— Eu tive de me
segurar para n3o
rir guando Eulalia
disse aquelas coi-
sas na mesa —
comenta Silvia.

— Que coisas?
— quer saber Vera.

— Ela disse "os pro-
brema®”, "os fosfro”, “mdio
ingrés” ... — lembrou Emilia.

— E a mais engracada
foi: "percura os héome”.__.
— confirma Silvia rindo.

Irene fica séria por al-
guns instantes. De repen-
te, vira-se para as duas mogas e diz:

— No mundo non me sei parelha,
mentre me for como me vay, ca ja moi-

ro por vos — e ay!? Entenderam?

— Quase da para entender, afinal &
espanhol — diz Silvia.

— N30, senhora — corrige Irene. —
E portugués.

— Portugués?! — espanta-se Emilia.

— Portugués, sim, s que do sécu-
lo Xili, Idade Média — explica Irene. E

que tal alguma coisa assim: “Estou-me
nas tintas se n3o te apetece uma bola
de Berlim™?

— WVai me dizer que isso tambeém &
portugués? — duvida Silvia.

— Claro que €, € portugués falado
em Portugal. Significa: “Estou pouco
ligando se vocé n3aoc gosta de comer
sonho™.

Vera impacienta-se:

— Tia, aonde & que voce quer chegar?

— Vocés nao entenderam o portu-
gués do século XlI porgue ele € dife-
rente do portugués de hoje. E n3o en-
tenderam o portugués de Portugal

porque é diferente do portugués do
Brasil.

[.--1

BAGNGCO, Marcos. A linguc de Eufdlic. SSo Paulo: Con-
texto, 2006. p- 13—12 — adaptado.
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Figura 3 - Parte da GE que apresenta o livro A lingua de Eulélia, de Marcos Bagno.
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{8 De acordo com os argumentos apresen-

tados pela personagem Irene, podemos
entender que a fala de Eulalia:

a) E errada, porque é inadmissivel em qual-
quer situacao.

b) Nio é errada, é apenas diferente da lin-
gua-padrao.

¢) E errada, pois & diferente da lingua-pa-
drao.

d) E adequada para estabelecer comuni-
cagao em qualquer contexto.

e) E perfeitamente aceitavel em qualquer
situagao.

fElAinda considerando os argumentos da

personagem Irene, podemos concluir que:

a) A lingua falada pela personagem Euldlia
é um exemplo de variagéo linguistica que
ocorre apenas na lingua portuguesa.

b) Nao ha razéo para Emilia, Vera e Silvia
acharem a fala de Eulalia engragada, pois
& um exemplo de um fendbmeno comum a
todas as linguas: a variagéo.

c) A fala de Eulélia deve ser discriminada,
pois & errada.

d) Eulélia fala errado porque nao aprovei-
tou o que aprendeu na escola.

Fonte: Cordeiro & Coimbra (2009 p. 20 — adaptado)
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Apesar da tentativa de abordar a sociolinguistica, a gramatica
escolar ainda comete um equivoco, tendo em vista que iguala
indevidamente os termos norma culta e norma-padrdo, designando o
seguinte: "Norma culta (ou norma-padrdo) é a variedade linguistica
utilizada pelas pessoas pertencentes a classe dominante de uma
comunidade". (CORDEIRO & COIMBRA, 2009, p. 15)

De acordo com o que preza a virada linguistica, em particular no
que diz respeito aos estudos sociolinguisticos, norma culta e padrdo sao
termos que ndo podem ser igualados, pois, de acordo com Carlos Alberto
Faraco (2008), norma culta “designa o conjunto de fendmenos
linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em
situagdes mais monitoradas de fala e escrita (FARACO, 2008, p. 73),
enguanto norma-padrao “designa aquilo que tem carater normativo, que
serve, no interior de um projeto politico uniformizador, para regular
explicitamente os comportamentos dos falantes em determinadas
situagdes”. (Idem, 2008, p. 76)

A gramatica em analise se firma em uma concepcéo de enunciado
distante da linguistica da enunciacdo, sobretudo quando o divide em trés
tipos a partir de critérios meramente sintatico-semanticos: frase, oracdo e
periodo. Embora afirme que “tudo que dizemos ou escrevemos em uma
situacdo comunicativa ¢ chamado de enunciado” (CORDEIRO &
COIMBRA, 2009, p. 21), é a gramatica tradicional que fundamenta a
ideia de enunciagdo. Assim, percebemos que a gramatica escolar nao
atende as demandas da virada linguistica e continua sendo influenciada
pela tradicdo gramatical.

Curiosamente, apesar da gramatica escolar se declarar como um
compéndio gramatical que vai relacionar texto e gramética, como
também “aprimorar as reflexdes feitas para tornar o aluno mais habil no
uso da linguagem” (CORDEIRO & COIMBRA, 2009, p. 3), ela promove
a naturalizagdo da gramatica tradicional, nos termos de José Borges Neto
(2013). Lécio Cordeiro & Newton Avelar Coimbra (2009) néo
conseguem romper com a tradicdo e bebem dela em quase todos os
momentos. Um exemplo disso, como ja foi exemplificado, é quando
igualam norma-padrdo e norma culta.

Prosseguindo com as andlises das bases tedrico-metodolégicas da
gramatica escolar, vé-se que a obra apresenta uma abordagem estrutural
da nogdo de género e tipo textual: "[...] dizemos, nesse caso, que a
narragdo € um tipo textual e que esses nomes comuns a varios textos sdo
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0s géneros. Portanto, os géneros nada mais sdo que textos com uma
estrutura relativamente estavel". (CORDEIRO & COIMBRA, 2009, p.
26)

O enunciado acima indica que outra base tedrico-metodolégica a
que o material recorre é a teoria dos géneros discursivos de Bakhtin, que
se fia na concepgdo de género como “estrutura relativamente estavel”.
Para a gramatica escolar, “ha uma enorme quantidade de géneros e,
embora sejam relativamente estaveis, eles sofrem variagbes na sua
composi¢do, resultando, as vezes, em gé€neros novos” (CORDEIRO &
COIMBRA, 2009, p. 27). Ainda por cima, definem que ha cinco tipos
textuais: injuncdo, descricdo, narracdo, exposicdo e dissertacdo (ao invés
de argumentacdo). Essas passagens indicam esse carater estrutural na
abordagem dos géneros textuais, também porque o livro ndo considera a
funcgdo social dos géneros textuais. O que predomina na obra, portanto, é
a atencdo para os aspectos formais, estruturais dos géneros, conforme
pode ser visto em uma das atividades dos livros que apenas pede para
que os alunos indiquem qual tipo textual prevalece no género em
evidéncia.

Dessa feita, ja podemos apontar algumas linhas tedricas seguidas
pelos autores desse compéndio gramatical em analise, com destaque
para: a linguistica textual; a teoria dos géneros discursivos, de Mikhail.
Bakhtin; a sociolinguistica; e a teoria da comunicagéo.

Apesar de tratar dos conceitos da sociolinguistica com frequéncia,
a aplicacdo deles, em algumas situacdes, vai acontecer incoerentemente,
como podemos notar na citacdo abaixo:

[...] vimos que existem inGmeras variedades linguisticas, devido ao carater
dindmico das linguas. Entre elas, falamos sobre a variante-padrao, ou norma
culta, que, além de ser a mais prestigiada dentro da sociedade, é a que
padroniza certas regras de expresséo para contextos formais. Para proceder a
essa padronizagdo, a norma culta estabelece um sistema oficial convencional
pelo qual podemos representar (em parte) a lingua na escrita. (CORDEIRO &
COIMBRA, 2009, p. 63)

Além desse trecho, um pouco adiante, os autores dissertam que
ortografia é a “parte da gramatica que estuda a padronizacdo da escrita
(uso de letras e sinais graficos) da norma culta” (CORDEIRO &
COIMBRA, 2009, p. 63). Isso nos encaminha para entender que ha uma
equivaléncia indevida entre norma padrdo e norma culta, confirmando o
que ja foi dito anteriormente, de que a gramatica escolar iguala
indevidamente essas diferentes entidades sociolinguisticas.
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(€4) Praticando no cademo
-

Nos textos (géneros) abaixo, indique qual € o tipo textual que prevalece.

a
Vendo
Casa em Olinda com vista para o mar. 4 gts., 2 WC, 2 suites, sl. para 3 ambientes.
Tratar: 9999-9999.

O preconceito linguistico esta liga- No ponto mais alto da montanha, no

do, em boa medida, a confusao que foi
criada, no curso da histéria, entre lingua
e graméatica normativa. Nossa tarefa
mais urgente é desfazer essa confuséo.
Uma receita de bolo ndo é um bolo, o
molde de um vestido ndo é um vestido,
um mapa-mundi n&o é o mundo... Tam-
bém a gramatica nao é a lingua.

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: © que ¢, como se
faz. S¥io Paulo: Loyola, 2004

meio do caminho entre S3o Paulo, Rio e
Belo Horizonte, S3o Thomé das Letras, em
Minas Gerais, mantém a fama de terra dos
misticos e esotéricos, iniciada desde a sua
fundacdo, 1770. A cidade continua atra-
indo milhares de pessoas, especialmente
nos fins de semana e feriados religiosos.

Digrio do ABC, 11 de julho de 1993

Figura 4 - Atividade da GE que evidencia uma abordagem estrutural dos géneros.

Fonte: Cordeiro & Coimbra (2009, p. 28)
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Uma observacdo a ser feita é que os primeiros capitulos, de
cardter mais tedrico que descritivo/prescritivo, costumam  ser
mencionados no inicio de algumas abordagens, como forma de articular
teorias e conceitos da virada linguistica ao componente descritivo e
estrutural da gramética (seu miolo), mas nem sempre hé sucesso nessa
empreitada. Exemplo: “Como vimos na primeira parte, todas as linguas
estdio em constante transformacdo. Elas estdo sempre mudando,
crescendo, em conjunto com a sociedade [...]” (CORDEIRO &
COIMBRA, 2009, p. 84); “Na primeira parte, vimos que existem
inimeras variedades linguisticas, devido ao carater dindmico da lingua
[...]” (CORDEIRO & COIMBRA, 2009, p. 63). Isso revela a confusdo
tedrica que a gramatica escolar promove, ja que ndo temos como saber
que primeira parte é essa a que ela estd fazendo mencdo, nem esses
principios tedricos sdo retomados efetivamente ao longo das descricGes
gramaticais. Além disso, essa primeira parte é dividida em capitulos e os
autores ndo especificam em qual lugar da primeira parte podemos
encontrar o contetido explicitado.

( go de sua vida, ele percorreu 120 mil qui-
§

Pra“ﬁand[} Nno Eaﬂe[ﬂﬂ |6metros, uma distancia trés vezes maior

que a percorrida por Marco Polo, que, no
entanto, é mais conhecido que ele [...].

MENEZES, Fernando, Divirto-se & oprenda. Redife: Prazer de Ler, 2008,

n Leia o texto e responda as questdes:
a Segundo o autor do texto, o viajante

As incriveis viagens
do arabe |bn Batutta

Quando se fala das grandes viagens da
Historia, o primeiro nome mencionado &
o de Marco Polo, comerciante de Veneza
que, na segunda metade do século XI, per-
correu quase toda a Asia até se fixar na
China, onde se tornou amigo do impera-
dor e viveu por alguns anos. Ele escreveu
um livro contando como era a Asia. Gra-
cas ao seu Livro das maravilhas, os euro-
peus tomaram conhecimento das riquezas
que existiam do outro lado do mundo.
Marco Polo faleceu aos 70 anos, em 1324.

Pouca gente ouviu, porém, falar do
arabe |bn Batutta, que, aos 21 anos, par-
tiu de Tanger, no Marrocos, norte da Afri-
ca, para a sua primeira grande viagem, no
comeco do século XIX, em 1325, um ano
depois da morte de Marco Polo. Ao lon-

mais famoso é Marco Polo. Quem vem
depois dele?

b Pela leitura do texto, ha uma relagéo
de ordem de popularidade entre Marco
Polo e Ibn Batutta. Qual palavra no pri-
meiro periodo do texto é responsavel por
indicar essa ordem?

¢ Qual é a classificagao dessa palavra?

d A palavra ele, destacada no primeiro
paréagrafo, esta substituindo um termo ex-
presso anteriormente. Qual & esse termo?

e Quando o autor afirma que Marco
Polo é mais conhecido que Ibn Batutta,
esta procedendo a uma comparacao.
Qual é esse tipo de comparagao?

f No segundo paragrafo, a palavra des-
tacada (um) é artigo indefinido ou nume-
ral? Justifique.

472

Figura 5 — Texto para atividade de classificagdo morfossintatica.
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Fonte: Cordeiro & Coimbra, 2009, p. 109.

Como foi dito no inicio dessa secdo, a gramatica escolar em
analise considera o texto como uma atividade interacional, que ocorre
entre dois interlocutores, o que aproxima o material da virada linguistica.
Contudo, quando prosseguimos com a leitura do livro, percebemos que,
na realidade, o compéndio se afasta dessa nocdo e bebe da gramatica
tradicional para inserir textos em atividades de reescrever palavras
consideradas “mal-empregadas” e até mesmo para responder a atividades
de classificagdo morfossintatica, conforme podemos ver nos exemplos
acima.

Nessa imagem, observamos que a letra C da atividade pede para
classificar a palavra que possivelmente responderia a questdo anterior, o
que foge da nogdo de texto enquanto interagdo entre dois interlocutores.
Além disso, é bom observar que o capitulo é intitulado "As classes de
palavras e o contexto", porém essa questdo prova que as classes de
palavras ndo estdo sendo trabalhadas observando o contexto. O trabalho
com classes de palavras atende mais uma vez ao ensino tradicional da
metalinguagem pura, e em quase nada faz o aluno refletir sobre questdes
envolvendo o uso da lingua. Vejamos outro exemplo:

Descubra a palavra observando a sua ori-
gem e a dica fornecida. Se for necessario,
consulte as tabelas de prefixos e sufixos
que estudamos. Veja o modelo.

oculus (latim) = olho
Tem dois olhos.
Bindculo

a coctus (latim) = cozido
E cozido duas vezes.

b ciclus (grego) = roda
Tem duas rodas.

& sitos (grego) = comida, alimento
Se alimenta ao lado de.

& pharyngis (latim) = garganta
Inflamacao da garganta.

& arthritis (latim) = juntas do corpo
Inflamacao das juntas.

Figura 6 — Atividade centrada na andlise da palavra descontextualizada
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Fonte: Cordeiro & Coimbra (2009, p. 87)

Esse também é mais um exemplo que evidencia a incoeréncia da
gramatica escolar ao assumir uma postura que defende o texto como um
elemento interativo e de interlocucdo, tendo em vista que a atividade da
continuidade aquilo que é empregado pela gramatica tradicional: os
famosos exercicios de identificagdo de categorias gramaticais, exercicios
metalinguisticos, por exemplo. Logo, o texto ndo é tratado em processo
de interlocucdo e as questdes tendem ao estrutural e ao metalinguistico.
Ainda por cima, para resolver o exercicio, o aluno vai tentar partir de
uma noc¢do intuitiva.

Percebemos, entdo, que as bases tedrico-metodoldgicas da
gramatica em analise ndo atendem as demandas da virada linguistica, e
que sdo na verdade um prosseguimento da gramatica tradicional, que
padroniza seus usuarios, seja na modalidade escrita ou falada — esta
Gltima, em diversas situacdes, nem € considerada.

Além do mais, ha uma tentativa de trazer o contexto e o texto para
a abordagem das relagdes semanticas de sinonimia, mas limitando-se
praticamente a observagdes periféricas. A gramatica escolar tenta fazer
um trabalho que relacione o texto ao contexto de uso, porém isso se
restringe a pequenos boxes de informagdes que se encontram em regides
periféricas do livro. Sobre as informagdes periféricas do livro, também
podemos encontrar adverténcias contra o preconceito linguistico, porém
isso ndo acontece de forma contextualizada, assim como é prometido na
apresentacdo da gramatica. Vejamos, entdo, tais informacdes, que, apesar
de importantes para a consisténcia do material, sdo apenas exploradas em
boxes intitulados “Para saber mais”.

Sendo assim, percebemos que hd uma tentativa da gramatica
escolar em se atualizar e atender & virada linguistica, porém isso ocorre
minimamente, fazendo, com que os autores, inclusive, se detenham a
esses assuntos apenas em boxes de informacGes adicionais. Nao ha uma
maior dedicagcdo para com esses temas, o que reforca a dificuldade da
gramatica escolar em sair do comodismo da gramatica tradicional e
atender a virada linguistica.
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Panrs
bhes

Qs
?

O sotaque & uma pariiculari-
dade da fala com muito valor
conoiativo. Com nosso conheci-
mento de mundo, em pouco fem-
PO de conversa ou por apenas al-
gumas palavras podemos identifi-
car a procedéncia da pessoa com
quem falamos e da qual nada so-
bemos. Lembrre-se de que nenhu-
ma maneira de falar € feia ou boni-
ta, melhor ou pior, pobre ou rica.
Todos os sofaques sao valiosos e
Ncos expressivamenie.

Figura 7 — Informacg0es relevantes que sdo apenas encontradas nas regides periféricas
da GE. Fonte: Cordeiro & Coimbra (2009, p. 267).

Nesse sentido e como uma forma de provar que 0 nosso corpus de
analise segue, em quase todas as situagdes, um viés tradicional,
produzimos abaixo uma figura esquematizada que expressa o trabalho da
gramatica escolar sobre figuras de linguagem (CORDEIRO &
COIMBRA, 2009, p. 268-270), mostrando que ela ndo tem preocupacéo
em recorrer a outras teorias linguisticas para fazer a abordagem do tema e
continua atrelada a gramatica tradicional. A obra em andlise ndo trabalha
figuras de linguagem de forma contextualizada. O (nico movimento do
material é expor conceitos aos alunos e solicitar a identificacdo das
figuras em frases descontextualizadas, o que ndo os leva a nenhum tipo
de reflexdo sobre o tema, na contramdo do que é sugerido pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), como ja foi mencionado na
discussdo do nosso arcabougo tedrico:
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Figura 8 — O trabalho com figuras de linguagem na GE
Fonte: Criada pelo autor, com base em Cordeiro & Coimbra (2009)

Como pode ser observado na figura, a gramatica escolar nao
apresenta nenhuma preocupacdo em apresentar tragos de
descontinuidades com a tradicdo. Ao contrario, ela abraca o que é
defendido pela tradicdo ao trazer todos os tipos de figuras de linguagem e
seus conceitos, sem ao menos trabalhar isso aliado ao texto, como foi
prometido no texto de apresentacdo no material.

A graméatica consegue em poucos momentos conciliar texto e
aspectos gramaticais. A titulo de exemplificagdo, vejamos a imagem da
pagina seguinte.

Como podemos observar, esse exercicio € um dos poucos que
consegue trabalhar topicos gramaticais aliados ao texto. Os autores
conseguem, dessa forma, por exemplo, trabalhar com figuras de
linguagem a partir da perspectiva do texto. Conseguem aproximar o
leitor de fendmenos linguistico-gramaticais tomando o texto como plano
central das aulas, o que, segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), é de suma importancia para refletirmos acerca dos usos reais da
lingua. Porém é minima a atengdo dos autores em trabalhar gramatica
aliada ao contexto de uso da lingua. Esse exemplo se configura em
excecdo na gramatica escolar.
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Vovd, eu quero ver um cometal eu j4 estarei morando jun;to das e;terelas\
Bamel i 3 ran
Ele me levava até a janela. E m: faznsa | E:r:(eia haI ::e\;:raan \;otljt:zot: g
lto, onde 0 S0 i
‘r/:tlrt\aa;: ss:l‘:zsa%aar:age;a Eu me agarrava a cauda daquele tempo
| O astro ava
— Ngo ha nenhum visivel no momento. qU:‘ r:se\;';\‘l: zssmggoen:i :‘::tsrua
4 i €0

Mas vocé ha de ver um deles, 0 mais e

i i atrés, casa. Na rua, com a cat
conhoe: l:g,cgﬁeéan:r;}ioatempo nuvens, meus olhos bnl.havam como
past\s/luito tempo atrés... atras de onde? estrelas errantes. 50 banéavam : terra
i inha m i chegava a casa de vov!
- ha memoria daquele quando s
ter:;;és e Vincenzo, 0 campones.
E vovo Leone continuava:

. {ike Brunhilde Lausito, A menina que fez @ América.
— Um dia, vocé ha de estar mocinha, e $30 Paulo: FTD, 1999, p. 16.

Ell Que figura de inguagem podemos identi-
ficar no trecho “[...] & eu & estare: Mmoran-
do junito das estrelas™7?

Sl No trecho *[...]1 © Sol reinava sobre =

Saracena”™, o verbo destacado Nao pode ser
entendido de rmaneira iteral, mas conotativa.
Que figura de inguagem € essa?

BBl (Unicamp) No trecho “— Muito tempo
atras.. . atras de onde? — Atras de manha
memona daquele tempo™:

a) dentifique os sentidos de atrds ermm cada
uma das trés ocorréncias.

b)) Compare “Atras de minha memona da-
quele tempo™ com “Atras do jardirm da ma-
nha casa”™ Expligue © sentido de atras em
cada uma das frases.

m(\.!ni-carrp) Refea o segunte reconrte: “Eume

agaeTava a cauda dacgoeie tempo Que M avd
SSUONOMO Me MoStava Com os ofihos do fu-

e cabeca nas Nnuvens estabelecerm entre S

Figura 9 — Exercicio que ndo usa o texto apenas como pretexto
Fonte: Cordeiro & Coimbra (2009, p. 274-275 — adaptado).
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Concluimos, assim, que sdo raros 0s momentos em que 0s autores
tentam fugir da prética tradicionalista de ensino de graméatica. O que
prevalece durante todo o percurso da obra sdo os pontos de continuidade
para com a tradicdo gramatical e poucas tentativas de aproximacédo das
bases tedricas com algumas areas da linguistica, como, por exemplo, a
linguistica textual e a sociolinguistica.

5. Considerac6es finais

A partir das leituras e analises empreendidas, podemos afirmar
que S80 poucos 0s momentos em que a gramatica escolar se compromete
com 0 seu leitor em cumprir aquilo que defende na apresentagdo do
compéndio, ou seja, de trabalhar tépicos gramaticais aliados ao texto. O
que seria, possivelmente, um indicio da préatica de andlise linguistica,
proposta por Jodo Wanderley Geraldi e recomendada pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Porém, os autores da gramatica, além de
ndo promoverem o exercicio reflexivo, ainda fazem com que o material
seja uma continuidade da tradicdo, uma vez que trabalha de maneira
equivocada alguns conceitos da sociolinguistica e da teoria dos géneros,
por exemplo.

Nesse sentido, retomamos o seguinte: “o peso da tradi¢cdo nos faz
procurar, inicialmente, o conhecimento sobre as linguas no cone de luz
da GT” (BORGES NETO, 2012, p. 97). Isto ¢, apesar de reconhecermos
que, em alguns momentos, a gramatica escolar tenta fugir da tradicéo, ao
abordar, em alguns poucos exercicios, a pratica de reflexdo em torno da
gramatica propriamente dita, ela ainda ndo consegue se desvencilhar das
amarras que ainda perduram sobre o exercicio metalinguistico que a
maioria dos compéndios gramaticais tradicionais realiza. H4, entdo,
continuidade com a tradicéo.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que ha, portanto, certa
inconsisténcia tedrica no material, principalmente no que diz respeito a
operacionalizacdo de conceitos da sociolinguistica, da linguistica textual
e de teorias da enunciagdo na descrigdo gramatical empreendida. Além
disso, em termos conceituais e metodoldgicos, ocorre uma espécie de
naturalizacdo da doutrina gramatical, que continua atravessando toda a
obra, a despeito da insercdo de saberes linguisticos da ordem da variagéo,
do texto e do discurso nos capitulos introdutorios.
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