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RESUMO

Neste trabalho, analisamos o arcabouco categorial apresentado na obra
contextualizando a gramatica, de Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra (2009),
gramatica escolar de maior circulacdo em escolas do Cariri Paraibano, especialmente
no municipio de Monteiro e em municipios circunvizinhos. Nosso principal propoésito é
averiguar e sistematizar a terminologia gramatical desse livro, na relagdo com os
conceitos apresentados, focalizando as linhas de continuidade e os movimentos de
ruptura com a tradicdo gramatical, o que inclui a Nomenclatura Gramatical
Brasileira. Inscrevemo-nos na perspectiva da linguistica aplicada de carater
transdisciplinar (MOITA LOPES, 2009) e baseamos a pesquisa nos estudos de Lauro
José Siqueira Baldini (2005), José Borges Neto (2013) e Francisco Eduardo Vieira
(2015). A analise aponta que as linhas de continuidade sdo superiores aos movimentos
de ruptura com a terminologia expressa na Nomenclatura Gramatical Brasileira
(NGB), mesmo que em nenhum momento os autores da gramatica a mencionem. Essa
falta de mencdo também é um indicio da forca onipresente da Nomenclatura
Gramatical Brasileira nesse tipo de compéndio gramatical, reverberando o processo
que a tornou um objeto a-histérico (BALDINI, 2005). Os aspectos que poderiam
apontar para um suposto deslocamento da tradigdo sdo apresentados na obra em
posicdes marginais, a exemplo de pequenos boxes nas laterais das paginas. A
manuten¢do desse tipo de arcabouco categorial e conceitual evidencia a conservacao
da tradicdo gramatical, sem que haja reflexdo sobre suas limitacdes ou proposta de
algum tipo de renovacao, a despeito de a obra explicitar a necessidade de um estudo e
de um ensino inovador de gramatica.

Palavras-chave: Terminologia gramatical. Gramatica escolar. NGB.

1. Introducdo

A aula de lingua portuguesa nas escolas é repleta de nomes que 0s
alunos, dependendo do nivel escolar, nem entendem. Entretanto, o
emprego de termos especificos para quem estuda uma lingua, como em

outras disciplinas, é algo absolutamente necessario. O uso de uma
terminologia que especifique o objeto estudado em questdo, o

80 Este trabalho se insere no projeto de pesquisa “A virada linguistica nas gramaticas
escolares de lingua portuguesa: continuidades e rupturas com o paradigma tradicional de
gramatizagdo” (UEPB/PIBIC/CNPq 2015-2016), coordenado pelo Prof. Dr. Francisco
Eduardo Vieira (UEPB).
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diferenciando de todos os outros a que ele pode ou ndo se relacionar, é
muito importante. No entanto, uma aula de portugués ndo pode se limitar
a isso.

Por vezes, confunde-se “aulas de lingua portuguesa” com “aulas
de terminologia gramatical”, e esse equivoco é muito prejudicial ao
ensino/aprendizado dos alunos, no ambiente escolar. Ndo podemos
perder de vista, enquanto professores, que o foco dessas aulas se trata do
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos alunos, que
devem aprender a ler e escrever de forma eficaz.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) defendem que

a propriedade que a linguagem tem de poder referir-se a si mesma é o que
torna possivel a analise da lingua e o que define um vocabulario préprio, uma
metalinguagem. Em relagdo a essa terminologia caracteristica, é preciso
considerar que, embora seja peculiar a situagdes de analise linguistica (em que
inevitavelmente se fala sobre lingua), ndo se deve sobrecarregar os alunos com
um palavreado sem fungdo, justificado exclusivamente pela tradicdo de
ensina-lo. O critério do que deve ser ou ndo ensinado é muito simples: apenas
os termos que tenham utilidade para abordar os contelidos e facilitar a
comunicacéo nas atividades de reflexdo sobre a lingua excluindo-se tudo o
que for desnecessério e costuma apenas confundir os alunos. (PCN, 1997, p.
60)

Os PCN (1997, p. 60) deixam bem claro que ndo se deve abolir o
estudo da “fonética, morfologia ou sintaxe, mas que elas devem ser
oferecidas a medida que se tornarem necessarias para a reflexdo sobre a
lingua”. Esta claro que a critica feita ¢ a uma metodologia, atualmente
ndo mais recomendavel, que se tornou inadequada aos propésitos que a
escola, especificamente o ensino de lingua, se propdem atender.

A discussdo sobre as diferentes perspectivas de ensino de lingua
portuguesa nas escolas teve inicio na metade do século XX, marcadas,
principalmente, por criticas sistematicas a gramatica tradicional (GT).
Desde as Ultimas décadas do século XIX, época da produgdo das
primeiras gramaticas brasileiras da lingua portuguesa, a primeira década
do seéculo XXI, houve uma manutengdo epistemoldogica em nossa
produgdo gramatical, refletindo ndo sé a tradicdo mas também sua base
primeira; a filosofia classica grega em que beberam os primeiros
gramaticos alexandrinos. Em geral, embora os gramaticos brasileiros
escrevessem suas gramaticas destinadas a brasileiros, um de seus
objetivos era auxiliar no aperfeigoamento do uso da lingua, baseando-se
no modelo portugués, que ditava o falar e o escrever “certos”.
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O papel do professor, nessa perspectiva, é norteado pelo “ensino
tradicional de gramatica”, prezando pela exposi¢do de contetidos
gramaticais de maneira dedutiva (do geral para o particular) e normativa,
em busca de transmitir conhecimentos. Por isso, a preferéncia por
exercicios de identificacdo e classificacdo de unidades e/ou funcbes
morfossintaticas e pela correcdo. O que importa, nesse tipo de atividade,
¢ a analise logica feita numa nomenclatura especializada, ao invés dos
efeitos de sentido que as expressdes poderiam sugerir, quando usadas em
textos. Isso com o tempo causou diversas criticas e, como consequéncia
dessas criticas a gramatica tradicional, houve uma rejeicdo ao antigo
modelo de ensino de lingua, que atingiu desde o ambito académico a
esferas oficiais.

Durante a década de 70 do século XX, iniciou-se um processo que
mais tarde ficou conhecido como virada linguistica. Segundo Francisco
Eduardo Vieira (2016, p. 32), a virada linguistica brasileira ¢ “uma
espécie de mudanca de paradigma nos estudos da linguagem e,
posteriormente, no ensino de lingua”, cuja forma (sistema linguistico),
até entdo predominante, “cede espaco ao uso (contexto pragmatico), que
passa a precedé-la nos contextos de pesquisa e de ensino-aprendizagem”.
Nesse processo, as discussdes giravam em torno de se ensinar ou nédo
gramatica, da necessidade de desfazer as condi¢cBes em que emerge 0
preconceito linguistico, de se fazer da escola um espaco transformador da
realidade social através do respeito pela linguagem do aluno, o que
possibilitaria leva-lo a se apropriar da variedade social de prestigio.
Discuss@es que ainda hoje se fazem atuais.

Um dos resultados das discussdes sobre a virada linguistica é o
fato de que ndo haver dividas de que a gramética deve ser ensinada na
escola, desde que articulada ao ensino de leitura e producdo de textos.
Entretanto, hoje em dia, as discussdes mudaram de foco, e tratam sobre
“a interpretagdo dessa proposta no ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa, que ndo é clara, nem Obvia para os autores de livros
didaticos, muito menos para o professor” (CORTEZ, 2010, p. 154),
causando um certo estranhamento a professores que ndo conseguem
desenvolver essa proposta de ensino.

Esses movimentos no contexto da pesquisa e do ensino do
portugués acabaram por alcangar e modificar, paulatinamente e de forma
peculiar, o préprio espaco da producdo de gramaticas de lingua
portuguesa, a comecar pelas graméticas escolares, também conhecidas
por gramaticas pedagdgicas ou didaticas. Ao longo da historia dos livros
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de gramatica no Brasil, diversos autores de gramaticas de referéncia
elaboravam suas versdes pedagdgicas, a fim de se tornarem instrumentos
didaticos nas aulas de lingua portuguesa. Esses manuais tém por
finalidade maior servir ao ensino de lingua materna, sobretudo ao ensino
de conhecimentos metalinguisticos. Utilizado no contexto escolar de
modo facultativo, privilegiam a exposicdo de contelidos gramaticais em
detrimento da realizacdo de exercicios de gramatica. (VIEIRA, 2015)

H& mais de cinquenta anos, o arcabouco descritivo e
terminologico da tradicdo gramatical brasileira € produto da
Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), documento do entdo
Ministério da Educagdo e Cultura, publicado na Portaria n° 36, no dia 28
de janeiro de 1959. A NGB tinha por objetivo homogeneizar a taxonomia
gramatical brasileira, a fim de sanar alguns problemas pedagdgicos,
como a falta de unidade no ensino de lingua portuguesa (gramética) nas
escolas brasileiras e o conflito terminoldgico em provas e concursos que
pairava antes do documento.

Os autores que se dedicam a refletir sobre as consequéncias advindas com
a NGB costumam afirmar que, apds sua publicacéo, a originalidade que havia
em algumas graméticas (embora sob o prisma homogeneizante da
gramatizagdo greco-latina) veio desaparecendo gradativamente a medida que a
repeticdo mecanica de uma terminologia oficialmente determinada afetava a
liberdade interpretativa dos fatos de linguagem analisados pelos gramaticos.
(VIEIRA, 2015, p. 197)

E justamente essa continuidade terminoldgica e conceitual com a
tradicdo gramatical o tema de nosso trabalho. Consequentemente,
dialogamos diretamente com Francisco Eduardo Vieira (2015), tese de
doutoramento que teve como objetivo maior caracterizar as gramaticas
brasileiras contemporaneas do portugués (GBCP), no que diz respeito as
linhas de continuidade e aos deslocamentos efetivados entre esses
instrumentos de gramatizacdo na relacdo com a tradicdo gramatical luso-
brasileira e, consequentemente, greco-latina.

A relevancia desse trabalho consiste exatamente em dar
continuidade a caracterizagdo da gramaticografia contemporéanea
brasileira, dessa vez focalizando as gramaticas escolares, também

nomeadas de gramaticas didaticas ou pedagdgicas.

Feitas essas consideracBes, podemos agora dizer a que pretende
especificamente este trabalho, que parte das seguintes perguntas de
pesquisa: E possivel fazer uma gramatica escolar sem seguir as
classificagdes, as categorias e 0s conceitos de origem greco-latina, que de
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tdo presentes na gramatizacdo tradicional luso-brasileira ja parecem
naturalizados? Em que medida a NGB se faz presente na terminologia
das gramaticas escolares?

Desse modo, nosso principal objetivo é averiguar e sistematizar a
terminologia gramatical apresentada na gramaética escolar de maior
circulagdo em escolas publicas e privadas do Cariri Paraibano, na relagdo
com os conceitos apresentados, focalizando as linhas de continuidade e
0s movimentos de ruptura com a tradicdo gramatical, o que inclui a
Nomenclatura Gramatical Brasileira.

Diante disso, nosso trabalho tem respaldo tedrico-metodoldgico
na linguistica aplicada (LA) de carater transdisciplinar. Trata-se de um
modo de fazer pesquisa mestico e ndmade, no sentido de que atravessa
fronteiras disciplinares e mistura disciplinas e conceitos, a fim de criar
inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem um
papel central, e que sejam suficientemente relevantes para exigirem
respostas tedricas que tragam ganhos a praticas sociais € a Seus
participantes.

Podemos dizer que estamos inseridos numa linguistica aplicada
“indisciplinar” (MOITA LOPES, 2008), “transgressiva” e “critica”
(PENNYCOOK, 2008), tanto no que diz respeito a negacao de filiacbes
tedricas quanto no sentido mais complexo de tentar atravessar/violar
fronteiras ou pensar para além dos limites das tradi¢fes epistemoldgicas.
De modo que ndo ha um “a priori tedrico”, mas sim a construgdo de um
arcabouco tedrico que remonta a diferentes areas tematicas, dentre as
quais destacamos alguns estudos, que serdo sucintamente apresentados
na proxima secéo.

2. Aspectos tedrico-metodoldgicos

Esse trabalho é de natureza qualitativa ¢, como mencionado
anteriormente, tem respaldo teérico-metodoldgico na linguistica aplicada
de caréter transdisciplinar. Atualmente, fixada no campo das ciéncias
sociais, de acordo com Luiz Paulo da Moita Lopes (2009), a linguistica
aplicada transdisciplinar se constitui como uma area mestica e némade,
pois atravessa as fronteiras  disciplinares, transformando-se
continuamente, ousando pensar diferente, para que, assim, possa
compreender o mundo atual.
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Entendida como “um modo de criar inteligibilidade sobre
problemas sociais em que a linguagem tem um papel central” (MOITA
LOPES, 2009, p. 19), a linguistica aplicada se formula enquanto area
mediadora entre a teoria linguistica e o ensino de linguas, cujo objetivo é
reconhecer os tipos de conhecimento que podem ser relevantes para a
investigacao dos processos de ensino, e 0s que precisam ir além daqueles
formulados pela Linguistica. Além de construir o proprio objeto de
investigagdo, “com base na relevincia que outras teorias de outros
campos do conhecimento possam ter para sua compreensdo” (MOITA
LOPES, 2009, p. 16), o pesquisador dessa area apresenta novas formas
de politizar a vida social.

Nesse sentido, ndo ha um pressuposto tedrico de onde partirmos,
mas sim a construgdo de um arcaboucgo tedrico que reconhega, em
diferentes &reas teméticas, as que podem ser relevantes para nossa
investigagdo. Desse modo, podemos destacar alguns estudos como os de
Sylvain Auroux (1992) e Francisco Eduardo Vieira (2015, 2016) sobre
gramatizacdo da lingua portuguesa; os de Carlos Alberto Faraco (1999),
Emerson De Pietri (2003) e Soares (2004) sobre a virada linguistica;
além de Lauro José Siqueira Baldini (2005), José Borges Neto (2013) e
Claudio Cezar Henriques (2009) sobre a NGB e a tradicdo gramatical.

O estudo gramatical é consideravelmente antigo. A gramatica,
como conhecemos hoje, é moldada pelo processo de gramatizagéo.
Segundo Sylvain Auroux (1992), gramatizacdo € o processo de origem
renascentista, com base na tradicdo greco-latina, de descrever e
instrumentalizar as linguas ocidentais a partir de duas tecnologias
metalinguisticas: a gramatica e o dicionario. Além dessas duas
tecnologias de gramatizacéo, Lauro José Siqueira Baldini (1999) também
considera a NGB como parte do processo de gramatizacdo brasileira.
Contudo, ndo podemos restringir a gramatizagdo a uma simples produgéo
de instrumentos sobre uma lingua, mas entendé-la, também, como parte
de sua historia.

Francisco Eduardo Vieira (2015), em seus estudos sobre o tema,
amplia esse conceito e defende que, hd mais de dois mil anos, o0 modelo
responsavel por nortear a elaboragdo de gramaticas no Ocidente é o
paradigma tradicional de gramatizacdo (PTG). De base filosofica, o
paradigma tradicional de gramatizacdo surgiu e se desenvolveu no
contexto filologico alexandrino. No entanto, esse paradigma ultrapassou
0 contexto histdrico da Grécia Antiga e perpetuou-se nas mais diferentes
civilizagdes, tornando-se
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0 mentor daquilo que se entende por gramaticas normativas, tradicionais ou de
referéncia, no que diz respeito a regulagéo de seu papel social, & apresentacéo
e distribuicdo de conteGdos gramaticais, a seu aparato analitico e
terminoldgico, dentre outros aspectos. (VIEIRA, 2015, p. 58)

O autor explica que muita coisa mudou em se tratando de
gramatizacdo de linguas e dos instrumentos dela resultantes, desde as
primeiras prescri¢cbes gramaticais dos alexandrinos, aproximadamente no
século 111 a.C., até as graméticas renascentistas dos vernaculos europeus,
elaboradas entre os séculos XV e XVI.

Entretanto, Francisco Eduardo Vieira (2015) defende que, apesar
das diferencas, ha um conjunto de tracos que recobrem as obras
gramaticais, como sua natureza tedrico-metodoldgica e socioideolégica,
evidenciando que foram elaboradas sob a regéncia de uma mesma linha
de producéo.

Alguns desses tragos estdo explicitos ao longo das obras, ao passo que
outros subjazem as suas descrigdes, prescrigdes, exemplos e comentarios. Em

conjunto e sem estabelecer hierarquias entre si, constituem o que venho
chamando de paradigma tradicional de gramatizacéo. (VIEIRA, 2015, p. 134)

Dentre os tantos tragos elencados pelo autor, nos interessa,
particularmente, seis deles:

| O aparato conceitual e taxionémico de tradigéo greco-latina
gerve para todas as linguas.

A gramética de uma lingua se divide em fonologia,
morfologia e sintaxe.

A gramatica de uma lingua € a gramatica dag frages
(periodos) da lingua, tomadas como unidade méxima de

|| As frases de umalingua tém sentido pleno, bastam-sea s1
mesmas.

A exposigio do contetido da gramatica € sistematica:
categoria, divisio e exemplo.

As categorias gramaticais sfo fixas, estanques e avessas a
controvérsias.

Fonte: Vieira, 2015 (adaptado).

Como produtos do paradigma tradicional de gramatizacdo, as
gramaticas tradicionais do portugués e a NGB possuem esses tragos.
Entretanto, no processo de gramatizacdo de nossa lingua estabeleceu-se
uma hierarquia institucional, no qual a NGB, a partir de sua publicacéo,
passou a reger a producdo gramatical no Brasil, ou seja, é ela que
determina a forma com que as gramaticas sdo produzidas. Segundo
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Lauro José Siqueira Baldini (1999, p. 40), “a NGB faz parte do processo
de gramatizagdo brasileira”, consequentemente do paradigma tradicional
de gramatizagdo, ¢ “esse processo se insere no quadro mais amplo das
politicas publicas (cientificas)”. O autor defende que o processo de
gramatizacdo de nossa lingua esta ligado diretamente a constituicdo do
Estado brasileiro.

A principio, na elaboragdo da Nomenclatura Gramatical
Brasileira, patrocinada pelo Ministério da Educacdo e Cultura, o seu
anteprojeto inicial tinha a pretensdo de ser a gramatica oficial da lingua
portuguesa no Brasil. Entretanto, as criticas ao anteprojeto inicial nédo
foram poucas e, em meio a tantas criticas, as diferencas entre ele e o
anteprojeto final sdo gritantes. Dentre tantas diferencas, a principal é a de
que o anteprojeto final abandona por completo a tentativa de ser uma
gramatica. Tornando-se, assim, apenas uma divisdo da gramatica e dos
nomes que fazem parte dela, sem defini¢des, ou seja, sem filiacbes a
qualquer posicdo doutrinaria.

Se antes, o papel do autor de gramética era colocado na posi¢cdo
de quem faz a prépria historia, ou seja, de quem faz a gramatica, a
autoridade responsavel por um saber sobre a lingua, agora, com a NGB,
o0 papel do autor é de quem interpreta, define, comenta e exemplifica um
saber oficialmente instituido.

Se considerarmos que na gramatizagdo brasileira ha duas tendéncias de
certo modo opostas em relagdo ao papel e fungdo da Gramatica, ndo ¢ dificil
perceber que partido toma a NGB. H4, por um lado, aqueles que como Said
Ali e Mattoso Camara ndo negam a necessidade de um instrumento linguistico
de normatizagdo, mas o subordinam ao estudo descritivo. E, de outro lado,
aqueles que veem a normatizacdo como a funcdo fundamental do estudo da
linguagem. Ha, nesse mesmo recorte, aqueles que atribuem a Gramatica um
papel descritivo, que, no entanto, se apaga pela desconsideracdo de tudo que
ndo seja texto escrito, e autorizado — Juca Filho, por exemplo, é mestre nessa
contradicdo: diz, como veremos, que a Gramatica ndo compete ensinar a falar
ou a escrever corretamente, porém o faz em suas gramaticas ao utilizar apenas
exemplos da linguagem dita “culta”. A NGB, como facilmente pode se notar,
filia-se a esta Gltima tendéncia. (BALDINI 2005, p. 84)

De acordo com Lauro José Siqueira Baldini (2005), um outro
momento de autoria se estabeleceu no discurso gramatical, a partir da
NGB. Ela proporciona um deslocamento de quem seria a autoridade do
saber sobre a lingua. Eni Puccineli Orlandi (1997 apud BALDINI 2005,
p. 85) diz que, com a NGB,

a autoria do saber sobre a lingua deixa de ser uma posicdo do gramatico e sera
patrocinada pelo linguista. Saber como a lingua funciona da autoridade para o
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linguista dizer como a lingua é (portugués no Brasil / portugués europeu). A
autoria da gramatica passa a necessitar da caucgao do linguista, ja que este tem

o conhecimento cientifico da lingua. H& uma transferéncia do conhecimento
do gramatico para o linguista.

Apds a NGB, constitui-se um novo acontecimento discursivo. “O
discurso gramatical ganha uma consisténcia que impede o processo de
autoria, tal como ele funcionava antes, a ndo ser de forma marginal”
(BALDINI, 2005, p. 85). Nesse sentido, a NGB é um texto que se
desvincula de seus criadores, impondo-se e limitando o acaso do
discurso. Visto que toda gramatica, agora, tem o texto da NGB como
corpo, mesmo quando a nega ou restringe, segue o principio do
comentario. Esse tipo de comentario fica sempre a margem do texto, em
notas de rodapé, por exemplo.

De acordo com Lauro José Siqueira Baldini (2005), o siléncio que
a NGB imp0e € o siléncio da histéria da gramatizagdo brasileira, pois, ao
despir-se de autores, a gramética passa a falar por si mesma, ou seja, a
NGB torna-se a “Gramatica”, com “G” maitsculo, a Unica coisa que se
pode dizer a respeito da lingua portuguesa. Na NGB, a unidade da lingua
constitui-se a partir da unidade sobre a terminologia que “descreve” essa
lingua. Mas essa unidade é garantida ndo por uma filiacdo tedrica, e sim
pela atitude do Estado em assumir o papel de autor da NGB. Nesse
sentido, “esquece-se” de que ela ¢ um produto histérico, produzido por
um determinado grupo de pessoas, dentro de uma dada conjuntura
histoérica, o que, com o tempo, causou sua “naturalizacdo”. (BORGES
NETO, 2013)

De acordo com José Borges Neto (2013, p. 2), a “naturalizagdo ¢
0 processo de tratar entidades tedricas como se fossem os préprios
fendmenos”. Para elucidar esse processo, a principio, o autor propde uma
distingdo entre objeto observacional e objeto tedrico. Nesse sentido, “o
objeto observacional de uma teoria é o conjunto de fendmenos que a
teoria recorta para si’, ou seja, “como as teorias ndo tratam de tudo,
podemos dizer que cada teoria recorta para si um objeto observacional”
(BORGES NETO, 2013, p. 2). Segundo o autor, as caracterizagdes
tedricas sdo atribuidas aos objetos e ndo reconhecidas nele, visto que,
uma vez recortado o objeto observacional, o cientista comega a povoa-lo
com entidades tedricas e com relagdes entre essas entidades. Na medida
em que essa tarefa é realizada, o objeto observacional é organizado como
um objeto teorico.
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Segundo José Borges Neto (2013), a gramatica da antiguidade
classica construiu uma teoria das linguas humanas. Nesse sentido, a
terceira preliminar tem a ver com a natureza tedrica da gramatica
tradicional. O autor explica que, apesar dos gramaticos gregos e latinos
adotarem padrdes de exigéncia mais frouxos do que as teorias cientificas
atuais, realizaram um trabalho de teorizagdo essencialmente igual ao que
realizam os cientistas contemporaneos.

Estabelecidos esses pontos, José Borges Neto (2013, p. 2) defende

que a
naturalizaco é o processo de tratar entidades tedricas como se fossem os
proprios fendmenos. Nesse processo ignora-se que uma teoria constroi um

objeto tedrico que se sobrepde ao objeto observacional e considera-se que as
entidades tedricas atribuidas ao objeto constituem a propria realidade.

Assim como a gramatica tradicional, a NGB naturalizou-se com o
tempo, tornando-se um objeto a-tedrico e a-historico. Consequentemente,
a forma como ela é abordada no ambito escolar, de uma forma geral,
mudou com o tempo, pois, mesmo ndo sendo um objeto de estudo
escolar, a NGB determina um dos mais importantes objetos de estudo
nesse campo, a gramatica.

Com a virada linguistica, as criticas ao ensino de gramatica
prescritiva fizeram com que o objeto de estudo em sala de aula tornasse o
texto. Entretanto, a metodologia adotada nas salas de aulas, ainda, ndo
passa de uma abordagem que se limita & mera identificacdo e
classificagdo dos fendmenos linguisticos num dado texto, mas, adotando
uma nova nomenclatura, agora vinculada a linguistica textual e outras
teorias tdo disseminadas no meio académico.

A fim de que haja uma adequacédo a essa nova realidade, Claudio
Cezar Henriques (2009, p. 70) defende uma reformulacdo da NGB.
Segundo o autor, “existe a necessidade de mudangas na politica de
ensino de lingua portuguesa e de formacdo de professores. Uma
atualizacdo da terminologia ndo € a principal coisa a se fazer, mas é uma
delas”. Ele argumenta que a terminologia ¢ apenas um ponto entre tantos
outros mais importantes no ensino de lingua materna, mas as vezes
parece necessario lembrar que o descaso dado as coisas consideradas
insignificantes pode gerar grandes prejuizos, quando consideramos o
aspecto geral.

Como podemos observar, todos esses movimentos no contexto da
pesquisa e do ensino do portugués acabaram por alcancar e modificar,
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paulatinamente e de forma peculiar, o préprio espaco da producdo de
gramaticas de lingua portuguesa. Consequentemente, afetaram as
gramaticas escolares (também regidas pelo paradigma tradicional de
gramatizacdo e, consequentemente, pela NGB), que, segundo Francisco
Eduardo Vieira (2015), sdo crias do processo de gramatizacao tradicional
do portugués. Por outro lado, ainda segundo o autor, essas gramaticas
atentas aos desejos do mercado editorial em se adequar a um suposto
professor atento as novas teorias linguisticas e tendéncias pedagogicas
(ou seja, a virada linguistica) e tentam demonstrar uma visdo de lingua
inovadora, em geral associada a perspectiva sociointeracionista de
linguagem.

Diante disso, nesse trabalho, averiguamos e sistematizamos a
terminologia gramatical apresentada na gramética escolar de maior
circulacdo em escolas publicas e privadas do Cariri Paraibano, na relagdo
com os conceitos apresentados, focalizando as linhas de continuidade e
0s movimentos de ruptura com a tradicdo gramatical, o que inclui a
NGB.

A gramatica analisada foi definida com base na pesquisa
intitulada A virada linguistica nas gramaéticas escolares de lingua
portuguesa: continuidades e rupturas com o paradigma tradicional de
gramatizacdo (UEPB/PIBIC/CNPqg 2015-2016). Em nossa pesquisa de
campo, foram mapeadas as principais obras presentes direta ou
indiretamente em 40 escolas publicas e privadas da regido, a partir de
questionarios e entrevistas feitas com professores de lingua portuguesa
do ensino fundamental e ensino médio, além de visitas as bibliotecas de
cada escola.

Os 127 professores entrevistados citaram um total de 39
gramaticas escolares, e nas visitas as bibliotecas foram catalogadas 14
gramaticas escolares. Feito esse levantamento, constatamos que a
gramatica Contextualizando a Gramatica, de Lécio Cordeiro e Newton
Avelar Coimbra (Recife, Editora Construir, 2009), é a mais utilizada
pelos professores. Consequentemente, essa foi a gramatica escolhida
como corpus da nossa pesquisa. Passemos, entdo, a secao de andlise.
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3. Analise
3.1. A sombra da NGB

A gramatica escolar analisada apresenta caracteristicas tipicas
desse género, que, por se tratar de um instrumento didatico, cuja
finalidade maior é servir ao ensino de lingua materna, sobretudo ao
ensino de conhecimentos metalinguisticos, demonstra-se, a principio,
atenta as demandas advindas da virada linguistica. Ndo iremos aqui
realizar uma caracterizacdo completa dessa gramatica escolar. O que nos
interessa, especificamente, é averiguar e sistematizar a terminologia
gramatical nela apresentada, em sua relacio com o0s conceitos,
focalizando as linhas de continuidade e os movimentos de ruptura com a
tradicdo gramatical, o que inclui a NGB.

Como vimos, as gramaticas escolares também sdo frutos do
processo de gramatizagdo de nossa lingua, isto é, elas também séo
regidas pelo paradigma tradicional de gramatiza¢do. Logo, isso nos
implica dizer que a gramatica de Lécio Cordeiro e Newton Avelar
Coimbra segue aqueles tracos elencados por Francisco Eduardo Vieira
(2015) em sua estrutura. A exemplo disto, ja no sumario da gramatica
analisada, percebemos a total influéncia da NGB, ou seja, da
terminologia tradicional, nesse tipo de compéndio gramatical. No
capitulo 8 — "As classes de palavras e contexto" —, os titulos dos tépicos
sdo as dez classes de palavras determinadas pelo documento.

Capitulo 8 - As classes de palavras e o
(contexto)

Substantivo
ArtIgo ..
Adjetivo
Praticando no caderno ...........
Numeral..........ccceueuuune.
Pronome .........
Praticando no caderno ....
Verbos s
Praticando no caderno .....
Advérbio
Preposicdéo

Conjungéao

| g} =1 [ =] [al= [o JEAS R S,
Praticando no caderno
®Teste sua aprendizagem

Figura 1: Presenca dos termos da NGB na gramatica escolar.
Fonte: Cordeiro & Coimbra (2009, p. 6).

502 Cadernos do CNLF, vol. XX, n° 03 — Ensino de lingua e literatura.



Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE LINGUISTICAE FILOLOGIA
XX CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

Toda essa terminologia gramatical faz parte da nossa tradicdo
luso-brasileira, que segundo Francisco Eduardo Vieira (2016), remonta
as primeiras gramaticas da Antiguidade. O autor, baseando-se em Neves

(2012), explica que

a presenca da taxionomia greco-latina nas gramaéticas tradicionais do
portugués e na NGB de 1959, aponta que ha, na tradi¢do luso-brasileira, tanto
termos oriundos da tradugédo latina da gramética grega (sujeito, predicado,
substantivo, adjetivo, advérbio, conjuncdo, vogais, ditongo etc.), quanto
termos transliterados diretamente do grego (anacoluto, elipse, barbarismo,
solecismo, crase etc.). Como era de se esperar, alguns desses termos
apresentam alteracdo da denominagdo e manutencdo do conceito/aplicacéo,
enquanto outros apresentam alteragdo do conceito/aplicagdo e manutengdo da
denominagéo. (VIEIRA, 2016, p. 25)

Todo esse legado da tradicdo gramatical é fruto do paradigma
tradicional de gramatizagdo, que influencia a elaboracéo dos compéndios
gramaticais. No quadro a seguir, podemos observar isso de uma melhor

forma:

CUNHA & CINTRA (1985)
CLASSES DE PALAVRAS

CORDEIRO & COIMBRA (2009)
CLASSES DE PALAVRAS

SUBSTANTIVO: palavra com que
designamos ou nomeamos os seres em
geral [SEMANTICO].

SUBSTANTIVO: palavra que usamos
para designar o que chamamos de objetos
substantivos, ou seja, substancias e todos
0s objetos que podemos apreender
mentalmente como substancias
[SEMANTICO].

VERBO: palavra de forma variavel
[MORFOLOGICO] que exprime 0 que se
passa, isto ¢, um acontecimento
representado no tempo [SEMANTICO].

VERBO: palavra que significa ag&o,
estadoi fato ou fenémeno
[SEMANTICO].

ADJETIVO: essencialmente um
modificador do substantivo, indicando-lhes
uma qualidade, 0 modo de ser, 0 aspecto
ou aparéncia, o estado [SEMANTICO].

ADJETIVO: palavra variavel
[MORFOLOGICO] que se refere ao
substantivo atribuindo-lhe qualidades,
defeitos, caracteristicas [SEMANTICO].

ARTIGO: anteple-se aos substantivos
[SINTATICO] para indicar que se trata de
um ser ja conhecido do leitor/ouvinte, ou
de um simples representante de uma dada
espécie ainda ndo mencionado
[TEXTUAL/DISCURSIVO].

ARTIGO: palavra variavel em género e
nimero [MORFOLOGICO] que antecede
o substantivo [SINTATICO]
determinando-o ou indeterminando-o
[TEXTUAL/DISCURSIVO].

PRONOME: desempenham na oragéo as
funcgBes equivalentes as exercidas pelos
elementos nominais
[MORFOSSINTATICO]; servem, pois,
para representar um substantivo
[MORFOSSINTATICO] ou para
acompanhar um substantivo

PRONOME: palavra que representa ou
acompanha o
substantivo[MORFOSSINTATICO],
indicando-o como pessoa do discurso
[TEXTUAL/DISCURSIVO].
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[SINTATICO] determinando-lhe a
extenséo do significado [SEMANTICO].

PREPOSICAOQ: palavra invariavel
[MORFOLOGICO] que relaciona dois
termos de uma oragdo [SINTATICO], de
tal modo que o sentido do primeiro é
explicado ou completado pelo segundo
[SEMANTICO].

PREPOSICAO: palavra invariavel, ou
seja, nao varia em género, nlimero nem
grau [MORFOLOGICO].

ADVERBIO: é fundamentalmente um
modificador do verbo, também podendo
reforcar o sentido de um adjetivo, advérbio
ou modificar toda a oragao
[SEMANTICO].

ADVERBIO: palavra invariavel
[MORFOLOGICO] que se liga a um
verbo, a um adjetivo ou a um outro
advérbio [SINTATICOQ], acrescentando
circunstancia de lugar, tempo,
intensidade, modo, afirmac&o, divida etc.
[SEMANTICO].

CONJUNCAO: relaciona duas oragdes ou
dois termos semelhantes da mesma oragdo
[SINTATICO].

CONJUNCAQO: palavra invariavel
[MORFOLOGICQ] que liga oracdes ou
palavras [SINTATICQO].

INTERJEICAO: espécie de grito com que
traduzimos de modo vivo nossas emocdes

INTERJEICAO: palavra por meio da qual
expressamos emogdes, sentimentos ou

[SEMANTICO, DISCURSIVO]. pensamentos [SEMANTICO,

DISCURSIVO].

NUMERAL: indica uma quantidade exata
de pessoas ou coisas, ou assinala o lugar
que elas ocupam numa série
[SEMANTICO].

NUMERAL: palavra com que indicamos
quantidade, ordem, divisdo e
multiplicagdo [SEMANTICO].

Quadro 1: Classes de palavras e especificacdo dos critérios de categorizagado.
Fonte: Elaborado pela autora, com base em Vieira (2015)

O quadro acima ilustra, na primeira coluna, as dez classes de
palavras da tradi¢do luso-brasileira, exemplificadas por meio da Nova
gramatica do portugués contemporaneo, de Celso Cunha e Luiz Filipe
Lindley Cintra (2008), cuja primeira publicacdo data de 1985. J& na
segunda coluna temos as classes de palavras elencadas e definidas por
Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra (2009). Podemos perceber a
equivaléncia total entre as categorias das duas gramaticas. Quanto as
definicbes dadas pelos autores para cada classe de palavra, ao
analisarmos os critérios utilizados, apresentados no quadro entre
colchetes, podemos perceber que também ha uma equivaléncia quase
completa. Por exemplo, enquanto Celso Cunha e Luiz Filipe Lindley
Cintra afirmam que o substantivo é a “palavra com que designamos ou
nomeamos os seres em geral”, Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra
conceituam o substantivo como “palavra que usamos para designar o que
chamamos de objetos substantivos, ou seja, substancias e todos os
objetos que podemos apreender mentalmente como substincias”; ambos,
nesse caso, baseiam-se no critério de classificagdo semantico. Celso
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Cunha e Luiz Filipe Lindley Cintra diz que o pronome “desempenha na
oracdo as fungBes equivalentes as exercidas pelos elementos nominais;
servem, pois, para representar um substantivo ou para acompanhar um
substantivo determinando-lhe a extensdo do significado”. Ja Lécio
Cordeiro e Newton Avelar Coimbra postulam que pronome ¢ a “palavra
que representa ou acompanha o substantivo, indicando-o0 como pessoa do
discurso”; como podemos observar, os critérios de classificagdo
mudaram, 0 que curiosamente ndo implica mudanca nas classes
elencadas, ratificando que as classes sdo selecionadas a priori,
independentemente dos critérios. Celso Cunha e Luiz Filipe Lindley
Cintra classificam o pronome de acordo com o0s critérios semantico,
morfossintatico e sintético; j& Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra
baseiam sua classificagdo nos morfossintaticos e textual/discursivo.
Ambos nesse caso usam mais de um critério para sua classificacdo, o
que, a principio, pode causar uma certa confusdo e dificuldade de
entendimento para os alunos, por exemplo, visto que o publico alvo da
gramatica de Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra sdo os alunos de
nivel médio. Além disso, Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra
utilizam o mesmo critério morfossintatico usado por Celso Cunha e Luiz
Filipe Lindley Cintra, mas descarta o0 semantico e sintatico, ao
acrescentar o textual/ discursivo. Isso ndo significa que os autores da
graméatica escolar rompem com a tradicdo gramatical, pois, ao
observarmos o quadro de uma maneira geral, ambos se baseiam nos
mesmos critérios de classificacdo, além de permanecerem com as
mesmas dez classes, consoante a NGB.

As categorias elencadas por Lécio Cordeiro e Newton Avelar
Coimbra sdo definidas valendo-se de nocGes pouco precisas. Exemplo
maior disso é a definicdo dada para preposicdo “palavra invariavel, ou
seja, ndo varia em género, nimero nem grau”, que caberia para qualquer
outra classe invariavel, ou seja, baseada no critério morfologico. E
mesmo havendo algumas diferencas conceituais entre os autores Celso
Cunha e Luiz Filipe Lindley Cintra e Lécio Cordeiro e Newton Avelar
Coimbra, esta claro que Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra
seguem a tradicdo luso-brasileira de modo veemente, apesar de
propagarem um discurso de que irdo trabalhar com o contetido sobre um
aspecto novo e mais proximo da realidade, falando inclusive em uma
reformulagéo, a fim de aprimorar as reflexdes feitas para tornar o aluno
mais habil no uso da linguagem. Esta reformulacdo, como podemos
perceber, ndo é feita, pois 0s autores seguem exatamente a tradigdo
gramatical, sem ao menos, na maioria das vezes, questiona-la. Esse
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discurso feito pelos autores é, na verdade, uma maquiagem feita nas
partes introdutdrias da gramatica para se adequar ao da virada linguistica,
na tentativa de favorecer uma suposta reflexo gramatical aos alunos.

Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra (2009), como exposto
anteriormente na figura 1, elencam a interjeicdo como uma das dez
classes de palavras, logo ap6s a conjuncdo. No entanto, ao descrevé-la,
discordam dessa classificagéo.

7
Interjeicao ‘..
Interjei¢do ¢ a palavra por meio da qual expressamos »
emogies, SeNtmentos Ou pensamentos.

Diferentemente das classes de palavras que estudamos

3¢ aqui, a interjeicdo € um recurso da linguagem em que nao

B8 uma ideia organizada de modo logico. Assim, ela apenas

fepresenta impulsos, suspiros, gemidos, enfim, manifestacdes

i alma decorrentes de contextos cspecificos. Por causa dis-

0. 0 sentido delas depende da maneira como sio proferidas,
Weja alguns exemplos:

Ah, vocé veio!
. Panra
estado emotivo sabet‘

‘ ,,,ais

Hum! Estava delicioso!

expressaa de um pensamento stbito

As inlerieicbes sao palavras
invariaveis: ndo sofrem variogdo
€M genero, niimero @ grau como
03 nomes, nern de nUmero, pes-

Devido a essa relativa “independéncia®, na pratica as
»L‘IQ(JC‘Q ndo constituem propriamente uma classe de pa

s. Outra observz a¢do importante € que, em certo sentido, s0a, lempo e modo, como os ver-
“escondem’™ sentencas inteiras. Observe bos. Enfretanio, em confextos es-
pecificos, algumas delas as ve-

— Bravo! Bravo! — aritava o piiblico. 7es variam em grau (bravissimo,

loguinho), mas essa variacao é
. k muito restita, hGo & um processo
Foi muito bom! Repitam! comum

Figura 2: Classificagdo da interjeicdo. Fonte: Cordeiro & Coimbra (2009, p. 127)

Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra (2009) associam essa
classe de palavras a um contexto especifico, e os exemplos dados
reduzem-se a frases descontextualizadas, onde s6 fazem sentido de
acordo com a entonacdo utilizada. Os autores ndo trazem nada de novo
ou promovem alguma reflexdo sobre isso, deixando subentendido que
essas palavras sdo usadas de forma desconexa, ao dizerem que “é um
recurso de linguagem em que ndo hd uma ideia organizada de modo
logico”. Esta claro que os proprios autores ndo concordam que essa
classe em questdo esteja no mesmo nivel das demais. No entanto, a
forma como ¢é feito, nos faz entender que isso € apenas um comentario,
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um dado cuja importancia é minima. Esse tipo de situacdo é um indicio
da forca onipresente da NGB nesse tipo de compéndio gramatical, pois,
mesmo ndo concordando com a classificacdo tradicional que elenca dez
classes de palavras, o faz seguindo a NGB, reverberando o processo que
a tornou um objeto a-histérico (BALDINI, 2005) e naturalizado.
(BORGES NETO, 2013)

3.2. Tentativas de deslocamento e rupturas com a NGB

Celso Cunha e Luiz Filipe Lindley Cintra (2009), de uma forma
geral, seguem a NGB, mas h& alguns pontos em que os autores propdem
uma abordagem diferente da determinada pelo documento. Um exemplo
disto € a classificagdo dada ao sujeito, no capitulo 9 da gramética.

Estudo do
sujeito

L9124, Nie CONSiGo EHENDER © AY St toanl
E(E it T o Skt Tesvicase) | chap it Tt totite ] || RuiS €, ot4C 4 ProreSsoRs AHA

S € 4 Contpard S
e‘ M« ME‘E & CamPatdis  MESHo..
¢ SLR

oles Siems Im

Y 7 S

@ terna dessa tirinha de Eudson é um dos grandes problemas das

gramaticas: a defini¢do de sujcito. Por muito tempo, o sujeito foi
" conceituado de fato como o ser que pratica a a¢io expressa pelo
verbo. Entretanto, uma oragdio como A campainha estd weando contradiz
essa definicio.
Assim, para ficar mais claro, vamos considerar o sujcito de uma
oracio da seguinte forma:

Sujeito é o termo que estd em relacio de concordancia com o
verbo,

Observe:

A campainha esta tocando.

Figura 3: Defini¢do do sujeito. Fonte: Cordeiro & Coimbra (2009, p. 143)

A primeira observacdo a se fazer, ao analisarmos o estudo feito
por Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra (2009) sobre o sujeito, é 0
fato dos autores utilizarem uma tirinha como pretexto para abordagem
gramatical. Isso vai de encontro com a proposta pelos autores anunciada,
além de ser uma abordagem descontextualizada, pois, mesmo o0s autores
referenciando o autor da tirinha, ela ndo faz parte de nenhuma esfera de
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circulacdo textual, pois, assim como todas as outras tirinhas utilizadas
pelos autores ao longo da gramética, foi criada por Edson apenas para
fins didaticos, ou seja, para servir de pretexto para Lécio Cordeiro e
Newton Avelar Coimbra (2009) abordarem questfes gramaticais. 1sso
ratifica mais uma inconsisténcia entre o discurso de apresentacdo da obra
e 0 que realmente acontece na descricdo gramatical proposta.

Em seu estudo sobre o sujeito, Lécio Cordeiro e Newton Avelar
Coimbra (2009, p. 141) criticam a definicdo tradicional de “ser que
pratica a agdo expressa pelo verbo” e os problemas que esse tipo de
definicdo tem. Ao conceituarem 0 sujeito como “termo que estd em
relagdo de concordéancia com o verbo”, os autores estdo se baseando no
critério exclusivamente sintatico. E ainda complementam que ‘“na
identificacdo do sujeito, ndo consideramos o sentido, mas a relacdo
sintatica que existe entre ele € o verbo” (p. 142). Quanto a classificagdo,
os autores elegem a seguinte: simples, composto, indeterminado,
oracional, oculto e inexistente.

Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra (2009) elencam seis
tipos de sujeito. Desses seis, trés deles sdo iguais aos tipos determinados
pela NGB, cuja classificagdo é a seguinte: simples, composto,
indeterminado, oracdo sem sujeito. Como podemos observar, Lécio
Cordeiro e Newton Avelar Coimbra (2009) elencam mais trés outros
tipos diferentes dos determinados pela NGB, mas que, na verdade,
configuram-se como novos tipos apenas dois, pois 0 inexistente é o
mesmo que oracgdo sem sujeito. Ou seja, 0s autores continuam seguindo a
NGB, mas com algumas pequenas mudangas. Por exemplo, o fato dos
autores trocarem o termo inexistente por oracdo sem sujeito nao significa
que houve uma mudanca real, mas, apenas, um deslocamento
terminolégico. Entretanto, a insercdo do tipo de sujeito oracional
definida como “oragdo que funciona como sujeito de um verbo”, indica
uma mudanga de abordagem comparando-a com a NGB. Mas que nédo
chega a ser considerado um rompimento com a tradicdo gramatical, pois,
mesmo esse tipo de situacdo sendo ignorada pela NGB, ela faz parte de
nosso repertdrio gramatical tradicional.

No capitulo 12 da gramatica escolar, Lécio Cordeiro e Newton
Avelar Coimbra (2009) iniciam seu estudo sobre o periodo composto:
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B S S s
QAo ST

Estudo pig
das oracoes

l'{ecordando o que vimos na Parte [, oragfio é todo enunciado

organizado em torno de um verbo. Pode Ler sentido completo

ou ndo. Alem disso, vimos que toda oragio é um periodo. O
periodo pode ser simples (apcnas uma 0ragéo) ou composto (mais de
uma Oracaon).

verbo

Ela preferiu a cor clara.

uma oragao (periodo simples)

verbo  verbo
As pessoas que [icarem pagario uma taxa de permanéncia.
(perindo composta)
1: oracao 2 oragdo
Periodo composto
por coordenagao (ossts ouis

A oracio ¢ coordenada quandu ndo apresenta dependéncia sintd
tica de outra oracio. Lla € suficiente por si s6.

QO menino brincava no quintal.

oragdo coordenada

conjungao
Cheguei ¢ abri a porta.

oragéo coordenada
oracao coordenada

Figura 4: Classificacéo do periodo composto.
Fonte: Cordeiro & Coimbra (2009, p. 169)

E interessante observar o titulo dado ao capitulo, “Estudo das
oragdes”. Esse titulo demonstra que s6 agora é que iriamos estudar as
oracBes. No entanto, em capitulos anteriores, também estudamos as

oragdes sem receber esse nome. Logo, melhor seria o titulo “Estudo do
periodo composto”, pois deixaria claro ao leitor que nesse capitulo os
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autores abordariam as oracfes complexas e ndo desconsiderariam o que
jé foi trabalhado até agora.

Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra (2009, p. 169) iniciam
0 capitulo apresentando primeiro o periodo composto por coordenagao.
Segundo os autores, “a ora¢do € coordenada quando ndo apresenta
dependéncia sintatica de outra oragdo. Ela ¢ suficiente por si 50.”, de
forma totalmente descontextualizada, o que se repete durante todo o
capitulo. A disposicéo seguida pelos autores durante todo esse capitulo é
a determinada pela NGB. O mesmo se percebe na classificagdo dada as
oracOes coordenadas, divididas em assindéticas e sindéticas. As oracdes
sindéticas definidas como “introduzidas por uma oragdo” (CORDEIRO
& COIMBRA, 2009, p. 170) estdo subclassificadas em: aditiva,
adversativa, alternativa, conclusiva, explicativa. Além da abordagem
totalmente tradicional e descontextualizada utilizada pelos autores, o
sentido das conjunc¢des de cada uma das oracdes coordenadas sindéticas,
determinantes para sua classificacdo, sdo deixadas em segundo plano,
como podemos observar no boxe “Para saber mais” (CORDEIRO &
COIMBRA, 2009, p. 172), cuja importancia da relacdo de sentido €
relegada apenas ao contexto de provas de vestibulares e concursos.

l

Alternativas —a conjuncio expressa uma alternativa BN S
¢aso, a conjungiio normalmente € repetida, o que indica al-

As principais conjuncoes 2 s
; i ! ternativas entre duas oragoes.

coordendtivas alternativas sao:
0U, 0U...0, 0ra...0rd, {G...[6, conjungoes alternativas
quer...quer, nem...nem.

Ora 18, ora escreve.

r(\_l‘ oragdes coordenadas sindéticas
alternativas

i)

e

B

& para

(9 = abei' B

amai®

Normalmente, nas provas
de vestibulares e concursos po-
blicos, ndo se cobra o nome
completo das oracdes, quer co-
ordenadas, quer subordinadas,
mas, sim, o seu sentido. Assim, i
o que devemos fazer & tentar —
perceber qual & a relacdo de

sentido existente entre elas. \ \

Figura 5: Exemplo de abordagem descontextualizada.
Fonte: Cordeiro & Coimbra (2009, p. 172)
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Esse € mais um exemplo da incongruéncia do discurso proferido
pelos autores nas partes iniciais da gramatica. Se na apresentacdo da
gramética Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra (2009, p. 3) dizem
que sua intengdo ¢ “aproximar as reflexdes feitas para tornar o aluno
mais habil no uso da linguagem”, como observado o uso ¢ relegado a
segundo plano durante toda a graméatica. Em nenhum momento dos
capitulos observados, os autores explicitam estarem preocupados com a
produgdo escrita dos alunos, muito menos com quest8es de leitura. Eles
centram sua preocupagdo em exercicios visando apenas prepararem 0S
alunos para um contexto restrito, os de provas de vestibulares e
CONCUrsos.

Ainda nesse capitulo 12, Lécio Cordeiro e Newton Avelar
Coimbra (2009, p. 174) apresentam o conceito de periodo composto por
subordinagdo. Conforme os autores, “uma oragdo ¢ subordinada quando
se liga a uma oracdo (oracdo principal) representando-lhe um termo
sintatico qualquer, como sujeito, objeto direto, adjunto adverbial etc.
Assim, o periodo é composto por subordinagdo quando é formado por
uma oragdo principal e uma ou mais subordinadas”. Seguindo a mesma
disposicdo dada ao tratamento das oracBes coordenadas, as oracbes
subordinadas também sdo abordadas de forma descontextualizada. A
NGB determina a classificacdo das oragBes subordinadas em:
substantiva: subjetiva, objetiva (direta e indireta), completiva-nominal,
apositiva,  predicativa;  consecutiva,  concessiva,  condicional,
conformativa, final, proporcional e temporal. Lécio Cordeiro e Newton
Avelar Coimbra (2009) iniciam sua classificacdo pelas oragdes
subordinadas adjetivas dividas em restritivas e explicativas. Logo apos,
abordam as oragBes subordinadas substantivas subclassificadas em:
objetiva direta e indireta, subjetiva, predicativa, completiva nominal e
apositiva. Seguida das ora¢des subordinadas adverbiais subclassificadas
em: casual, concessiva, condicional, conformativa, comparativa,
consecutiva, final, proporcional, temporal e modal. Como podemos
observar, Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra seguem a
classificagdo determinada pela NGB de maneira total, pois o fato de
mudarem a ordem ndo significa que estdo com uma nova abordagem.
Exceto pela insercdo da oracéo subordinada adverbial modal.
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Modal — exprime ideia de R

Entrou na sala sem que cumprimentasse ninguém.

A principal conjuncgo modal | oracdo subordinada adverbial
& alocucdo sem que. | modal

Veja outros exemplos:
Falou sem gue ninguém ouvisse.

Chegou sem que fosse notado.

Figura 6: Presenca da oracao subordinada modal.
Fonte: Cordeiro & Coimbra (2009, p. 184)

A introducdo da nocdo de oracdo subordinada adverbial modal
pode ser considerada uma tentativa de extrapolar a tradicdo gramatical
luso-brasileira, pois, além dela ndo ser listada na NGB, também néo
costuma haver esse tipo de abordagem na maioria das gramaticas
tradicionais, o que indica uma lacuna na propria abordagem da NGB e da
tradicdo gramatical de uma forma geral, pois esse tipo de oracdo é usada
tanto na modalidade oral quanto escrita, desde contextos menos
monitorados aos mais monitorados. Desse modo, é importante que sejam
estudadas. Entretanto, Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra (2009),
de maneira geral, continuam seguindo a tradi¢do gramatical.

Portanto, como observado e exemplificado, a nossa analise
apontou que as linhas de continuidade sdo superiores aos movimentos de
ruptura com a terminologia expressa na NGB, mesmo que em nenhum
momento 0s autores da gramatica a mencionem. Essa falta de mencéo
também é um indicio da forca onipresente da NGB nesse tipo de
compéndio gramatical, reverberando o processo que a tornou um objeto
a-historico (BALDINI, 2005) e naturalizado (BORGES NETO, 2013).
Entretanto, podemos perceber que ha alguns pontos em que os autores
fazem um deslocamento de posicBes categoriais, 0 que até poderia
indicar, um deslocamento da tradicdo, uma forma de ruptura com o
paradigma tradicional de gramatizacdo, mas que, em sua maioria,
encontram-se em posi¢cdes marginais, a exemplo de pequenos boxes nas
laterais das paginas, ndo passando de comentérios. Ha ainda, algumas
propostas de classificagdes metalinguisticas novas, que essas, sim,
podemos considerar como pontos de rupturas com a NGB, no entanto,
sdo apenas pequenos pontos de divergéncias que se resumem, em sua
maioria, a terminologia utilizada.
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4. Consideracdes finais

Este trabalho se insere no projeto de pesquisa “A virada
linguistica nas gramaticas escolares de lingua portuguesa: continuidades
e rupturas com o paradigma tradicional de gramatizagdo” (UEPB/PIBIC
2015-2016), cujo principal propdsito foi averiguar e sistematizar a
terminologia gramatical presente na obra Contextualizando a Gramatica,
de Lécio Cordeiro e Newton Avelar Coimbra (2009) — graméatica escolar
de maior circulagdo em escolas do Cariri Ocidental Paraibano,
especialmente no municipio de Monteiro e em municipios circunvizinhos
—, na relacdo com os conceitos apresentados, focalizando as linhas de
continuidade e os movimentos de ruptura com a tradicdo gramatical, o
que inclui a Nomenclatura Gramatical Brasileira.

Inscrevemo-nos na perspectiva da linguistica aplicada de carater
transdisciplinar (MOITA LOPES, 2009), entendida como forma de
problematizar ou criar inteligibilidades sobre problemas com que se
depara ou constréi. A linguistica aplicada se formula enquanto area
mediadora entre a teoria linguistica e o ensino de linguas, cujo objetivo é
reconhecer o0s tipos de conhecimentos que podem ser relevantes para a
investigacdo dos processos de ensino, e 0s que precisam ir além daqueles
formulados pela linguistica. Além de construirmos o proprio objeto de
investigacdo, ndo houve um pressuposto teérico de onde partirmos, mas
sim a constru¢do de um arcabougo teérico que reconheca em diferentes
areas tematicas as que podem ser relevantes para nossa investigacao.

O nosso objeto de investigacdo, ou seja, nosso corpus de
gramaticas escolares, foi definido por uma pesquisa de campo, onde
mapeamos 14 gramaticas escolares presentes direta ou indiretamente, em
40 escolas, dos 17 municipios do Cariri Ocidental Paraibano, a partir de
questionarios e entrevistas feitas com 127 professores. Lembramos que
ndo ha estatisticas oficiais sobre a representatividade dessas gramaticas
nas escolas brasileira, além de ainda nao existir uma politica publica de
avaliacdo de gramaticas escolares.

Os resultados de nossa analise apontam que as linhas de
continuidade sdo superiores aos movimentos de ruptura com a
terminologia expressa na NGB, mesmo que em nenhum momento 0S
autores da gramatica a mencionem. Essa falta de mengdo também é um
indicio da forca onipresente da NGB nesse tipo de compéndio
gramatical, reverberando o processo que a tornou um objeto a-histérico
(BALDINI, 2005) e naturalizado (BORGES NETO, 2013). Entretanto,
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podemos perceber que ha alguns pontos em que os autores fazem um
deslocamento de posicdes categoriais, 0 que até poderia indicar um
deslocamento da tradicdo, uma forma de ruptura com o paradigma
tradicional de gramatizagdo, mas que, em sua maioria, encontram-se em
posi¢des marginais, a exemplo de pequenos boxes nas laterais das
paginas, ndo passando de comentarios. Portanto, a manutencao desse tipo
de arcabouco categorial e conceitual evidencia a conservagdo da tradi¢do
gramatical, sem que haja reflexdes sobre suas limitagdes ou propostas de
algum tipo de renovacdo efetiva, a despeito de a obra explicitar a
necessidade de um estudo e de um ensino inovador de gramatica.
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