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RESUMO

A proposta desta pesquisa € compreender como as relagdes étnico-raciais estdo
sendo representada nos textos dos livros didaticos de lingua portuguesa, uma vez que
0 artigo 26 A da Lei de Diretrizes e Bases- LDB em seu paragrafo 2° institui que “ Os
contetidos referentes a histéria e cultura da afro-brasileira e dos povos indigenas bra-
sileiros serdo ministrados no Ambito de todo curriculo nacional”. Para analise deste
presente estudo foram escolhidos dois livros do nono ano aprovados pelo Plano Nacio-
nal Livro de Didatico-PNLD de 2016, na qualidade de verificar se os géneros textuais
apresentados nos livros atendem os pré-requisitos da Lei 10.639/2003 e da LDB quan-
to o reconhecimento e a valorizagao da historia, da meméria, da cultura e da identi-
dade do negro e do indigena. Neste contexto, é proeminente considerarmos o livro di-
datico como um instrumento muito utilizado pelo professor em sala de aula, cuja rele-
vancia estd na inserc¢éo desta tematica, como forma de fomentar de préaticas que com-
batem o racismo e implementam a reeducacéo das relagdes étnico-raciais como tarefas
inseridas na escola. A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa por meio de
analise documental. Os autores que nortearam o trabalho destacam-se: Ingedore
Grunfeld Villaga Koch (2010), Luiz Anténio Marcuschi (2008), Luiz Paulo da Moita
Lopes (1996), Miguel Gonzalez Arroyo (2011); Paulo Freire (1987); José Geraldo da
Rocha e lvanir dos Santos (2007); Luiz Fernandes de Oliveira e Vera Maria Ferréo
Candau (2012). Ap6s analise dos livros concluiu-se que os dois apresentam géneros
textuais acerca das relagdes étnico-raciais, entretanto a representativa de tal tematica
estd ainda aquém da valorizagéo, do respeito e do reconhecimento da diversidade co-
mo transformagao social.

Palavras-chave: Relages étnico-raciais. Curriculo. Livro didatico. Géneros textuais.

1. Introduc¢do

O presente artigo surgiu a partir de reflexdes acerca das relag6es
étnico-raciais trabalhadas nos textos do livro didatico de lingua portugue-
sa, pois segundo Luiz Antonio Marcuschi (2005, p. 152), “ a lingua ¢ um
fendmeno cultural, histérico, social e cognitivo que varia ao longo do

116 Cadernos do CNLF, vol. XX, n® 07 — Fonética, fonologia, ortografia


mailto:simonyricci@gmail.com
mailto:monicasaad@bol.com.br
mailto:bia.lessa@gmail.com

Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA
XX CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

tempo e de acordo com os falantes: ela se manifesta no seu funcionamen-
to e € sensivel ao contexto”.

Neste contexto deve-se priorizar a analise de um género textual
em um livro didatico como forma de compreender o seu dominio discur-
sivo nas “esferas das atividades humanas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155),
pois linguagem e sociedade coadunam que da origem a classificacdo dos
textos, por exemplo, o discurso juridico, o discurso religioso, o jornalisti-
co etc. As atividades humanas estdo relacionadas ao uso da lingua, em
que se formam enunciados. “ Nédo se pode tratar o género do discurso in-
dependente de sua realidade social e de sua relacdo com as atividades
humanas”. (Idem, ibidem)

Paralelamente a isso, percebe-se que as novas diretrizes incluidas
que emergem a historia da Africa e cultura-afro brasileira ja ndo é novi-
dade no curriculo (OLIVEIRA & CANDAU, 2012), entretanto tal ques-
tdo se faz pela cultura profissional que as vezes se esvazia quanto a in-
sercdo de tais preceitos legais, cuja tensbes que ocorrem com 0s agentes
inseridos a sala de aula entre educadores e educandos que ndo relacionam
escola e sociedade. (ARROYO, 2011)

A presente pesquisa é de natureza qualitativa por meio de analise
documental em dois livros do no nono ano do ensino fundamental do 2°
segmento, sendo estes aprovados pelo Plano Nacional de Livro Didatico-
PNLD do ano de 2016.

Em relagdo as questdes de estudos apresentamos: a) Existe a re-
presentacdo das relacdes étnico-raciais nos livros didatico de lingua por-
tuguesa? Quais sdo 0s géneros textuais apresentados acerca das relaces
étnico-raciais? O discurso apresentado nos géneros textuais atende as ne-
cessidades previstas na lei 10.639/2003?

Para tanto, o objetivo desta pesquisa é compreender como as rela-
¢Oes étnico-raciais estdo sendo representadas nos textos dos livros didati-
cos de lingua portuguesa.

2. As leis que dialogam para/nas relagdes étnico-raciais: uma discus-
s8o sobre o curriculo como um territério de disputa social

E proeminente nesta pesquisa uma investigagio aos documentos e
orientacdes oficiais no &mbito educacional acerca das relagBes étnico-ra-
ciais, “uma vez que essas discussoes “ (...) das a¢des afirmativas nao po-
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dem ser desfocadas do horizonte da promocéo da igualdade de oportuni-
dades entre os diferentes segmentos da sociedade brasileira”. (ROCHA,
2007, p. 76)

Assim, destaca-se a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que a
partir dela emanam todas as leis que irdo disciplinar a vida dos cidaddos.
Assim, o artigo 5°. diz que: “todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢éo
de qualquer natureza (...)”. (BRASIL, 1988, p. 13)

As leis que partem da Constituicdo, sdo chamadas de Leis Com-
plementares. Desta forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naci-
onal — LDB (BRASIL, 1996) esclarece os fins e principios da educacédo
nacional, como o artigo 3° desta lei: “O ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios, que destacamos o inciso XIlI — consideracao
com a diversidade étnico-racial” (BRASIL, 1996), como também os arti-
20s 26 ¢ 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 (...), “ que asseguram 0 direito a
igualdade de condicfes de vida e de cidadania, assim como garantem
igual direito as histdrias e culturas que compdem a nagéo brasileira, além
do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional e dos brasi-
leiros”. (BRASIL, 2004)

Pautados ainda, nos preceitos legais, nesta pesquisa priorizamos o
didlogo entre a Resolugdo CNE/CP n. 01, de 17 de junho de 2004, que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das relacGes
étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africa-
na com as Leis 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008, na qualidade de enten-
der apds as implantacdes das politicas publicas direcionadas ao ambito
educacional se atendem as questdes pautadas nessas leis de conhecimen-
to da histéria e cultura afro-brasileira e africana como forma de fomentar
reparacdes sociais, reconhecimento e valorizacdo da identidade, cultura e
histéria dos negros brasileiros, num processo educativo, politico e social.

O estudo das crengas, ideias, concepgdes e valores percebidos nas
exigéncias dos requisitos legais do Ministério de Educagdo (MEC) esta
pautado também na lei a seguir:

A Lei Federal n® 11.645/2008 Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n2 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece
as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da

rede de ensino a obrigatoriedade da temética Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena.

E importante ressaltar que tais documentos tém forca de lei e re-
presentam uma vontade de democratizagdo e corre¢do de desigualdades
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histéricas na sociedade brasileira. Do ponto de vista préatico, eles serdo o
que as escolas e os professores que os implementam fizerem deles.
(MATTOS & ABREU, 2008)

As Diretrizes Curriculares destacam a importancia do reconheci-
mento da diversidade em todo curriculo desde a educagdo infantil, assim
deve-se pensar como pertinente a integracdo entre o territorio escolar e a
sociedade, desconstruindo a disputa de forgas sociais monoculturais, na
qualidade de aderir a interculturalidade nestes espagos educacionais.

Pensando nisso, é mister destacar Anténio Flavio Barbosa Morei-
ra e Tomaz Tadeu da Silva (2002) que veem o curriculo como um veicu-
lo focalizado diretamente a uma questdo politica cultural. Para eles o cur-
riculo deve oportunizar nas teorias ministradas vinculadas em vivéncias
escolares, formas de questionamentos e interven¢des conforme contexto
social de cada escola.

Entretanto, mediante ao exposto ainda existe a persisténcia do
conformismo de um curriculo segregador e universal, que por muitas ve-
zes silencia 0s sujeitos que se encontram a margem da sociedade opres-
sora. Desta forma, ¢ relevante elucidar que “ a investigagdo da tematica,
[...] envolve a investigacdo do proprio pensar do povo. Pensar que ndo se
da fora dos homens, nem num homem s, nem no vazio, mas nos homens
e entre os homens, e sempre referindo a realidade”. (FREIRE, 1987, p.
58)

Paralelamente a isso existem movimentos educacionais que lutam
por um curriculo de formacéo e de educagdo basica que elucidam afirma-
cOes de identidades coletivas num territério de conhecimento legitimo
em que seja valorizado e respeitado a memoria, a historia e a cultura des-
ses sujeitos considerados subcidaddos. (ARROYO, 2011)

Assim, é notdrio que as novas diretrizes incluidas que emergem a
historia da Africa e cultura-afro brasileira ja ndo é novidade no curriculo,
nem nos cursos de formagdo de professores (OLIVEIRA & CANDAU,
2012), entretanto tal questéo se faz pela cultura profissional que as vezes
se esvazia quanto a inser¢do de tais preceitos legais, cuja tensbes que
ocorrem com 0s agentes inseridos a sala de aula educadores e educandos
que ndo relacionam escola e sociedade. (ARROYO, 2011)

e politica linguistica. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2016 119



Girowlo Pominense de gdﬁmfm.@%ﬁ/y&w&eaﬁﬂw’aﬁow

3. Livro didéatico e os géneros textuais: um olhar sobre sua funcéo
social

H& poucos trabalhos publicados com defini¢des sobre livros dida-
ticos. Mas, apesar da escassez, Tomlinson apud VILACA (2009) diz que
material didatico ¢ “qualquer coisa que ajude a ensinar aprendizes de lin-
guas”. Quando o autor diz “qualquer coisa”, torna-se vaga a definigéo,
explicitando que o importante é quem direciona 0 material e ndo este
propriamente dito.

Atualmente, os livros didaticos estdo mais diversificados princi-
palmente nos estudos com os géneros textuais, viabilizando um material
de apoio também interdisciplinar.

O cuidado que se deve ter é que este instrumento pedagdgico ndo
seja um “exemplario”, que ndo seja 0 mesmo com apenas uma nova rou-
pagem, pois assim ndo haveria evolugdo ou critério e sim, mudancas de
exemplos. A singularidade deixaria de fazer parte para dar espaco aos
“plurais”.

A partir disso, pode-se dizer que o livro didatico através da lin-
guagem expressa nos géneros textuais, torna-se um objeto de estudo da
linguistica aplicada, pois esta preocupa-se com o0 ato comunicativo entre
os interlocutores, buscando a aproximagdo do publico-alvo — o aluno,
com o livro didético, e que este atenda as expectativas ndo s6 do aluno,
mas do professor no momento de utiliza-lo em sala de aula.

Para Ingedore Grunfeld Villaga Koch (2010, p.58): “... como
qualquer outro produto social, os géneros textuais ndo sdo formas fixas,
mas estdo sujeitos a mudancas, decorrentes das transformacdes soci-
ais...”. Portanto com a evolu¢do dos géneros textuais e os avangos tecno-
I6gicos, novos géneros surgem: msn, e-mail, orkut, facebook e outros.

Segundo Luiz Paulo da Moita Lopes (1996, p. 123); “Ha uma
preocupacao cada vez maior em linguistica aplicada com a investigacao
de problemas de uso da linguagem em contextos de acdo ou em contex-
tos institucionais, ou seja, ha um interesse pelo estudo das pessoas no
mundo”. E fundamental destacar que a linguistica aplicada se interessa
em estudar as préaticas de uso e de aprendizagem da lingua, seus proble-
mas e contribuicdes.

Logo, os géneros textuais disponiveis nos livros didaticos de lin-
gua portuguesa englobam texto e discurso, o uso da lingua, a sociedade e
as diversas questdes culturais, ou de natureza sociocultural.
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Segundo Luiz Antdnio Marcuschi (2008, p.161):

Os géneros sdo atividades discursivas socialmente estabilizadas que se
prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao exercicio
de poder. Pode-se, pois dizer que 0s géneros textuais sao nossa forma de in-
sercdo, acdo e controle social no dia a dia.

No processo de producdo de um texto seja ele escrito (ou oral)
deve-se dar atencdo especial ao contexto, que inicialmente era visto ape-
nas como o ambiente ou entorno verbal, mas estudos da linguistica textu-
al, essa nocédo foi ampliada. Levando em conta que os sujeitos de um de-
terminado ambiente social tém suas convencdes, normas de conduta, que
Ihes impde condicdes, estabelece deveres, toda a manifestacdo de lingua-
gem ocorre no interior de uma determinada cultura, o contexto passou a
se chamar de contexto sociocognitivo, isto é, um entorno no qual apren-
de-se o0 aspecto social que envolve aquele género, possibilitando a com-
preensdo e interagdo com determinada cultura. ““ (...) o contexto possibili-
ta avaliar o que € adequado ou ndo adequado do ponto de vista dos mo-
delos interacionais construidos culturalmente. (KOCH, 2014, p. 85)

4. Da metodologia, dos resultados e da discussdo
4.1. Metodologia

Neste trabalho adotou-se uma pesquisa com natureza qualitativa
por meio de uma andlise documental em dois livros didaticos do nono
ano de escolaridade, do 2° segmento, aprovados Plano Nacional de Livro
Didético — PNLD do ano de 2016, na qualidade de responder as questdes
deste estudo, j& apresentados em tela: 1- Existe a representacdo das rela-
¢Oes étnico-raciais nos livros didatico de lingua portuguesa? 2- Quais séo
0s géneros textuais apresentados acerca das relagdes étnico-raciais? 3- O
discurso apresentado nos géneros textuais atende as necessidades previs-
tas na lei 10.639/2003?

Pensando nisso, percebe-se a necessidade de um olhar cauteloso e
criterioso ao livro didatico, pois este deve estar elencado ao processo de
socializagdo e de humanizacédo, cabendo ao professor mediar este instru-
mento de trabalho, na qualidade de explanar o saber acumulado pela so-
ciedade seja ele histérico, social ou cultural de forma democratica e so-
bretudo fomentar possibilidades de discussdo critica dessa heranga como
forma de (re)pensar novos saberes junto aos educandos numa perspectiva
de transformacéo social.
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4.2. Dos resultados

Referéncia bibliogréfica 1: Pereira (2015, p. 144-155)

Género observado

Transposicdo didatica

Imagens (p.144- 145)

O género- imagens ( com legendas) retratam a cultura do Brasil
por meio das festas Tradicionais das regides Nordeste e Sudeste
e solicita ao aluno a observagdo seguido de discussdo com a
turma com levantamento de questdes que representam as ima-
gens apresentadas, quanto as questdes culturais e religiosas que
apontou-se: Festa da uva do Sul, Comemoragdes da Festa Junina
(PB), Festa Indigena (MT) e Celebracdo 7 de setembro (Brasi-
lia).

Nota informativa (p.
146)

O género- nota informativa expde um texto historico em rela-
cdo a formagdo baiana no encontro das trés etnias (indigenas,
brancos e negros) e a contribuicéo deles para formag&o cultural
da Bahia. Nao foi oferecido nenhuma atividade, somente a de
leitura diretiva.

Texto informati-
vo/lmagens (p. 146-
149, 153)

O género- texto informativo/ Imagens legendadas “ Festas reli-
giosas e populares” tem como objetivo expor ao leitor o valor de
lugares, pessoas, praticas culturais e referéncias historicas e re-
conhecer a importancia da contribuicdo cultural africana para
Bahia. As festas destacadas foram: Festa de Boa Morte, Conga-
da, Lindro Amor, Nego Fugido, Zambiapunga, Bambé do Mer-
cado, sendo todos referente a cultura de matriz Africana. Em se-
guida, as atividades propostas foram de questionario por meio de
interpretagdo explicita.

Texto informativo (p.
155)

O género- texto informativo apresenta de forma expositiva a na-

tureza dos instrumentos musicais étnico-raciais na Bahia e sua
fungdo social. Como atividade foi realizado questionarios com
perguntas explicitas do texto e contextualizou com a gramatica
com as palavras e expressdes do texto com as oragdes subordi-
nadas adverbiais.

Referéncia bibliogréafica: Cereja & Cochar (2015, p. 212- 213)

Género textual Transposicdo didatica
O género relato é apresentado ao leitor em forma de questiona-
mento se o Brasil € um pais sem preconceito e se existe um pre-
conceito racial e aponta a ocorréncia do jogador Daniel Alves
Relato (p.212) P 199

quanto a discriminagdo racista quando jogaram uma banana den-
tro do campo de futebol. Como atividade realizada com o género
apresentado: discussdo

Publicidade/Artigo de
opinido (p. 212, 213)

O género publicidade/ artigo de opinido “ Racismo??? T6 fora!
Somos todos iguais” e “Somos todos racistas. E a banana do Da-
niel Alves ndo muda isso”. Tais géneros tem a finalidade de cha-
mar a atencéo do leitor por meio de indagagdes, pois sera que por
mais que Daniel Alves e Neymar facam campanha antirracista se-
ra que ird diminuir essas praticas discriminatorias no Futebol?
Acredita-se que ato discriminatério do futebol é um reflexo que
fazemos na sociedade inteira. Ademais aborda no texto sobre a
estatistica de jovens negros mortos em nosso pais, a cor negra
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com maior suspeicédo da policia de atos ilicitos e que a morte do
jovem negro é banalizada pela sociedade.
Como atividade realizada com o género apresentado: discusséo

O género relato “ Adolescentes contra o racismo- Depoimento de
Gabrielle dos Santos Oliveira”. O texto retrata o depoimento de
Gabrielle, uma jovem de 15 anos que foi vitima do preconceito
racista, fazendo ela se sentir inferior as outras pessoas. Ela acres-
centa que para acabar o racismo ¢ necessario “ ter uma mudanga
na educacdo- porque ela é a base de tudo- buscando valorizar a
histéria do povo africano que foi um povo que influenciou em
nossa cultura, pois na escola s6 aprendemos na maioria das vezes,
que os negros vieram ao Brasil como escravos...” (p. 214). Como
atividade realizada com o género apresentado: discussdo

Relato (p. 2013-214)

4.3. Da discussao

Na analise do género textual em um livro didatico é preciso tam-
bém entender o dominio discursivo, as instancias discursivas, que sao as
“esferas da atividade humana. (...) Nao se pode tratar o género do discur-
so independente de sua realidade social e de sua relagdo com as ativida-
des humanas”. (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

O primeiro livro didatico analisado (PEREIRA, 2015) tem 12 ca-
pitulos, entretanto somente em um capitulo apresenta questes sobre as
relagBes étnicos-raciais, sendo o género textual que mais se destacou foi
o texto informativo. Em relacdo ao reconhecimento cultural e histérico
do negro e indigena é notério que o indigena apareceu entorno da cultura
brasileira na apresentacdo das festas na regido do nordeste e numa nota
informativa de forma tangencial, sendo 0 mesmo invisibilizado dentro de
uma prética textual discursiva sem (re)pensar a sua representatividade na
sociedade. J& nas relagdes raciais, o negro foi mais enfatizado por meio
dos textos expositivos seguidos de imagens que retratam a valorizacédo do
negro na cultura e na religido como de grande relevancia na cultura da
Babhia, entretanto tais exposicdes ndo remetem aos conflitos sociais exis-
tentes quanto a discriminacao racial.

Ainda no livro 1, quanto & questdo da transposicdo didatica perce-
be-se a preocupacdo em utilizar os géneros como forma de apresentar de
forma expositiva e explicativa a cultura étnico-racial, por meio de questi-
onarios explicitos, leitura de imagem, que produzem um conhecimento
monocultural, ja existente sem discusséo e reflexdo sobre as tensdes dis-
criminatdrias e racistas existentes em nosso Pais, ainda hoje, permane-
cendo assim numa postura de senso comum e segregadora. Desta forma,
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0s géneros apresentados no livro 1 ndo contemplam as necessidades da
Lei 10.639/2003, uma vez que o livro didatico constitui numa prética de
reproduzir um conhecimento ja existente do que construir 0 mesmo por
meio de reflexdes, indagacOes, inquietacbes e mobilizacdo que promo-
vam uma sociedade mais justa e igualitaria.

O segundo livro didatico analisado (CEREJA & COCHAR, 2015)
tem 4 unidades, sendo que cada um com trés capitulo. A abordagem de
tal tematica é apresentada somente na 4% unidade em duas paginas do ca-
pitulo I, entretanto apesar da apresentacdo ser de forma sucinta acerca
das relacdes raciais de acordo com os géneros indicados (publicitério, ar-
tigo de opinido e relato), a sua abordagem foi de natureza reflexiva, criti-
ca, acerca dos conflitos sociais que geram o respeito do preconceito e das
ocorréncias discriminat6rias nos contextos sociais. Por outro lado, o in-
digena ndo foi mencionado neste livro sendo silenciado a sua cultura,
identidade e histdria de forma inexistente.

Seguindo a andlise deste segundo livro (CEREJA & COCHAR,
2015), € relevante destacar o género relato, o qual a adolescente Gabriel-
la aponta que para reduzir o racismo no nosso pais deve haver uma mu-
danca educacional, por meio de aulas em que as relagdes étnico-raciais
deixem de ser vistas de forma estereotipada e segregadora. Assim, acre-
dita-se que o livro didatico é um excelente instrumento para abordar tal
valorizacéo da cultura e da histdria.

Desta forma, apés analise do livro 2 verificou-se que por mais que
a transposicao didatica foi por meio de discusséo de questdes atuais sobre
racismo, entretanto ainda ndo atende a Lei 10.639/2013, pois nao é rele-
vante sO discutir as questdes de tensdes sociais que produzem informa-
cOes expositivas de cunho racistas, sem contemplar a relevancia da parti-
cipacdo do negro e do indigena como fomento ao respeito e valorizagéo
da sua dignidade e igualdade social.

Pensando nisso, destaca-se Boaventura de Sousa Santos (2007), o
qual aponta que a construcao do conhecimento moderno é abissal, inseri-
do em duas formas, em universos diferentes: por um lado da linha que
ele chama de visivel é tudo est4 dentro de um sistema monocultural e se-
gregador e por outro lado da linha chama invisivel, pois tudo aquilo que
foge do visivel se torna inexistente, sendo que “ o universo deste lado da
linha sd prevalece na medida em que esgota o campo da realidade rele-
vante: para além da linha ha apenas inexisténcia, invisibilidade e ausén-
cia ndo-dialética”. (SANTOS, 2007, p. 71)
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E notério que ainda ndo existe uma igualdade na apropriagio co-
nhecimento, pois enquanto houver essa separa¢éo da linha abissal entre o
visivel e o invisivel continuara existindo um favorecendo maior para os
grupos que tém mais facilidade e acesso a esse conhecimento e esvazian-
do o processo contra-hegemdnica que daria uma possibilidade mais equi-
tativa no conhecimento. (SANTOS, 2007)

Segundo Eliane Cavalleiro, “o siléncio que atravessa os conflitos
étnicos na sociedade é 0 mesmo que sustenta o preconceito e a discrimi-
nagdo no interior da escola” (CAVALLEIRO, 2003, p. 98). E por esta
invisibilidade ao lugar do outro que gera a existéncia de atos discrimina-
torios que faz a crianga e o adolescente ndo se sentirem aceitos na comu-
nidade escolar.

5. Considerac6es finais

O artigo propds uma reflexdo a respeito dos géneros textuais indi-
cados em dois livros didaticos de lingua portuguesa, do nono ano do en-
sino fundamental do segundo segmento aprovados no Plano Nacional do
Livro Didéatico (PNLD), acerca das relagdes étnico-raciais, como forma
de identificar se a transposicdo didatica utilizada nos discurso dos géne-
ros atendem as regulamentacgdes da Lei 10.639/200.

Assim, percebe-se que mesmo com a clareza dos objetivos das Di-
retrizes quanto a proposta de uma praxis decolonial e intercultural, ainda
existe nos contextos educacionais enfoques tedricos eurocéntricos pre-
sentes nos livros didaticos, curriculos e no ensino de muitos docentes
(OLIVEIRA & CANDAU, 2010, p. 33)

Os géneros textuais transcendem o objetivo comunicativo e in-
formativo. Somos seres inseridos numa atmosfera social e 0s géneros
textuais sdo instrumentos poderosos que permitem a insercdo, a intera-
¢do, o controle social, o exercicio de poder e respeito intercultural.

Em relacdo a analise no livro didético de lingua portuguesa I, o
género mais indicado foi informativo, pois foram varios textos expositi-
vos seguidos de imagens que explanou mais sobre as relagdes raciais,
quanto a sua relevancia cultural e religiosa para Bahia e um Unico texto
informativo sobre a festa indigena, em que o mesmo é referenciado de
forma embrionaria, como algo inexistente e invisibilizado. Ademais, as
atividades indicadas sem preocupacéo em utilizar os géneros como forma
discursiva quanto a representacdo cultura étnico-racial, entretanto tais
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transposicdo didatica se fez por meio de questionarios explicitos, leitura
de imagem, que produzem um conhecimento monocultural, ja existente
sem refletir, questionar e fomentar discussdes que abordem as tensdes
discriminatdrias e racistas existentes em nosso pais.

Na analise do livro didatico de lingua portuguesa I, apesar de uti-
lizar somente duas paginas de um livro para referenciar tal tematica utili-
zou de trés géneros diferentes (publicidade, opinido e relato), na qualida-
de de abordar sobre conflitos discriminat6rios raciais ocorridos atual-
mente em nossa sociedade, tendo como proposta nestes géneros a discus-
sdo entre os alunos com a indagacdo: se o Brasil é um pais sem precon-
ceito e se existe um preconceito racial. Entretanto, segundo o prdprio gé-
nero relato, utilizado com o depoimento de uma jovem Gabrielle de 15
anos, a qual declara que para amenizar o racismo precisamos de uma re-
forma educacional em que valorize e respeite a cultura e a historia, pois
ainda hoje o negro é visto de forma estereotipada no curriculo escolar. A
declaracdo desta estudante chama a atencdo do silencio desta quest&o his-
torica e cultural no livro em anélise e em relacdo ao indigena, mais uma
vez inexistente e silenciado.

A negacdo de trabalhar com a tematica em questdo remete-se ao
silenciamento que € referente a negacdo das questfes histdrica e cultural
nesses espacos educacionais, que se apresenta ndo s6 por falta desses co-
nhecimentos, bem como por omissdo. Ademais, ainda existe a persistén-
cia do conformismo de um curriculo segregador e universal, que por
muitas vezes silencia 0s sujeitos que se encontram a margem da socieda-
de opressora.

Pensando nisso, é fundamental ressaltar que o trabalho do autor
do livro didatico e do professor de lingua materna, ndo consistem somen-
te em reproduzir e/ou transpor os conteldos, mas agir e modifica-los
quando necessario. Considerando a linguagem e o ensino, a educagao as-
sume um grande papel de destaque em relagéo a formacéo dos individuos
quanto ao exercicio da cidadania.

Desta forma, identificou-se, nos livros didaticos de lingua portu-
guesa, que, apesar de eles terem representado as relagdes étnico-raciais
nos géneros textuais, ainda 0s mesmos ndo contemplaram as necessida-
des previstas na Lei 10.639/2003, pois emerge a necessidade nos discur-
sos dos géneros textuais e em suas transposicdo didaticas promover uma
educacdo intercultural, em todos os cidaddos que sdo chamados para par-
ticipar do sistema escolar, tanto no que se refere aos contetidos do curri-
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culo, bem como em seu material didatico, como forma de negar a dife-
renca e o siléncio, colocando em destaque o reconhecimento da diferenca
como promocdo da expressdo da pluralidade cultural presentes num con-
texto que fomentem a construgdo de sociedades democraticas e inclusi-
vas, que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade.
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