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APRESENTACAO

O Circulo Fluminense de Estudos Filoldgicos e Linguisticos apre-
sentou-lhe, na primeira edigdo deste nimero 07 do volume XX dos Ca-
dernos do CNLF, com os trabalhos relativos a fonética, fonologia, orto-
grafia e politica linguistica apresentados no Il Congresso Internacional de
Linguistica e Filologia e XX Congresso Nacional de Linguistica e Filo-
logia do dia 29 de agosto ao dia 02 de setembro deste ano de 2016, reali-
zado no Campus Tijuca da Universidade Veiga de Almeida, os seis pri-
meiros trabalhos completos entregues pelos autores de acordo com as
normas do Congresso, totalizando 92 paginas. Agora, apresenta-lhe a se-
gunda edicdo, acrescentadas dos artigos sétimo em diante em diante, a
partir da pagina 93, conforme consta do sumario, no final deste nimero.

Na histéria das locagdes deste Congresso, vale lembrar que ele
nasceu em 1997, na Faculdade de Formacéo de Professores da Universi-
dade do Estado do Rio de Janeiro (S8o Gongalo — RJ). Sua segunda edi-
¢ao ocorreu na Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (Rio de Janeiro — RJ) e, depois disso, quinze edi¢bes consecuti-
vas foram realizadas no Instituto de Letras da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (Rio de Janeiro — RJ). Por causa disso, muitos participan-
tes frequentes deste Congresso ja o consideravam um evento da UERJ,
supondo que o CiFEFiL fosse um 6rgdo ou setor daquela instituicao.

Somente a partir de 2014 é que ele se realiza fora do ambito das
instituicdes publicas de ensino superior do Rio de Janeiro, com a adeséo
da Universidade Estacio de S4, que gentilmente nos acolheu desde o ini-
cio daquele ano, quando ali realizamos o VI Simpédsio Nacional de Estu-
dos Filoldgicos e Linguisticos, pelo que agradecemos penhoradamente.

Também em 2014 recomegamos nossas atividades académicas na
Veiga de Almeida, com a IX Jornada Nacional de Linguistica e Filologia
da Lingua Portuguesa, visto que foi aqui que comegaram 0s primeiros
eventos organizados pelo CiFEFiIL, quando seu fundador, Emanuel Ma-
cedo Tavares era professor de Filologia Romanica nesta instituicao.

e politica linguistica. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2016 5



Glroulo Fuminense de Eutudos Fitolégicos o Lingudstioos

Esperamos retribuir agora, com um evento de alto nivel, neste Il
CILF / XX CNLF, a boa acolhida que tivemos da Universidade Veiga de
Almeida, neste retorno a nossas origens, depois de dezoito anos.

Dando continuidade ao trabalho dos anos anteriores, foram edita-
dos, simultaneamente, o livro de Minicursos e o livro de Resumos em
trés suportes, para conforto dos congressistas: em suporte virtual, na pa-
gina do Congresso (http://www.filologia.org.br/xx_cnlf); em suporte di-
gital, no Almanaque CiFEFiL 2016 (DVD) e, no caso dos Resumos, Pro-
gramagdo, Minicursos e Ensaios Dispersos de Paulo de Tarso Galem-
beck, também em suporte impresso.

Os congressistas inscritos nos minicursos recebem um exemplar
impresso do livro de Minicursos, sendo possivel também adquirir a ver-
sdo digital, desde que pague pela segunda, que esta no Almanaque Ci-
FEFiL 2016.

O Almanaque CiFEFiL 2016 ja traz publicados, além dos referi-
dos livros de Minicursos, Resumos, Programacdo e Ensaios Dispersos
de Paulo de Tarso Galembeck, mais de textos completos deste XX CoN-
GRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA, para que 0s congressis-
tas interessados possam levar consigo a edi¢do de seu texto, ndo preci-
sando esperar até o final ano, além de toda a producdo do CiFEFiIL nos
anos anteriores.

Havera uma segunda edicdo das edicBes eletronicas, que deverd
sair a partir de dezembro, em que serdo incluidos todos os trabalhos rela-
tivos aos temas desse nimero.

Agradecemos aos congressistas participantes e esperamos que esta
publicacdo seja Gtil a todos os interessados nos temas que ela inclui para
0 progresso das ciéncias linguisticas, filologicas e literarias.

Rio de Janeiro, 29 de agosto de 2016.

N
N Ve Y - AR A
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A ENTOAGAO EM FALANTES DE SANTA TERESA (ES)

Priscilla Gevigi de Andrade Majoni (UFRJ/CNPQ)
pri_gevigi@hotmail.com

RESUMO

Seguindo os pressupostos tedricos e metodoldgicos da teoria da variagdo e mudan-
¢a linguistica (LABOV, 1972), foi desenvolvido este estudo fonético-acustico sobre a
entonagao de sentengas declarativas e interrogativas em sentencas pronunciadas pelos
falantes nativos, na zona urbana do municipio de Santa Teresa, no Espirito Santo —
Brasil. Para esta pesquisa, foram selecionadas, das entrevistas realizadas, estruturas
frasais com expansdo no complemento do sintagma verbal, em que se incluem os trés
tipos de acentuagdo do portugués que foram pronunciadas por oito informantes, divi-
didos em sexo/género e faixa etaria (8-14 anos e + de 50 anos), e com até 04 anos de es-
colaridade para a andlise e descricao dos resultados.

Palavras-Chave: Fonética e fonologia. Santa Teresa. Espirito Santo.

1. Introducdo

Ha algumas décadas, os estudos na area de prosodia despertaram
0 interesse de diversos pesquisadores europeus e brasileiros. Esse inte-
resse proporcionou a criacdo do Projeto AMPER — Atlas Multimédia
Prosddico do Espaco Romanico, iniciado pelo Centre de Dialectologie
de Grenoble, na Franca.

Nesse projeto, rednem-se diversas equipes de pesquisadores do
mundo, com o objetivo, além de organizar, compartilhar, e propor uma
metodologia universal para os estudos prosédicos, construir um mapea-
mento fonético-acustico sobre as diferentes variedades dialetais no espa-
¢o romanico.

O AMPER surgiu também para suprir a lacuna existente sobre o0s
estudos de variacdo prosddica diatopica. Tendo em vista que as variagdes
melddicas, em diferentes comunidades, ndo séo faceis de serem descritas,
pois vao além dos segmentos sonoros — estdo no nivel dos suprassemen-
tos, da entonagdo —, o presente trabalho busca delimitar essas diferencas
na fala dos descendentes de imigrantes italianos que residem na zona ur-
bana, do municipio de Santa Teresa.

Nosso foco foi observar se os descendentes de italianos, desse lo-
cal, apresentam uma entonacdo semelhante a seus ancestrais, provenien-
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tes do véneto, Norte da Italia, ou se, por meio do contato com o falante
capixaba, esse traco prosddico se perdeu.

Para isso, selecionamos 08 falantes da area urbana de Santa Tere-
sa (ES), que nasceram e vivem nesse local até os dias atuais, levando em
consideragdo a faixa etaria e 0 sexo/género, em até 4 anos de escolarida-
de; e, amparados pela metodologia do AMPER, gravamos uma série de
quatro repeticBes das 66 estruturas frasicas propostas e selecionamos as
trés melhores para analise.

Justifica-se nosso interesse pelo estudo fonético aclstico da ento-
nacdo dos descendentes de imigrantes italianos, no municipio de Santa
Teresa, Espirito Santo, pelo fato de a) desejarmos verificar se os falantes
dessa comunidade ainda conservam a entonacdo de seus ancestrais; e b)
ndo haver nenhum estudo referente a esse tema no Brasil, tratando-se,
portanto, de um trabalho inédito.

2. Referencial teérico

Nesta pesquisa, adotamos a perspectiva tedrica da sociolinguistica
(em (LABOV, 1972, 1994, 2001; dentre outros), na vertente da teoria da
variagdo e mudanca linguistica que sdo descritos a seguir, e também os
estudos sobre a prosddia e seus parametros, posteriormente mencionados.

2.1. Sociolinguistica

A sociolinguistica estuda a lingua em seu uso real, preocupando-
-se em registrar e analisar o vernaculo, que é a fala espontanea, com o
minimo de monitoramento, levando em consideracgéo as relacdes entre a
estrutura linguistica e os aspectos sociais da producdo linguistica. Para
essa corrente, a lingua € uma instituicdo social e, portanto, ndo pode ser
estudada como uma estrutura autbnoma, homogénea, independente do
contexto situacional e cultural, como as teorias linguisticas anteriores — o
estruturalismo, de Ferdinand de Saussure, e 0 gerativismo, de Noam
Chomsky — propuseram.

O importante para Labov (1972) é que o falante tem disponivel na
lingua duas (ou mais) formas de dizer a mesma coisa. Deste modo, se-
gundo esse autor, elementos variantes necessariamente devem veicular o
mesmo estado de coisas, num mesmo contexto, com 0 mesmo valor de
verdade.

10 Cadernos do CNLF, vol. XX, n° 07 — Fonética, fonologia, ortografia
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E importante considerar também que a sociolinguistica, de acordo
com Alkmin (2005), apresenta diversas vertentes, que analisam o feno-
meno estudado com métodos proprios: a sociolinguistica variacionista ou
teoria da variagdo e mudanca linguistica, a sociolinguistica interacional, a
etnografia da comunicagdo, a dialetologia social e o contato linguistico,
entre outras.

Desses modelos tedricos, a sociolinguistica variacionista foi utili-
zada para o embasamento da coleta e analise dos dados, uma vez que as
correlagdes regulares entre lingua e fatores externos, como sexo/género e
faixa etéria, sdo importantes nesta investigacdo prosédica.

2.2. Sociolinguistica variacionista

A teoria da variacdo e mudanca linguistica consolidou-se a partir
dos estudos de William Labov sobre o inglés falado na llha de Martha’s
Vineyard (1963) e a estratificacdo social do inglés falado na cidade de
Nova York (1966). Essas investigacfes possibilitaram um novo olhar so-
bre a lingua, no sentido de analisar o que as forgas sociais revelam sobre
a estrutura linguistica.

Essa corrente tedrica apresenta como objeto de estudo a variacdo
da estrutura linguistica, “entendendo-a como um principio geral e univer-
sal, passivel de ser descrita e analisada cientificamente” (MOLLICA,
2008, p. 10). Sobre isso, Labov (2008), afirma que a variacdo s6 podera
ser compreendida dentro do contexto social da comunidade em que as
ocorréncias sdo produzidas, pois forgas sociais que o0 grupo possui condi-
cionam as escolhas linguisticas feitas pelos falantes.

Quando se estuda a variacéo, tanto do ponto de vista quantitativo
quanto qualitativo, é importante definir o mais precisamente possivel o
objeto de investigacdo. A caracteristica geral ou abstrata que o sociolin-
guista estd estudando é chamada de variavel, e as diferentes realizacbes
dessa variavel sdo conhecidas como variantes.

Assim sendo, neste estudo a variavel linguistica estudada é a en-
toacdo, dada pela frequéncia fundamental, dos falantes descendentes de
imigrantes italianos, e os fatores sociais sdo: 0 sexo/género, a faixa etéria
e o nivel de escolaridade. Essa relacdo faz-se necessaria para a delimita-
¢ao e descricdo dos resultados, uma vez que o objetivo desta pesquisa é
observar como se da a entoacdo entre as criancgas e idosos; e as mulheres
e homens; com até 4 (quatro) anos de escolarizagdo.

e politica linguistica. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2016 11
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2.3. Prosédia

A definicdo de prosddia, no Dictionary of Linguistics and Phone-
tics, de David Crystal (2008), é “a term used in suprasegmental phone-
tics and phonology to refer collectively to variations in pitch, loudness,
tempo and rhythm” (CRYSTAL, 2008, p. 419). Estas variagdes: tom, in-
tensidade, duracdo e ritmo sdo conhecidas pelos linguistas como proprie-
dades prosodicas ou tragos prosodicos.

De modo geral, os estudiosos na area de prosddia descrevem e
analisam esses tracos, e, de modo mais especifico, segundo Barbosa
(2010), na prosddia,

estudam-se as fungdes prosédicas de demarcacédo (indicadores de constituintes
prosddicos, como silabas, palavras fonolégicas, grupos acentuais, sintagmas
entoacionais, entre outros), proeminéncia (saliéncia de um constituinte prosé-
dico em relagdo a outro) e de marcagdo discursiva (marcadores de turno num
didlogo, modalidade da frase, entre outros). Essas fungdes sdo veiculadas tanto
pela entoacdo quanto pelo ritmo, pela imbricagdo entre restricdes biomecani-
cas ligadas a producéo da fala (tendéncia a regularidade de constituintes pro-
sodicos) e restrigdes linguisticas e paralinguisticas ligadas a percepcéo da fala
(tendéncia a estruturacdo dos mesmos constituintes (BARBOSA, 2010, p. 1)

Embora diversos conceitos evidenciaram por muitos anos um con-
flito na literatura no que se refere a definicdo de prosddia, bem como
seus parametros acusticos, para este estudo considerou-se a prosédia co-
mo uma disciplina linguistica, a qual ocupa investigar o tratamento da re-
lacdo fonema — segmento — com os fendmenos suprassegmentais (que
envolvem a entoacdo). (MADUREIRA, 1999; MORAES, 1982)

3. Metodologia
3.1. Corpus

Este trabalho foi desenvolvido através da metodologia do AM-
PER, que disponibiliza 66 frases, divididas entre declarativas e interroga-
tivas globais, estruturadas em SVO ou SVSprep, onde se incluem os trés
tipos de acentuacdo do portugués (oxitona, paroxitona e proparoxitona).
Uma vez que, para uma analise prosddica, deve-se levar em conta as vo-
gais e a estrutura acentual das sentencas.

Cada constituinte da frase apresenta uma figura, com a finalidade
de estimular o falante a montar a oracdo de maneira esponténea, evitando
a leitura. Segue o quadro com as 66 estruturas frasicas do corpus.

12 Cadernos do CNLF, vol. XX, n° 07 — Fonética, fonologia, ortografia



Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA
XX CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

Ordem Frase Ordem Frase
de gra- de
vacdo gravacdo
1. O Renato nadador gosta do 34. O péssaro gosta do Renato
passaro? de Veneza?
2. O Renato gosta do passaro. 35. O bisavo bébado gosta do
passaro.
3. O Renato gosta do passaro 36. O péssaro gosta do Renato
bébado? de Salvador?
4. O Renato nadador gosta do 37. O péssaro nadador gosta
passaro. do Renato.
5. O Renato gosta do passaro 38. O péssaro gosta do Renato
pateta? bébado?
6. O Renato pateta gosta do 39. O péssaro pateta gosta do
passaro. Renato.
7. O Renato gosta do passaro 40. O péssaro gosta do Renato
nadador? pateta?
8. O Renato bébado gosta do 41, O péssaro bébado gosta do
passaro. Renato.
9. O passaro gosta do bisavd 42, O péssaro gosta do Renato
bébado? nadador?
10. O Renato de Salvador gosta 43. O passaro gosta do bisavo.
do passaro.
11. O passaro gosta do bisavd 44, O passaro gosta de Rena-
pateta? t0?
12. O Renato de Veneza gosta 45, O passaro gosta do bisavd
do passaro. nadador.
13. O passaro gosta do bisavd 46. O Renato de Mdnaco gos-
nadador? ta do passaro?
14. O Renato de Mdnaco gosta 47, O passaro gosta do bisavd
do passaro. pateta.
15. O passaro gosta do bisavd? 48. O Renato de Veneza gosta
do passaro?
16. O passaro gosta de Renato. 49, O passaro gosta do bisavd
bébado.
17. O passaro bébado gosta do 50. O Renato de Salvador gos-
Renato? ta do péassaro?
18. O péssaro gosta do Renato 51. O Renato gosta do passaro
nadador. nadador.
19. O péssaro pateta gosta do 52. O Renato bébado gosta do
Renato? passaro?
20. O péssaro gosta do Renato 53. O Renato gosta do passaro
pateta. pateta.
21. O péssaro nadador gosta do 54. O Renato pateta gosta do
Renato? passaro?
22. O péssaro gosta do Renato 55. O Renato gosta do passaro
bébado. bébado.
23. O bisav bébado gosta do 56. O Renato gosta do passa-
passaro? ro?

e politica linguistica. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2016
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24. O péssaro gosta do Renato 57. O Renato gosta do Rena-
de Salvador. to?

25. O bisav0 pateta gosta do 58. O péssaro gosta do passa-
passaro? ro.

26. O péssaro gosta do Renato 59. O bisavo gosta do Renato?
de Veneza.

217. O bisavd nadador gosta do 60. O bisav6 gosta do bisavo.
passaro?

28. O péssaro gosta do Renato 61. O Renato gosta do bisavo?
de Ménaco.

29. O bisavo gosta do passaro. 62. O Renato gosta do bisavo.

30. O bisavo gosta do passaro? 63. O bhisavd gosta do bisavd?

31. O bisavo nadador gosta do 64. O bisavo gosta do Renato.
passaro.

32. O péssaro gosta do Renato 65. O péssaro gosta do passa-
de Ménaco? ro?

33. O bisavo pateta gosta do 66. O Renato gosta do Renato.
passaro.

Quadro 1 - Corpus coletado para analise

Nosso corpus, portanto, foi coletado a partir dessas frases, que fo-
ram pronunciadas trés vezes, através de estimulo visual, por 8 informan-
tes, divididos em: dois falantes do género masculino e dois do género
feminino, da faixa etaria (8-14 anos); e dois falantes do género masculino
e dois do género feminino, com + de 50 anos; todos possuem uma esco-
laridade de até 04 anos.

3.2. A comunidade

A comunidade pesquisada, como explicitamos, é Santa Teresa,
municipio do Espirito Santo. A Terra dos Beija-Flores, como também é
conhecida, foi fundada em 26 de junho de 1875, com cerca de 150 fami-
lias italianas vindas do norte da Italia, através do navio “Rivadavia”.
Com a chegada de outros imigrantes, vindos da Alemanha e Suica, por
exemplo, a pequena vila desenvolveu-se e, em 22 de fevereiro de 1891,
tornou-se municipio.

Santa Teresa € conhecida nacionalmente pela organizacéo de fes-
tivais que conservam a cultura e tradicdo dos povos imigrantes, como a
Carretela Del Vin, Festa do Imigrante, Festa do Vinho e da Uva. Além
da presenga do Circolo Trentino di Santa Teresa, fundando em 28 de ju-

" Informag6es disponiveis em: <http://www.circolotrentinost.com.br/circolo>
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Iho de 1987, que visa a manter a tradigdo, os costumes, a misica, a dan-
¢ca, a fabricacdo do vinho dos imigrantes de italiano.

3.3. Fatores condicionadores da variacéo

Os fatores condicionadores da variagdo sob estudo sdo as varia-
veis linguisticas — frases declarativas e interrogativas; e extralinguisticas
— género/sexo (masculino e feminino), faixa etaria (de 08 a 14 e acima de
50 anos), na escolaridade de até 4 anos.

4. Resultados

Os resultados obtidos foram descritos mediante analise da fre-
quéncia fundamental (f0) de frases interrogativas e declarativas, na estru-
tura: sintagmas finais simples, SN + SV + SN - sintagma nominal sim-
ples + sintagma verbal + sintagma nominal simples -, a partir de graficos
comparativos, na tentativa de avaliar as possiveis diferencas existentes na
configuracdo melddica intrassilabica dos sintagmas nominais finais, uma
vez que a distin¢do principal entre as modalidades afirmativas e interro-
gativas residir principalmente no sintagma final, de acordo com a posi¢édo
da silaba ténica. (MOUTINHO, 2007)

Criamos os gréaficos apresentados a seguir para uma melhor visua-
lizacdo, por isso todos eles se configuram da seguinte forma: a) os grafi-
cos possuem uma codificacéo global da sentenca, uma vez que o Projeto
AMPER nomeia as frases do corpus em codigos, para a organizacdo de
um banco de dados com a mesma codificacdo, facilitando a comparacdo
dos resultados com outras linguas; b) as duas linhas melédicas represen-
tam: a linha mais escura e pontilhada, nomeada pela letra “I”’, correspon-
de & sentenca interrogativa; e a mais clara, nomeada pela letra “A”, cor-
responde a sentenca declarativa; c) abaixo dessas linhas estdo as médias
da frequéncia fundamental, em Hertz; d) todas as vogais ndo pronuncia-
das pelos falantes foram destacadas por meio de um contorno em verme-
Iho na média de fO correspondente. A fim de exemplificagdo, temos o
grafico a seguir.
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Coddcacio da sentenga "0 Renato gosta do Baavd
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Gréfico 1. Gréafico ilustrativo.

4.1. Padréo de fO nos sintagmas nominais finais simples, nos trés
tipos de acentuacdo do portugués brasileiro

Em uma comparacdo entre a estrutura acentual do portugués bra-
sileiro: oxitona, paroxitona e proparoxitona, nas frases com sintagmas
nominais finais simples, de todos os 8 informantes, conforme explicitado
a seguir.

400
300 ---"'-~‘~ ——
= - - - -
200 -
100
0
0 pa (ssa  ro gos ta do bi <a v

=== | £ 269] 269 | 325 | 290 255 270 222| 227 214 260
A 226 288 275 253|223 226 207 280! 247

Gréfico 2. Valores médios de f0
na frase “O passaro gosta do bisavé”, do informante “V.B.”.

As duas curvas, observadas no grafico 2, apresentam um movi-
mento similar, mas se-diferem quanto & posi¢ao de picos a partir do sin-
tagma verbal (SV). Até esse sintagma, ambas as sentencas apresentam
um pico entoacional sobre a postonica “ssa” (325 Hz, interrogativa; 288
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Hz, declarativa). Entretanto, a partir do SV, a interrogativa apresenta um
pico na postonica “ta” (270 Hz) do verbo e na tonica “v6” (260 Hz) do
sintagma final. A sentenca declarativa, por sua vez, apresenta um movi-
mento descendente a partir de seu primeiro pico e s6 volta a ascender no
sintagma final, onde apresenta um novo pico sobre a preténica “sa” (280
Hz).

300
250 -—— -~
200 —— =
150
100
50
0
o bi sa v gos ta do re na | to
-==ei [222] 222|251 218 225 254 216 209 234 | 206

a[208] 208 232 206 206 216 [218] 225 192 [352)

Grafico 3. Valores médios de fO
na frase “O bisavd gosta do Renato”, da informante “M.R.”

No gréfico 3, a frase interrogativa inicia-se com uma curva ascen-
dente, cujo pico entoacional encontra-se na pretdnica “sa” (251 Hz) do
sintagma nominal (SN) inicial. H4, em seguida, um movimento de queda
que torna a ascender no sintagma verbal (SV), apresentando um pico na
postbnica “ta” (254 Hz) e, novamente, a curva faz um movimento des-
cendente-ascendente, que culmina em um pico sobre a silaba tbnica “na”
(234 Hz) do sintagma final.

A declarativa apresenta uma curva que também, inicialmente, é
ascendente, com um pico na pretonica ”sa” (232 Hz); contudo, em segui-
da, ela sofre uma leve queda e fica estavel, apresentando um leve pico de
fO na pretdnica “re” (225 Hz), do sintagma final. Logo depois, o valor de
FO cai.
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twp
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Gréfico 4. Valores médios de fO
na frase “O Renato gosta do passaro”, da informante “0.S.”

No grafico 4, as duas curvas do grafico acima apresentam um pa-
drdo similar de movimento da curva melddica. Entretanto, a partir do SV,
delineiam-se diferencas entre os picos da interrogativa e da declarativa:
enguanto, ap6s o SV, a interrogativa apresenta um pico sobre a ténica
“pa” (229 Hz), a declarativa marca um pico sobre o vocabulo “do” (220
Hz) do SV.

Diante disso, constatou-se, que, para todos os 8 (oito) informan-
tes, a curva de fO configura-se da seguinte forma:

(i) a curva das sentencgas interrogativas apresenta sempre um mo-
vimento de ascendéncia a partir da tdnica na palavra oxitona “bisavo”,
paroxitona “Renato” e na proparoxitona “passaro”, dos sintagmas finais
simples; e na oxitona ‘“nadador”, paroxitona “pateta” e proparoxitona
“bébado”, dos sintagmas finais complexos, incidindo sobre todas essas
ténicas um pico entoacional;

(ii) a curva das sentengas declarativas apresenta sempre uma que-
da nas tbnicas acima mencionadas. No entanto, na preténica das palavras
“bisavé/nadador”, “Renato/pateta”, e no vocabulo “do” antes da palavra
“passaro”, dos sintagmas finais, a curva apresenta uma subida, ocasio-
nando um pico entoacional sobre todas essas silabas.

4.2. Varidveis sociais sexo/género e faixa-etaria

Na comparacdo da variavel social sexo/género, pdde-se perceber
um padrdo geral para todos os informantes do corpus. Nesse contexto, as
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mulheres e os homens ndo apresentam diferengas quanto ao padrédo de
entonacao, pois todos os oito informantes apresentam uma linha melodi-
ca semelhante no final: curva ascendente na tonica final em sentencas in-
terrogativas, e descendente na mesma regido nuclear em sentencas decla-
rativas.

Esses resultados vdo de encontro as nossas hipoteses iniciais, haja
vista que os estudos sociolinguisticos atestam um comportamento lin-
guistico diferenciado entre mulheres e homens: Coulmas (1998), Labov
(2001) e Chambers (2009), entre outros.

Apesar de todos os informantes apresentarem um padrdo de fO
semelhante no sintagma nominal final, em uma observacdo visual dos
graficos constatou-se uma diferenca de tessitura em relacdo aos sintag-
mas finais das curvas de fO entre as faixas etarias. Enquanto as curvas de
fO das sentengas declarativas e interrogativas, da faixa-etaria de 8 a 14
anos dos dois sexos/géneros, aproximam-se; nos informantes com mais
de 50 anos, as duas curvas se separam de maneira nitida, mostrando que
a fala dos informantes mais velhos é melodicamente mais variavel, pos-
suindo uma maior tessitura do que as criangas.

Segue abaixo um recorte da palavra oxitona “Bisav6™ para ilustrar
a concluséo acima.

“Oxitona: bisavé | 8-14 anos [+ de 50 anos
Informante feminino | <o -

-~ -

Informante masculino | _ -

1 — - 2

Quadro 2. Recorte da palavra oxitona “bisavé”, no sintagma nominal final. A linha
pontilhada corresponde a frase interrogativa e a linha continua, a frase declarativa.

O exemplo acima, representando as demais sentengas do corpus,
evidencia que os falantes com mais de 50 anos pronunciam uma frase
com maior variacdo entoacional do que os jovens. Dessa forma, esse re-
sultado estd de acordo com os estudos sociolinguisticos variacionistas,
em que os falantes mais velhos utilizam as formas linguisticas conserva-
doras, enquanto 0s mais novos vao utilizando progressivamente as for-
mas inovadoras. (LABOV, 1972, 1994)
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5. Consideracdes finais

Os resultados obtidos por meio dos dados mostraram que a ento-
nacéo utilizada pelos falantes de 8 a 14 anos e aquela utilizada pelos fa-
lantes com mais de 50 anos sdo bastante préximas: enquanto nas frases
interrogativas incide um pico de fO sobre as tbnicas de bisavd, Renato e
passaro, nas declarativas acontece queda de fO nessas mesmas tonicas, de
todos os informantes.

A curva de fO na comparagdo entre sexo/género (mulheres e ho-
mens) mantém o mesmo padrdo, nao havendo diferenca entre elas, mos-
trando que, no nivel prosodico, o contraste na fala de homens e mulheres
ndo acontece como em outros estudos.

No entanto, na comparacdo entre criancas (8-14 anos) e idosos
(com mais de 50 anos), visualmente observou-se que os informantes mais
velhos apresentam uma linha melddica mais variada do que as criangas,
mostrando um possivel conservadorismo a lingua ancestral. Contudo, es-
sa afirmacdo é apenas uma hipétese, ja que necessita de estudos compa-
rativos futuros com o italiano para confirma-Ia.

N&o se pretende aqui ter esgotado todas as possibilidades de des-
cricdo que os graficos permitem observar, mas se espera ter contribuido
de alguma forma para a anélise da entona¢do do ponto de vista da varia-
cdo prosddica na fala dos descendentes de imigrantes italianos, assim
como para os estudos da diversidade linguistica no Espirito Santo.
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RESUMO

As diferentes diretrizes para o ensino da lingua portuguesa na educagéo basica, no
ambito federal, estadual ou municipal, tém sido alvo de constantes discussdes, em es-
pecial com as discussdes atuais sobre a Base Nacional Comum. Se, por um lado, devi-
do aos avangos tecnoldgicos e as mudancas sociais, culturais, politicas e econdmicas,
torna-se necessario refletir sobre o curriculo escolar, por outro ndo podemos negar a
importancia das orientagfes anteriores que, até entdo, intencionaram servir de base
para o processo de ensino e de aprendizagem da lingua. Torna-se, assim, oportuno
compreender as concepgdes que nortearam a produgéo desses documentos, procuran-
do descortinar os pressupostos que os embasaram. Com base nisso, esta comunicacao
apresenta andlise dos conceitos de “gramatica”, “norma” e “varia¢do” nos PCNEM,
dos Parametros Curriculares Nacionais Mais e do Curriculo Basico Comum — MG, ori-
entando-se por diferentes visOes sobre a lingua/linguagem.

Palavras-chave: Ensino de lingua. Lingua portuguesa. Gramatica. Norma. Variagéo.

1. Introducdo

O processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, a par-
tir dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)
(1999), foi alvo de inumeros questionamentos, desde a concepcéo de lin-
gua/linguagem até a metodologia utilizada em sala de aula. A partir desse
documento, foram propostos os Parametros Curriculares Nacionais
Mais, apresentando orientagBes complementares com o objetivo de tornar
mais préaticos os pressupostos dos parametros elaborados. Com base ain-
da nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, foram ela-
borados, pela Secretaria de Educa¢do do Estado de Minas Gerais, o Cur-
riculo Basico Comum referente a cada disciplina escolar.

Torna-se, assim, fundamental compreender os pressupostos em
que se baseiam esses documentos. Diante disso, este trabalho objetiva
analisar os conceitos de gramatica, norma e variacdo explicitados pelos
documentos referentes ao ensino médio, a luz de definigdes elaboradas
por diversos autores estudiosos da lingua/linguagem.
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2. Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)

Esse documento oficial foi elaborado pelo Ministério da Educacédo
com o objetivo de apresentar direcionamentos para a abordagem da lin-
gua portuguesa no ensino médio, constituindo-se, pois, em postulados de
“natureza indicativa e interpretativa” (PCNEM, 1999, p. 11) que se am-
param em dois principios: a) a interdisciplinaridade (ou seja, o conteido
das diversas disciplinas deve ter ligacdo entre si); b) a contextualizacdo
(isto &, os professores devem ajudar o aluno a estabelecer uma ligacéo
entre o que ele aprende na escola e as necessidades e os desafios da vida
cotidiana), norteados pelo eixo principal da proposta: o respeito a diver-
sidade.

Os parametros revelam, sobretudo, uma visdo sociointeracionista
de linguagem, propondo “a interatividade, o didlogo e a construgdo de
significados na, pela e com a linguagem” (PCNEM, 1999, p. 10), na me-
dida em que “o aluno, ao compreender a linguagem como interagdo soci-
al, amplia o reconhecimento do outro e de si proprio, aproximando-se
cada vez mais do entendimento mutuo” (PCNEM, 1999, p. 21). Mas cabe
questionar: Que pressupostos subjazem a essa postulacdo e que trabalho
com a lingua/linguagem/gramatica é proposto?

O texto dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
se, por um lado, explicita diferentes construtos tedricos em que se assen-
tam as reflexfes sobre a lingua/linguagem/gramatica, por outro nao con-
templa diretamente as propostas pedagdgicas, abordadas de modo bem
geral, focalizando a ancoragem em textos para o trabalho com a lin-
gua/linguagem/gramatica em sala, na medida em quem “o estudo da
gramatica passa a ser uma estratégia para compreensdo/interpretacdo/
produgio de textos” (PCNEM, 1999, p. 38), ponto sem divida importan-
te para um ensino diferenciado e renovado.

Sobre a conceituacdo de gramética, segundo Travaglia (2009, p.
30), € essencial perceber que “ha varios tipos de gramatica e que o traba-
Iho com cada um desses tipos pode resultar em trabalhos (atividades)
completamente distintos em sala de aula para o atendimento de objetivos
bem diversos”. A esse respeito, o texto dos Par@metros Curriculares Na-
cionais do Ensino Médio ndo explicita a qual gramética esté se referindo,
como, por exemplo, quando afirma que “o estudo gramatical aparece nos
planos curriculares de portugués, desde as séries iniciais, sem que os alu-
nos, até as séries finais do ensino médio, dominem a nomenclatura”.
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Além disso, outra questdo surge: Deve-se ensinar a nomenclatura? E
qual?

A critica, entdo, que os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio fazem ao ensino praticado pela escola torna-se critica tam-
bém ao proprio documento: “a confusdo entre norma e gramaticalidade é
o grande problema da gramatica ensinada pela escola” (PCNEM, 1999,
p. 34), uma vez que, se os “conteudos tradicionais de ensino da lingua,
ou seja, nomenclatura gramatical e historia da literatura, sdo deslocados
para um segundo plano” (PCNEM, 1999, p. 38), sdo apenas deslocados,
ndo abolidos, 0 que nos faz questionar se se deve continuar a ensinar
nomenclatura, mesmo que em um segundo plano? E mais: Sera possivel
conciliar pressupostos tedricos de natureza tdo diversa, fazendo com que
o “estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para a compreensao/in-
terpretagdo/produgdo de textos” (PCNEM, 1999, p. 38)? Estaria, agora, 0
mesmo conceito de gramatica (tradicional normativa) em evidéncia?

Percebe-se, com isso, uma imprecisdo na conceituacdo: ora gra-
matica referenda a “classificagdes aprioristicas de termos gramaticais”,
sendo motivo de critica, ora representa 0 “conjunto de usos da lingua”.
Se o problema esta em como ensinar gramética, devendo-se, conforme o
documento, ser “em razdo do ato comunicativo” (PCNEM, 1999, p. 39),
tomando o texto como objeto de analise e sintese, fica a pergunta: Como
proceder a isso? A qual visdo se reporta: linguistico-textual ou normati-
va?

Em trecho posterior, enfatizando o “procedimento de estudo da
dimensio dialégica do texto” (PCNEM, 1999, p. 39), o documento discu-
te que as “sistematizagdes podem ser recorrentes, como as classificacdes
da gramatica normativa ou das estéticas, produtos intertextuais retextua-
lizados” (PCNEM, 1999, p. 39). Mesmo que o documento afirme que
possam surgir “contradi¢des” ou “novas formas de classificagdo”, postula
também que pode haver “adesdes”, o que iria de encontro ao que os pro-
prios Parédmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio criticam.

Depois, em meio a essa imprecisdo conceitual, os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio ponderam que “toda e qualquer
anélise gramatical, estilistica, textual deve considerar a dimensdo dial6-
gica da linguagem como ponto de partida” (PCNEM, 1999, p. 44), enfa-
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tizando, assim, a importéancia do texto no desenvolvimento da abordagem
linguistica.

Podemos, entdo, perceber que se tornam presentes as seguintes
concepgdes de lingua/linguagem que se vinculam, em alguns casos, a de-
terminadas postulagGes sobre gramatica?:

» expressdo do pensamento [“a linguagem verbal é um dos meios
que o0 homem possui para representar, organizar e transmitir de forma es-
pecifica o pensamento” (PCNEM, 1999, p. 14)], conjunto de usos padro-
nizados [“nas interagdes, relagdes comunicativas de conhecimento ¢ re-
conhecimento, cddigos, simbolos que estdo em uso e permitem a adequa-
cdo de sentidos partilhados sdo gerados e transformados e representagdes
sdo convencionadas e padronizadas” (PCNEM, 1999, p. 15)] e codigo
[“ela [a lingua] € um codigo ao mesmo tempo comunicativo e legislati-
vo” (PCNEM,, 1999, p. 23)], que se vinculam, de certa forma, aos pres-
supostos da gramatica normativa ou da tradi¢do linguistica, que, geral-
mente, focaliza a variedade padrdo escrita do portugués em uso (BE-
CHARA, 2009) ou “a variedade padrao escrita em uso no Brasil” (AZE-
REDO, 2012, p. 25), constituindo em um “modelo de uso” (AZEREDO,
2012, p. 25);

» evento historico [“o exame do carater histérico e contextual de de-
terminada manifestacdo da linguagem pode permitir o entendimento das
razdes do uso, da valoragdo, da representatividade, dos interesses sociais
colocados em jogo, das escolhas de atribuicdo de sentidos” (PCNEM,,
1999, p. 17), pressupondo, pois, “recuperar o momento histérico da gé-
nese e do uso da linguagem, seus fins e meios” (PCNEM, 1999, p. 17)],
que se vincula ou a historicidade da linguagem ou a uma gramatica histé-

2 A linguagem também é apresentada como: a) processo dialdgico e sociointerativo [‘o carater
sociointeracionista da linguagem verbal aponta para uma opgdo metodoldgica de verificagédo do
saber linguistico do aluno, como ponto de partida para a decis@o daquilo que sera desenvolvido,
tendo como referéncia o valor da linguagem nas diferentes esferas sociais” (PCNEM, 1999, p. 38)],
que se vinculam aos pressupostos da visao sociointeracionista da linguagem; b) eventos textuais [‘a
unidade basica da linguagem verbal é o texto” (PCNEM, 1999, p. 38)], que se vincula & linguistica
textual ou as teorias sobre o texto; c) usos em variagdo [‘as diversas realizacdes — em tempos
diferentes -, a fung&o e o uso das linguagens permitem verificar suas especificidades e selecionar
focos de andlise” (PCNEM, 1999, p. 17-18)], que se vinculam a teorias da variagéo linguistica; d)
instrumento social [‘a linguagem é constructo e construtora do social e gera a sociabilidade”
(PCNEM, 1999, p. 41)], vinculado & dimens&o politica da linguagem; e) discurso [‘a linguagem
verbal, oral e escrita, representada pela lingua materna, ocupa na area o papel de viabilizar a
compreensao e o encontro dos discursos utilizados em diferentes esferas da vida social. (PCNEM,
1999, p. 23)], que se vincula as teorias discursivas da linguagem.
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rica da lingua, que compreende o estudo de diferentes fases de evolugdo
de uma lingua (TRAVAGLIA, 2009, p. 36);

» objeto de reflexdo [“destaca-se que a linguagem, na escola, pas-
sa a ser objeto de reflexdo e andlise, permitindo ao aluno a superacéo
e/ou transformagao dos significados veiculados” (PCNEM, 1999, p. 17)],
que se vincula a conceituacao de gramatica reflexiva, estudos em explici-
tacdo, referindo mais a processos do que a resultados, representando tra-
balhos de observacéo e reflexdo com o objetivo de compreender a consti-
tuicdo e o funcionamento da lingua (TRAVAGLIA, 2009, p. 33);

» usos comparados [“articular as redes de diferencas e semelhangas
entre a lingua oral e a escrita e seus codigos sociais, contextuais e lin-
guisticos” (PCNEM, 1999, p. 47)], que se vincula ao conceito de grama-
tica contrastiva ou transferencial, que procura descrever duas linguas ao
mesmo tempo ou, dentro de uma mesma lingua, diferencas e semelhan-
cas entre as variedades (TRAVAGLIA, 2009, p. 35);

» usos [“o estudo da lingua materna na escola aponta para uma re-
flex&o sobre o uso da lingua na vida e na sociedade” (PCNEM, p. 33); “a
funcionalidade dos discursos estipula o como e o que dizer” (PCNEM,
1999, p. 44)] que se vincula a linha da gramética descritiva, que descreve
e analisa como é a lingua, e nao prescrever formas certas e proibir formas
erradas (PERINI, 2010), ou, mais especificamente, a uma gramatica de
usos, “uma descri¢do do uso efetivo dos itens da lingua, compondo uma
gramatica referencial do portugués” (NEVES, 2011, p. 14), “mostrando
as regras que regem o seu funcionamento em todos os niveis, desde o
sintagma até o texto” (NEVES, 2011, p. 13), partindo do principio de que
€ “no uso que os diferentes itens assumem seu significado e definem sua
funcéo, e de que as entidades da lingua tém de ser avaliadas em confor-
midade com o nivel em que ocorrem, definindo-se, afinal, na sua relacéo
com o texto” (NEVES, 2011, p.13);

» saber do falante [“na atualizaco da lingua, ha uma variedade de
cadigos e subcodigos internalizados por situacbes extraverbais que ter-
minam por se manifestar nas interagdes verbais estabelecidas” (PCNEM,
1999, p. 41)], que se vincula ao conceito de gramatica internalizada, sa-
ber linguistico que permite ao falante usar a lingua nas mais variadas si-
tuacBes (TRAVAGLIA, 2009);

Sobre o conceito de norma, Faraco (2008) nos diferencia norma
(uso comum), norma culta (uso mais monitorado de fala e escrita), norma
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padrdo (codificacdo abstrata) e norma gramatical (usos cultos mais reco-
mendados).

Com base nisso, cabe-nos analisar o conceito de “norma” presente
nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM):
“quanto mais dominamos as possibilidades de uso da lingua, mais nos
aproximamos da eficicia comunicativa estabelecida como norma ou a
sua transgressio, denominada estilo” (PCNEM, 1999, p. 43). E de se
questionar: O que vem a ser norma? E qual o sentido ou natureza concei-
tual de transgressdo: ato de infracdo a uma lei da lingua, visto como um
conjunto de conceitos e normas a serem seguidos, ou usos contextuais da
lingua, de acordo com as intencdes sociodiscursivas?

Além disso, percebemos um equivoco no documento no conceito
de norma-padrdo. Segundo os PCNEM (1999, p. 16), “no estudo da lin-
guagem verbal, a abordagem da norma padrdo deve considerar a sua re-
presentatividade, como variante linguistica de determinado grupo social,
e o valor atribuido a ela, no contexto das legitimagdes sociais”. Como
sabemos, a norma-padréo néo se constitui numa variedade real de lingua
falada ou escrita, isto ¢, “ndo ¢ uma das variedades linguisticas empiri-
camente observaveis no uso dos falantes em comunidade (BAGNO,
2007, p. 98), mas é um modelo de lingua prescrito pela tradicdo gramati-
cal normativista.

Ademais, em outra passagem, o documento néo precisa exatamen-
te o que se entende por “norma”, em que agora parece ndo ser mais a
“norma-padrdo”, mas relacionada ao uso e a adequagdo da linguagem a
situacdo:

ndo enxergamos outra saida sendo o dialogo, para que o aluno aprenda a con-
frontar, defender, explicar suas ideias de forma organizada, em diferentes es-
feras de préatica da palavra puablica, compreendendo e refletindo sobre as mar-
cas de atualizacdo da linguagem (a posigéo dos interlocutores, o contexto ex-
traverbal, suas normas, de acordo com as expectativas em jogo, a escolha dos
géneros e recursos). (PCNEM, 1999, p. 45)

Em relagdo a variagdo, segundo os PCNEM (1999, p. 21), deve-se “respeitar e pre-
servar as diferentes manifestacoes da linguagem utilizadas por diferentes grupos sociais, em
suas esferas de socializa¢@o” isto €, “o conhecimento, a analise e o confronto de opinides
sobre as diferentes manifestagdes da linguagem devem levar o aluno a respeita-las e preser-
va-las como construgdes simbolicas e representagdes da diversidade social e historica”
(PCNEM, 1999, p. 21), o que pressupde que “todas as manifestagdes podem conviver entre
si sem a necessidade de anula-las”. (PCNEM, 1999, p. 21)
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O documento complementa sua andlise afirmando que, “na atuali-
zacdo da lingua, ha uma variedade de cddigos e subcodigos internaliza-
dos por situagdes extraverbais que terminam por se manifestar nas intera-
¢Oes verbais estabelecidas” (PCNEM, 1999, p. 41). Postula, ainda, que
“as variantes linguisticas sdo marcadas pelo género, pela profissdo, ca-
mada social, idade, regido” (PCNEM, 1999, p. 43), e que “a maior ou
menor aceitacdo de determinada manifestacdo da linguagem na vida pra-
tica depende da representatividade que ela assume, nas normas de condu-
ta social”. (PCNEM, 1999, p. 16-17)

Podemos, pois, perceber que a conceituacdo de variacdo ndo con-
templa todas as possibilidades que esse fendmeno linguistico compreen-
de, esquecendo-se, por exemplo, da variacdo interacional, da variagéo in-
dividual, da variagdo de canal, da variacdo tematica, lembrando, ainda,
que cada uma dessas variacdes compreende um conjunto de variantes.
(CASTILHO, 2014, p. 197)

Além disso, ao ndo se analisar as consequéncias da “maior ou
menor aceitacdo” e de ndo se definir precisamente e se discutir o que seja
a “representatividade”, fica pressuposta a imagem de uma manifestagdo
melhor ou pior do que a outra, fato esse que deveria ter sido debatido,
procurando, pois, combater ao preconceito linguistico e social, e ndo re-
sumindo a questdo a um conjunto de “normas de conduta”, que reforca a
obediéncia cega a um determinado modo de expressdo linguistica, muito
embora, afirme que:

considera-se que a compreensdo das significaces dadas, em diferentes esfe-
ras, as varias manifestagdes contribua para a formagéo geral do aluno, dando a
ele a possibilidade de aprender a optar pelas escolhas, limitadas por principios
sociais, e de ter o interesse e o desejo de conserva-las e/ou transforma-las. O
conhecimento sobre a linguagem, a ser socializado na escola, deve ser visto
sob o prisma da mobilidade da prépria linguagem, evitando-se os apriorismos.
(PCNEM, 1999, p. 17)

No trecho, mesmo que haja a possibilidade de escolhas, a questéo,
como se pode depreender, acaba se restringindo ao fator social, que, con-
forme o préprio trecho afirma, acaba por limitar essas escolhas, o que,
convenhamos, quer dizer que ha um uso socialmente a ser considerado
melhor e, por isso mesmo, o que deve ser seguido.
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3. Os Parametros Curriculares Nacionais MAIS?®

Conforme o proprio documento afirma, os Parametros Curricula-
res Nacionais Mais se tornaram orientacdes complementares aos Para-
metros Curriculares Nacionais do Ensino Médio: “ainda que se concen-
trem nas disciplinas da area de linguagens, codigos e suas tecnologias, as
orientacbes aqui apresentadas — complementares aos Pardmetros Curri-
culares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 1999) — tém em vista
a escola em sua totalidade” (PCN Mais, s. d., p. 7). Cabe, assim, analisar,
que orientacBes complementares sdo essas e em que medida preservam
ou nao a abordagem linguistico-gramatical em que os Parametros Curri-
culares Nacionais do Ensino Médio se sustentam.

Observa-se que o documento apresenta a mesma concepgao socio-
interacionista da linguagem (“a linguagem nao se reduz a simples veiculo
de transmissdo de informacdes e mensagens de um emissor a um recep-
tor, nem é uma estrutura externa a seus usuarios: firma-se como espago
de interlocucéo e deve ser entendida como atividade sociointeracional” —
Par&metros Curriculares Nacionais Mais, s. d., p. 44), objetivando, com
iss0, 0 ensino produtivo da lingua baseado no uso social sob a forma dos
diversos géneros textuais. Avanca, consequentemente, nas propostas me-
todoldgicas que em muito podem auxiliar o professor.

Essa concepcao parece se basear em duas perspectivas linguistico-
gramaticais. Até a pagina 54 do documento prevalece a imagem de lin-
gua pautada na visdo gramatical descritiva, uma vez que “4. Gramatica —
E a descrigio dos modos de existéncia e de funcionamento de uma lin-
gua” (Parémetros Curriculares Nacionais Mais, s. d., p. 42). Por outro
lado, a partir da péagina 55, ird prevalecer a visdo de lingua/gramatica
como “um conjunto de regras que sustentam o sistema de qualquer lin-
gua” (PCN Mais, s. d., p. 60), referindo-se, a0 mesmo tempo, ao conjun-
to de saberes internalizados pelos falantes e aos saberes sistematizados
pela escola:

na fala, fazemos uso de um conhecimento linguistico internalizado, que inde-

pende de aprendizagem escolarizada e que resulta na oralidade. Na escrita,
também utilizamos esse conhecimento, mas necessitamos de outros subsidios

3 A andlise empreendida sobre as definicées de gramatica, norma e variagédo seguem as reflexdes
propostas por Faraco (2008), Travaglia (2009), Perini (2010), Neves( 2011) e Castilho (2014),
apresentadas anteriormente e, aqui, ndo novamente citadas para evitar repeticdo desnecessaria.
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linguisticos, fornecidos pelo letramento (conjunto de praticas que denotam a
capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito)”. (PCN Mais, s. d.,
p. 60)

Cabe-nos também notar que o documento parece correlacionar
lingua a cddigo (comum?) a ser decodificado, visdo que vai de encontro
aos pressupostos da lingua como evento social e dialdgico:

as questdes relativas a identidade podem ser abordadas até mesmo em termos
das “tribos” nas quais alunos de muitas escolas urbanas se associam — em fun-
¢ao de preferéncias musicais, de comportamento ou modo de vestir, da utiliza-
¢ao peculiar que fazem de cddigos comuns a toda a comunidade, como a lin-
gua portuguesa —, facilitando a percepcéo de problematicas sociais, antropol6-
gicas e psicoldgicas (PCN Mais, s. d., p. 21);

o cerne do trabalho da &rea situa-se no primeiro dos trés grupos de competén-
cias gerais indicados nos PCNEM, uma vez que nele se privilegia a aquisicao
e 0 desenvolvimento das competéncias gerais de Representagdo e Comunica-
¢do, que se pode traduzir por manejar sistemas simbolicos e decodifica-los”.
(PCN Mais, s. d., p. 24)

O que vem a ser a decodificagdo no documento? Sabemos que a
lingua ndo se trata somente de decodificacdo, na medida em que um uso
linguistico evoca os interlocutores, o contexto, o tema, a formalidade ou
informalidade, os efeitos de sentido decorrentes, como o préprio docu-
mento afirma:

a utilizacdo dos codigos que ddo suporte as linguagens ndo visa apenas ao
dominio técnico, mas principalmente a competéncia de desempenho, ao saber
usar as linguagens em diferentes situaces ou contextos, considerando inclusi-
ve os interlocutores ou publicos. (PCN Mais, s. d., p. 24)

Além disso, € necessario criticar o fato de que é postulado que o
uso da lingua seja convencionado, contrariando, assim, a variagdo que
ocorre na lingua e que o proprio documento reconhece:

se cada disciplina tem uma maneira prépria de organizar e codificar os saberes
que abarca, a compreensdo do conceito de sintaxe como arranjo, combinagao
convencionalmente definida, é indispensavel para entender a natureza da dis-
ciplina, seus recursos fundamentais, a razdo de sua insercdo em determinada
area e suas interfaces com as demais disciplinas. (PCN Mais, s. d., p. 43)

Sabemos que a ortografia, sim, € uma convencao, mas que 0s as-
pectos sintaticos e fonético-fonoldgicos, por exemplo, ndo se constituem
uma simples convencdo, isto é, os falantes ndo combinam as palavras de
forma que resolvam, sem mais nem menos, passar a usar uma construgéo
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ou pronunciar uma palavra de uma forma e ndo de outra, mas por ques-
tes contextuais, fisiologicas, sociais, culturais, por exemplo, é que os
usos linguisticos vao ocorrendo e se (re)estruturando.

Feitas essas consideracfes, podemos perceber, no documento, as
seguintes concepcdes de gramatica:

» gramatica historica: “avaliar as diferencas de sentido e de valor
em funcdo da presenca ou auséncia de marcas tipicas do processo de mu-
danca historica da lingua num texto dado (arcaismo, neologismo, polis-
semia, empréstimo)” (PCN Mais, s. d., p. 82);

» gramatica reflexiva: “[...] o conhecimento que se quer proporcio-
nar ou construir deve ser reflexivo e critico nas trés areas propostas pelos
PCNEM [...]” (PCN Mais, s. d., p. 23); “construida pelo uso consciente e
pelo trabalho de reflexdo sobre as linguagens, a competéncia metalin-
guistica ultrapassa os limites disciplinares e concorre para o desenvolvi-
mento cognitivo” (PCN Mais, s. d., p. 27);

» gramatica internalizada: “desde a infancia, todos os falantes de
uma lingua comunicam-se com base em uma gramaética internalizada,
que independe de aprendizagem sistematica, pois se adquire pelo contato
com os demais falantes. E a partir desse saber linguistico implicito que os
usuarios se fazem entender, de uma forma ou de outra, e deixam transpa-
recer as marcas de sua origem, idade, nivel sociocultural” (PCN Mais, s.
d., p. 57);

» gramatica contrastiva: “comparar linguagens, compreender a lin-
gua materna como geradora de significacdo para a realidade, de uma or-
ganizagdo de mundo e da propria identidade” (PCN Mais, s. d., p. 26);
“articular as redes de diferencas e semelhancas entre a lingua oral e escri-
ta e seus codigos sociais, contextuais e linguisticos” (PCN Mais, s. d., p.
73);

» gramatica descritiva: “Como no ensino médio os alunos detém
conhecimentos da gramética da lingua, a explicitagdo e a analise das di-
versas linguagens podem ser feitas por comparagdo com a estrutura e o
funcionamento da lingua escrita e falada” (PCN Mais, s. d., p. 42-43);

» gramatica normativa: “os trabalhos escolares voltados para a mera
anélise gramatical, morfolGgica ou sintatica ndo garantem a compreensao
dos mecanismos das linguagens. O que se espera hoje é que o professor
desenvolva a anélise do discurso, valendo-se dos conhecimentos e das
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ferramentas que a gramatica normativa, a linguistica e a semidtica torna-
ram disponiveis” (PCN Mais, s. d., p. 46);

A respeito da gramatica normativa, cabe observar que, nao invia-
bilizando a analise tradicional, o documento chama a atencdo para 0 uso
critico e adequado desse instrumental, alertando também “pela compre-
ensdo de que tanto essas linguagens quanto a metalinguagem que permite
analisa-las também sofrem mudancas, j4 que sdo instrumentos criados
pelo homem” (PCN Mais, s. d., p. 28-29):

com frequéncia, a escola propde atividades exaustivas de classificacdo morfo-
l6gica e sintatica das palavras da lingua. Atividades geralmente estanques,
obedecendo estritamente aos parametros de formacgdo e arranjos sintaticos
convencionais, engessados naquilo que a gramatica normativa prevé ou pres-
creve. Com isso consegue-se que o estudante decore as classes de palavras e
até seja capaz de identifica-las e inclui-las em classes aparentemente distintas,
isoladamente ou em contextos previsiveis. No entanto, basta que um desses
contextos transgrida a previsdo da gramatica normativa para que o aluno se
perca e ndo encontre a solucdo para o problema proposto: classificar. A ativi-
dade torna-se gratuita, sem resposta e, pior, sem sentido para ele. Circunscrito
a categoria de dados ou fatos, o contetido é pouco relevante, a menos que ad-
quira significado na rede conceitual da disciplina. A contextualizacdo da lin-
gua e das demais linguagens em textos de uso e ocorréncia efetiva no dia-a-dia
certamente constitui-se no ponto de partida para que os dados adquiram signi-
ficado (PCN, s. d., p. 47).

Interessante observar, nesse sentido, que o documento, embora
critique a abordagem conteudista e classificatoria da gramatica normati-
va, por outro parece basear sua concepcdo de lingua na divisdo cléssica
dessa visdo de gramética, uma vez que considera, mesmo que seja a
“grosso modo”, a lingua apenas em seus aspectos morfossintaticos, es-
quecendo-se, assim, dos demais niveis: “todo campo de conhecimento
apresenta um corpo de dados e fatos e uma estrutura conceitual (sintati-
ca), além da metodoldgica. Essas camadas correspondem, grosso modo, a
morfologia e a sintaxe da lingua, ou seja, a sua gramatica”. (PCN Mais,
s. d., p. 43)

Ainda nessa discussdo sobre gramatica, é interessante analisar
uma das unidades teméticas proposta pelos PCN Mais (s. d., p. 73):

Unidades teméticas Competéncias e habilidades

Gramética; linguistica; | Distinguir gramatica descritiva e normativa, a partir
gramaticalidade da adequacéo ou ndo a situagdes de uso.

Gramética normativa; erro Considerar as diferencas entre lingua oral e escrita.
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Gramatica normativa; cién- | Conceber a gramatica como uma disciplina viva, em
cia versus achismo revisdo e elaboragdo constante.

Pensamos que as discussOes tedricas sobre a defini¢do de gramati-
ca seja de responsabilidade dos cursos superiores (letras), e que, por isso:
a) aluno ndo deve embrenhar-se em distingdes tedricas sobre o que seja
gramatica descritiva e a normativa; b) a gramatica normativa e a descriti-
va ndo se opde a partir da adequacdo ou ndo a situacdes de uso, mas por
fundamentos epistemoldgicos diferentes; c) O que seria erro?; d) Que di-
ferencas seriam essas entre a lingua oral e a escrita?; ) Gramatica como
organismo vivo?; f) Que gramatica?; g) A visdo normativa, conforme a
unidade tematica, torna-se sinénimo de gramatica?

Resumindo essa abordagem gramatical, o0 documento afirma que

vale aqui retomar a abordagem gramatical adotada neste documento. Ainda
que se reconhega como legitima a conceituagdo da gramatica como um con-
junto de regras a partir das quais uma lingua se corporifica, parece convenien-
te lembrar que ha pelo menos trés visdes para esse conjunto de regras: * aque-
las que sdo seguidas; * aquelas que podem ser seguidas; ¢ aquelas que devem
ser seguidas. Quando se observa que o falante natural de uma lingua obedece
minimamente as convengdes estabelecidas pelo grupo social de usuarios, res-
peitando os acordos praticados no nivel morfolégico, sintatico e semantico,
temos um quadro de gramatica internalizada. Quando se observa que esse
mesmo falante pode ou ndo seguir determinadas convengdes linguisticas sem
que, com sua atitude e com as variagdes adotadas, seja mais ou menos reco-
nhecido como um legitimo usuario dessa lingua, temos um quadro de gramati-
ca descritiva. Quando se observa que esse falante sofre discriminagdo por ndo
seguir as convengdes linguisticas adotadas, que estabelecem na medida do
possivel o que seria certo ou errado no que diz respeito ao emprego das regras,
percebe-se que esta sendo julgado segundo um ponto de vista gramatical nor-
mativo ou prescritivo (PCN Mais, s. d., p. 81)

Os Parametros Curriculares Nacionais Mais ressaltam ainda que
“o ensino de gramatica nao deve ser visto como um fim em si mesmo,
mas como um mecanismo para a mobilizacdo de recursos (teis a imple-
mentacgdo de outras competéncias, como a interativa e a textual”. (PCN
Mais, s. d., p. 81)

Percebemos, assim, a importancia do documento para redirecio-
namento da pratica pedagdgica, cabendo, claro, ao professor ler adequa-
damente as orientagdes complementares, “tendo em vista as praticas tra-
dicionalmente adotadas na escola média brasileira, o que esté sendo pro-
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posto depende de mudancgas de atitude na organizagdo de novas praticas”
(PCN Mais, s. d, p. 14), na observancia de que

a preocupacdo em contextualizar competéncias, habilidades e contetidos — e,
nestes, 0s conceitos, explicitando seu significado, evidenciando sua importan-
cia e identificando sua articulagdo com o todo — propde-se, sobretudo, a propi-
ciar e estimular a reflexdo do professor, a quem se destina este documento.
Caberéa a ele, no cenario de sua experiéncia cotidiana, opinar a respeito da va-
lidade dos recortes efetuados. (PCN Mais, s. d., p. 24)

Em relacdo a variagdo, o documento, reconhecendo a heteroge-
neidade linguistica, afirma que é necessario compreender “que as lingua-
gens apresentam variac@es, de acordo com as circunstancias em que séo
produzidas” (PCN Mais, s. d., p. 52), sendo “preciso identificar, analisar
e desfazer falsas semelhancas, traduzir linguagens diferentes usadas para
0 mesmo objeto ou distinguir linguagens iguais usadas para identificar
conceitos diferentes” (PCN Mais, s. d., p. 20), observando que

[...] a linguagem [...] considerada como capacidade humana de articular signi-
ficados coletivos em sistemas arbitrarios de representagdo, que sdo comparti-
lhados e que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em
sociedade (PCN Mais, s. d., p. 25).

Em outro trecho, o documento inova ao introduzir os construtos
tedricos da sociolinguistica: “[...] o conhecimento de alguns conceitos de
sociolinguistica é essencial para que nossos alunos ndo criem ou alimen-
tem preconceitos em relacdo aos falares diversos que comp8em o espec-
tro do portugués utilizado no Brasil” (PCN Mais, s. d., p. 27), muito em-
bora poderia, nesse trecho, abordar que conceitos seriam esses, problema
recorrente em todo o documento, qual seja o de ndo explicar, no momen-
to em que sdo mencionados, 0s termos a que se refere. Tomemos por
exemplo este trecho:

o desenvolvimento da sociolinguistica responde por novos enfoques dados ao
conceito de erro. Assim, um professor de Portugués que ha vinte anos assina-
lava num texto de aluno como absolutamente erréneo o emprego do verbo as-
sistir (sindnimo de presenciar) como transitivo direto, certamente ndo procede
hoje da mesma maneira. Esse professor considera antes uma descrigéo recente
da norma culta, referencia-se nos diferentes suportes que veiculam textos
compostos de acordo com essa norma (jornal, revista, documentos oficiais...),
pondera a respeito do contexto em que tal emisséo se deu, leva em conta os in-
terlocutores envolvidos etc. (PCN Mais, s. d., p. 34)
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Embora o encaminhamento pedagégico sugerido seja 0 mais ade-
quado, o documento ndo define o que entende por “erro linguistico”.
Constitui, ainda, em contradi¢do, quando afirma que “as varias lingua-
gens sdo legitimadas pela apropriagdo que delas fazem seus usuarios”
(PCN Mais, s. d., p. 69). Se as vdrias linguagens sao legitimadas pela
apropriacdo que os usudrios delas fazem, como considerar, entdo, deter-
minados usos da linguagem (verbal) desvios ou erros?

Em outro trecho afirma que “o conceito de estilo, que muitas ve-
zes implica a infragdo proposital da gramatica normativa, pode migrar do
campo da arte para a analise de uma partida de determinado jogo” (p.
43). Mas o que vem a ser estilo? E infracdo?

Em outra passagem, os Pardmetros Curriculares Nacionais Mais
(s. d., p. 43-44) postulam que

em sentido amplo, texto é qualquer manifestagdo articulada que se veicula por
linguagens. Sendo ele o elemento minimo de qualquer situagdo de interlocu-
¢do, sua organizagdo segue padrdes formais que devem ser compreendidos pa-
ra que essa interlocugdo se efetive. Os desvios ndo-intencionais desse padrdo
quase sempre configuram erro ou inadequacéo, e 0s intencionais podem ser
marcas de estilo.

E de se questionar: O que se entende por erro ou inadequacao?
Haveria usos ndo-intencionais e intencionais? Como diferencia-los? Que
critérios utilizar? Desvios ndo-intencionais quase sempre sdo erros!? Mas
e a nova percepgao sobre o erro defendida pelo préprio documento?

Ademais, 0 préprio documento se contradiz, pois, em passagem
posterior, afirma que

0 questionamento da prépria natureza das oposicdes certo—errado, adequado—
inadequado torna-se mais consistente quando se entende a linguagem nessa
perspectiva. Ao analisar e compreender a motivacéo social das escolhas, a au-
toestima, o desembarago no emprego dos diferentes niveis de linguagem, o
conhecimento das origens do preconceito linguistico ganha quando o ensino
incorpora e desvenda os conceitos de arbitrariedade e motivacdo do signo.
(PCN Mais, s. d., p. 51)

O conceito de norma, por sua vez, ndo € definido, muito embora
seja relacionado & linguagem padréo (termo, alids, também nédo explica-
do): “compreender que o aceitavel na linguagem coloquial pode ser con-
siderado um desvio na linguagem padrdo ou norma culta” (PCN Mais, s.
d., p. 60). E também relacionada ao prestigio, ainda que suas caracteristi-
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cas ndo sejam explicitadas e analisadas: “a norma culta, considerada com
uma das variedades de maior prestigio quando se trata de avaliar a com-
peténcia interativa dos usuéarios de uma lingua, deve ter lugar garantido
na escola, mas ndo pode ser a Unica privilegiada no processo de conhe-
cimento linguistico proporcionado ao aluno”. (PCN Mais, s. d., p. 76)

Em outra passagem, o documento afirma que

quando se enxerga a lingua como um organismo vivo, criado a partir de de-
terminados mecanismos de funcionamento que respeitam algumas regras que
podem ser, sdo ou devem ser seguidas, comega-se a operar com uma nocao de
gramatica que ultrapassa os limites da norma. Ao se ampliar a perspectiva
com que se aborda a gramatica, os alunos podem comegar a perceber as dife-
rengas entre as gramaticas internalizada, descritiva e normativa, repensando
assim as nogdes de certo e errado, abrindo espaco para aquelas de adequado e
inadequado. Ainda que paregam inadequados diante de determinadas situa-
¢Oes, é fundamental que os usos da linguagem sejam inicialmente respeitados
para que se retrabalhem os discursos, a ponto de adequa-los as respectivas si-
tuagBes. (PCN, s. d., p. 76)

Nesse trecho, além da necessidade de se definir precisamente o
que seja gramatica, seria também oportuno definir o que se entende por
norma, uma vez que, no mesmo trecho, se articulam trés visGes de gra-
maética que conceituam esse termo de forma diferenciada.

4. O Curriculo Basico Comum (CBC)*

O Curriculo Basico Comum proposto pela Secretaria de Educacéo
do Estado de Minas Gerais constitui orientagdes que ‘“ndo esgotam todos
0s conteudos a serem abordados na escola, mas expressam 0s aspectos
fundamentais de cada disciplina, que ndo podem deixar de ser ensinados
e que o aluno néo pode deixar de aprender”. (CBC, s. d., p. 8)

Construido a partir dos Parametros Curriculares Nacionais, 0
Curriculo Basico Comum apresenta, também, uma perspectiva de lingua
como préatica social que se materializada na forma de textos (géneros
orais ou escritos), na medida em que propde “compreender a lingua como

4 A andlise empreendida sobre as definicdes de gramatica, norma e variagdo seguem as reflexdes
propostas por Faraco (2008), Travaglia (2009), Perini (2010), Neves (2011) e Castilho (2014),
apresentadas anteriormente e, aqui, ndo novamente citadas para evitar repeticdo desnecessaria.
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fenémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso”. (CBC, s. d., p. 119)

Por outro lado, faz critica aos Parametros Curriculares Nacionais
Mais:

a referéncia a decodificagio, presente nos PCN+, ndo pode nos induzir tam-
bém ao engano de reduzir as linguas naturais — em particular, a lingua portu-
guesa — a um sistema de sinais, por meio do qual um emissor comunica a um
recebedor determinada mensagem. A partir dessa concepcao, aprender e ensi-
nar lingua seria dominar o codigo, e a compreensdo e a producdo de textos se
reduziriam ao processo de decodificagdo e codificagdo: para cada sinal ou
combinacao de sinais corresponderia um sentido. Sabemos que os enunciados
produzidos nas linguas naturais tém uma parte material — os sons, no caso da
lingua oral, e as formas, no caso da escrita -, mas tém também uma parte su-
bentendida, essencial para a produgio de sentido na interagdo. (CBC, s. d., p.
74-75)

Acerca das visOes sobre gramatica no documento, percebe-se
pouca definicdo do que seja(m) gramatica(s), muito embora o documento
reconheca que

a partir dessa perspectiva [redimensionamento da gramatica no texto], as situ-
acOes de ensino devem levar o aluno a rever o conceito de gramatica, conside-
rando as varias significagdes desse termo e o fato de existirem diferentes pra-
ticas discursivas orais e escritas, variedades diversas de lingua (dialetos e re-
gistros), cada qual com sua gramatica e com suas situacdes de uso (CBC, s. d.,
p. 78)

Seria importante que o documento, ja& que afirma que ha vérias
significagBes para esse termo, discutir quais seriam. Percebe-se, por outro
lado, que faz critica constante a gramética em sua visao normativa:

a tradicdo de ensino de lingua sempre privilegiou o estudo da forma em detri-
mento do sentido e da funco sociocomunicativa. As anélises fonética, morfo-
légica e sintatica pretendiam descrever a lingua como um sistema de regras
que, uma vez aprendido, habilitaria automaticamente o aluno a ler e a escrever
bem. Essa concepcéo reduziu, com frequéncia, a aula de Lingua Portuguesa a
uma aula de gramética normativa e, consequentemente, contribuiu para sedi-
mentar uma visdo preconceituosa acerca das variedades linguisticas, visdo que
opde o “certo” e o “errado” e supde, enganosamente, a existéncia de um pa-
dréo linguistico homogéneo. (CBC, s. d., p. 77)

Nesse documento, podemos perceber a presenga das seguintes per-
cepgdes sobre gramatica:
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» gramatica internalizada: “¢ importante ter em mente que o aluno
ja utiliza a lingua portuguesa cotidianamente. Isso significa que ele ja
domina pelo menos uma das variedades dessa lingua e que podemos e
devemos partir de seus conhecimentos intuitivos de falante da lingua”
(CBC, s.d., p. 76);

» gramaticas descritiva, funcional e reflexiva: “Primeiramente, os
alunos devem usar a lingua; depois, refletir sobre o uso, intuir regularida-
des, levantar hip6teses explicativas; em seguida, podem fazer generaliza-
¢Oes, nomear fendbmenos e fatos da lingua, ou seja, usar a lingua para
descrever o funcionamento da propria lingua e, entdo, voltar a usar a lin-
gua de forma mais consciente. Os objetos de conhecimento receberdo um
tratamento metalinguistico de acordo com o nivel de aprofundamento
possivel e desejavel, considerando o desenvolvimento cognitivo dos alu-
nos ¢ as caracteristicas especificas do tema trabalhado” (CBC, s. d., p.
79);

» gramatica normativa, mas em sua versdo critica e contextualizada:
“[...]Jestudar lingua é mais que analisar a gramatica da forma ou o sig-
nificado de palavras. Compreender a textualizacdo inclui estudar as di-
mensbes pragmatica e discursiva da lingua, nas quais se manifestam as
relagdes entre as formas linguisticas e o contexto em que sdo usadas”
(CBC, s. d., p. 77); “quanto ao estudo dos recursos linguisticos que deve-
rdo ser objeto de reflexdo sistematica, ou seja, o trabalho com o que tra-
dicionalmente se identifica como estudo de gramatica e de estilistica, ele
se dard de forma integrada as demais dimensoes do texto” (CBC, s. d., p.
83);

» gramatica historica:“21. A lingua portuguesa ao longo do tempo.
Origem e histdria da lingua portuguesa. O portugués brasileiro e as con-
tribuicBes indigenas e africanas. O portugués brasileiro atual (emprésti-
mos, neologismos e arcaismos): nacionalidade e globaliza¢do” (CBC, s.
d, p. 120);

» gramatica contrastiva: “23. O uso de pronomes pessoais no portu-
gués padrao (PP) e ndo padrdo (PNP) 24. A concordancia verbal e nomi-
nal no portugués padrao (PP) e ndo padrao (PNP) 25. A regéncia verbal e
nominal no portugués padrdo (PP) e ndo padrdo (PNP) 26. O uso de pro-
nomes relativos no portugués padrao (PP) e ndo padrao (PNP)”. (CBC, s.
d., p. 93)
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A variagdo linguistica, por sua vez, é reconhecida e sistematica-
mente proposta para um encaminhamento adequado em sala de aula pelo
professor, tornando-se, pois, contetdo:

a lingua ndo é um todo homogéneo, mas um conjunto heterogéneo, maltiplo e
mutavel de variedades, com marcas de classes e posigdes sociais, de géneros e
etnias, de ideologias, éticas e estéticas determinadas. Nesse sentido, ensinar e
aprender linguagem significa defrontar-se com as marcas discursivas das dife-
rentes identidades presentes nas variedades linguisticas. Significa tornar essas
variedades objeto de compreensdo e apreciagdo, numa visdo despida de pre-
conceitos e atenta ao jogo de poder que se manifesta na linguagem e pela lin-
guagem. (CBC, s. d., p. 75)

Diferentemente dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensi-
no Médio e dos PCN Mais, o Curriculo Basico Comum sugere trabalho
mais explicito com a variacdo, considerando-a nos continuos em que
ocorre:

22. Variacdo linguistica no portugués brasileiro: Caracterizacdo sociolinguis-
tica da sociedade brasileira atual: o continuo rural-urbano: sobreposicoes; va-
riedades descontinuas e variedades graduais; o continuo oralidade-letramento:
eventos de oralidade e eventos de letramento; sobreposi¢des; o continuo de
monitoracdo estilistica: variedades de estilo ou registro menos ou mais moni-
toradas. Prestigio e preconceito linguistico. (CBC, s. d., p. 120)

Essa é a proposta de Bortoni-Ricardo (2005), referente a sociolin-
guistica educacional, para a qual o continuo rural-urbano apresenta como
polos os falares rurais mais isolados e as variedades urbanas mais padro-
nizadas, entre os quais h& os grupos rurbanos, o da oralidade-letramento
apresenta, numa ponta, os eventos de oralidade (sem influéncia direta da
escrita), e na outra, os eventos de letramento (com mediagdo da lingua
escrita) e, finalmente, a monitorac@o linguistica, que compreende “desde
as interacOes totalmente esponténeas até aquelas que sdo previamente
planejadas e que exigem muita aten¢do do falante” (BORTONI-RICAR-
DO, 2005, p. 62), num continuo do menos para 0 mais monitorado.

O conceito de norma, por sua vez, nas poucas vezes em que apa-
rece no documento, é pouco preciso, Como em:

cabe a escola levé-lo [0 aluno] a expandir sua capacidade de uso, estimulando
0 desenvolvimento das habilidades de se comunicar em diferentes géneros de
discursos, sobretudo naqueles do dominio publico que exigem o uso do regis-
tro formal e da norma padréo. E preciso considerar que o dominio das varie-
dades cultas é fundamental ao exercicio critico frente aos discursos da ciéncia,
da politica, da religido, etc. (CBC, s. d., p. 76)
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O que vem a ser norma, e padrio? E o mesmo que variedades cul-
tas? E sempre no registro formal?

5. Consideracdes finais

O texto dos PCNEM, dos PCN Mais e do Curriculo Basico Co-
mum demonstra, de forma bem explicita e definida, a op¢do por uma
concepcdo sociointeracionista de linguagem, tentando conciliar diferen-
tes pressupostos teoricos sobre a lingua/linguagem/gramatica. Mas, nessa
tentativa, os trés documentos poderiam precisar as concepcées de grama-
tica e conceituar mais claramente termos como “norma” e “padrao”, as-
sim como a propria metodologia a ser trabalhada com a variacédo, que no
Curriculo Basico Comum, diferentemente dos outros documentos, torna-
se mais explicita, sendo apresentadas varias possibilidades de abordagem
em sala.

Assim, compreendemos que os trés documentos, sem ddvida, re-
presentam grande avango na abordagem da lingua em sala de aula, sendo
necessario, contudo, a redefinicdo de alguns t6picos-chave para a com-
preensdo do professor, para que se possa alcancar uma proposta pedagé-
gica mais clara e definida, sem equivocos e contradi¢@es, para que se tor-
ne concreto o objetivo de "compreender e usar a lingua portuguesa como
lingua materna, geradora de significacdo e integradora da organizacéo do
mundo e da propria identidade". (PCN Mais, s. d., p. 72)
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JOGOS DIGITAIS OU NO DIGITAL:
OS OBJETOS EDUCACIONAIS
ENTRE A INOVACAO E A REMIDIACAO
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RESUMO

As tecnologias da informacdo e da comunicagdo passaram, sobremaneira, a influ-
enciar a relagédo do sujeito com 0 mundo. Dessa forma, é fundamental analisar as di-
versas praticas discursivas por meio das quais interagimos e comunicamos com auxilio
dos recursos tecnoldgicos, em um processo dinamico em que, a0 mesmo tempo, trans-
formamos por meio deles e somos transformados por eles. Nesse contexto de uma soci-
edade fortemente influenciada pelas tecnologias, colegdes didaticas de lingua portu-
guesa inscritas no Programa Nacional do Livro Didatico (2014) distribuiram, como
material complementar ao manual impresso, 0s objetos educacionais digitais, conted-
dos multimidias em formato de jogos, infogréaficos e audiovisuais. Esses conteldos
“digitais”, reunidos em um DVD, contemplam tanto atividades de leitura quanto de
tépicos linguistico-gramaticais, de forma que se torne importante compreender o pro-
cesso de elaboracéo dessas atividades, observando se constituem inovacgdes na aborda-
gem dos contetidos do livro didatico ou a transposicdo para uma nova midia de prati-
cas ja arraigadas na cultura impressa. Diante disso, apresentamos uma analise prévia
de dois objetos digitais intitulados como “jogos” de cole¢des didaticas, mostrando que
€ necessario avancar na producdo de recursos didaticos que possam se valer dos ind-
meros recursos tecnolégicos, de forma a representar praticas inovadoras que contri-
buam para o letramento digital dos alunos.

Palavras-chave: Livro didatico. Objetos digitais de aprendizagem. Jogos.

1. Introducdo

As tecnologias digitais da informagéo e da comunicacdo tém, so-
bremaneira, influenciado a relagéo do sujeito com o mundo, sendo, mui-
tas vezes, associadas ao sucesso, ao progresso (CONTI et al., 2014). Se
novas ou diferentes relacdes sdo estabelecidas, € fundamental analisar as
diversas praticas discursivas por meio das quais interagimos e comuni-
camos com auxilio dos recursos tecnolégicos, em um processo dinamico
em que, a0 mesmo tempo, transformamos por meio deles e somos trans-
formados por eles.

Nesse contexto de uma sociedade fortemente influenciada pelas
tecnologias digitais, cole¢bes didaticas de lingua portuguesa inscritas no
Programa Nacional do Livro Didatico (2014) distribuiram, como material
complementar ao manual impresso, 0s objetos educacionais digitais, con-
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tedidos multimidias em formato de jogos, infograficos e audiovisuais. Es-
ses conteudos “digitais”, reunidos em um DVD, contemplam tanto ativi-
dades de leitura quanto de tdpicos linguistico-gramaticais, de forma que
se torne importante compreender o processo de elaboracdo dessas ativi-
dades, observando se constituem inovagdes na abordagem dos conteidos
do livro didatico ou a transposicao para uma nova midia de praticas ja ar-
raigadas na cultura impressa.

Diante disso, apresentamos uma analise prévia de dois objetos di-
gitais intitulados como “jogos” de colegdes didaticas referentes ao ensino
fundamental 1l (6° ao 9° Ano), mostrando que ainda € necessario avancar
na producdo de recursos didaticos que possam se valer dos inimeros re-
cursos tecnologicos, de forma a representar praticas inovadoras que con-
tribuam para o letramento digital dos alunos.

2. Tecnologia, remidiacdo, inovacao e jogos digitais

Para compreender a elaboracdo de contetdos digitais para a abor-
dagem da leitura e de tdpicos linguistico-gramaticais, é ilustrativa a dife-
renciacdo promovida por Davi Faria de Conti, Cristiane Maria Megid,
Caéssia Cristina Furlan e Joice Mensato (2014) entre objeto, instrumento e
tecnologia diante de préaticas discursivas. No primeiro caso, um objeto,
embora possa existir no espaco, ndo é elemento que participa de determi-
nada prética discursiva.

Um instrumento, por sua vez, participa de praticas discursivas,
mas sua materialidade ndo € determinante para elas, sendo utilizado ex-
clusivamente para reiterar praticas ja estabilizadas por outros instrumen-
tos.

No terceiro caso, “o objeto pode ser pensado enquanto tecnologia
a partir do momento em que passa a ser determinante nas préaticas discur-
sivas” (CONTI et al 2014, p. 55), em que temos a tecnologia, isto €, o
conhecimento e o estudo articulado a uma técnica.

Cabe, dessa forma, perceber que a tecnologia ndo esta necessari-
amente no objeto, mas na maneira como esse objeto participa de praticas
discursivas, pois

a presenca de um objeto no espaco ou mesmo sua utilizacdo de uma forma que
se limite a reproduzir relagdes discursivas estabilizadas anteriormente — cons-

tituindo-o como instrumento — ndo implica uma transformacéo das praticas
discursivas oriundas do préprio objeto. Em outras palavras, ndo basta que um
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objeto que pode ser constituido em tecnologia exista para que haja uma atitude
tecnoldgica. (CONTI et al, 2014, p. 55)

Nesse sentido, cabe pensar a tecnologia como “uma equacdo onde
se somam ao objeto um método (ou uma ‘tecnica’, se quisermos recupe-
rar o radical grego) ¢ uma forma de pensar (uma ‘logia’), interiorizada
nas praticas discursivas através do uso do objeto”. (COLTI et al., 2014,
p. 55)

E necessario, ainda, observar que “dizer que objetos constituidos
em instrumentos nao tém papel determinante nas praticas discursivas nao
¢ 0 mesmo que negar os sentidos que sua materialidade produz” (CONTI
et al., 2014, p. 54-55), de forma que tanto objetos quanto instrumentos
ndo sdo neutros, mas podem, por exemplo, se constituirem em meios pa-
ra reproducéo das relacBes de poder.

Cabe também percebemos que recombinar formas, coédigos e lin-
guagens ja é pratica antiga na cultura do Ocidente (REGIS, 2008), como,
por exemplo, a Roma antiga “remixar” a Grécia. Com os avangos tecno-
I6gicos, segundo a autora, na transposicdo para meios digitais de recursos
de diferentes naturezas e midias, como texto, imagens, sons, cores, ani-
macdes, tem-se observado uma revolucdo nos processos de producdo e
circulacdo dos produtos das midias.

Nesse sentido, € fundamental discutir a remidiacdos, que, confor-
me Jay David Bolter e Richard Grusin (1998), significa a representacdo
de um meio em outro, caracteristica essa definidora das novas midias.
Essa representacdo pode ser sem aparente critica ou ironia, como, por
exemplo, o caso de CD-ROM ou DVD que disponibilizam digitaliza¢6es
de fotos e textos literarios. Nesse caso, 0 meio digital ndo se define em
oposicdo as fotos ou textos, mas acaba por representar uma nova forma
de acessos a esses recursos, num processo de (tentar) ser ou de se fazer
transparente, pois o meio digital intenciona “apagar-se” para que o ob-
servador (leitor) possa ter a mesma relagdo (ou a sensacdo disso) com o
conteldo se fosse diante do meio original.

Conforme Jay David Bolter e Richard Grusin (1998), idealmente
ndo deveria haver diferenca entre a experiéncia de ver uma pintura na te-
la ou presencialmente, mas isso nunca € assim, pois a presenca do com-
putador ndo se deixa de fazer percebida, seja, por exemplo, ao ter que

5 Optamos, aqui, por registrar “remidiago”, e ndo ‘remediacéo”.
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apertar um botdo ou deslizar a barra para ver uma imagem, mas mesmo
ai a transparéncia continua a ser o objetivo.

Em outra situacdo, o processo de remidiacdo podera destacar a di-
ferenca em relacdo & midia anterior, numa tentativa de melhora-la, embo-
ra o “novo” parece se justificar tendo em vista o “velho”, podendo, nesse
caso, existir diferentes niveis de fidelidade entre “novo” e “velho”, como,
por exemplo, uma enciclopédia digital, como a Encarta (Microsoft) em
relacdo as impressas, que amplia o texto por meio de sons e videos, mas
ndo o confronta ou desafia.

Esse processo de remediagdo pode, ainda, ser um pouco mais
agressivo, remodelando o meio “antigo”, como, por exemplo, um CD de
rock, com a gravacdo do recurso e, a0 mesmo tempo, a performance ao
vivo, ou, por outro lado, uma situacdo em que uma nova midia tenta ab-
sorver completamente a midia anterior, como, por exemplo, jogos de
computador como Myst ou Doom e sua relacdo com o cinema, considera-
dos até mesmo “filmes interativos”, em que os jogadores tornam-se per-
sonagens de uma narrativa cinematogréfica.

E interessante, nessa discussdo, analisar o conceito de inovagao.
Trazendo discussdo do campo administrativo, podemos, com base em e
Adriana B. A. dos Santos, Cintia B. Fazion r Giuliano P. S de Meroe
(2011), compreender que esse conceito pode ser compreendido em um
ciclo que envolve a invencao, a imitacdo ou a difusdo e a inovacao, sen-
do, esta Ultima, processo que envolve a geracdo de riqueza por meio da
invencdo. Segundo os autores, no contexto de uma politica capitalista
que se evoluiu em um modelo baseado na flutuacdo de ofertas e demanda
de servicos e bens, é necessario considerar as mudangas tecnologicas, de
forma que

a partir do momento em que a utilizacdo de novas tecnologias passou a ser
considerada como possibilidade de crescimento econdmico, uma nova di-
namica foi estabelecida. A evolugéo da incorporacdo de inovacdes nas orga-
nizacOes, dentro do modelo capitalista de geracdo de riqueza, passou pela ab-
sorcéo de novas tecnologias, novos conceitos, novos processos, novo modelo
de gestdo, novas pessoas e suas novas ideias (SANTOS, FAZION & MEROE,
2011,s.p.)

Consequentemente, essa inovacao tecnoldgica “vai criar uma rup-
tura no sistema econdmico, tirando-a do estado de equilibrio, alterando,
desta forma, padrfes de producdo e criando diferenciacéo para as empre-
sas”. (SANTOS, FAZION & MEROE, 2011, s. p.)
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Nessa questdo, é oportuna a discussdo sobre o conceito de inova-
cdo proposta por Denise Luciana Rieg e Alceu Gomes Alves Filho
(2003), que analisam as inovacdes de produto de natureza significativa e
de inovagdes de produto de natureza incremental. Segundo os autores,

Inovacdes de produto de natureza significativa referem-se a produtos in-
teiramente novos, 0s quais apresentam caracteristicas tecnoldgicas ou de uso e
finalidade que os distinguem daqueles produzidos até entdo. Por outro lado,
inovacOes de produto de natureza incremental correspondem a substanciais
aperfeicoamentos de produtos previamente existentes (produtos melhorados).
(RIEG & ALVES FILHO; 2003, p. 296)

Transferindo essa discussdo para o campo da linguagem, compre-
endemos que as tecnologias digitais tém conferido as relagdes humanas
novos desafios, novas formas de interagdo, novos meios de comunicagao,
0 que exige, consequentemente, novas formas de ler e de produzir texto.
E necessario, no entanto, questionar se, no processo de ensino e de
aprendizagem da lingua, os recursos tecnologicos tém, de fato, represen-
tado inovaces significativas para a aprendizagem, no processo de cria-
¢do ou de remidiacdo de conteudos.

Diante disso, se a remidiacdo é uma caracteristica marcante nas
novas midias®, é necessario compreender, no cenario escolar, como 0s
materiais didaticos tém incorporado essa nogdo. Isso porque poderemos
perceber, por um lado, a simples reproducdo (mecénica) de contelidos e
praticas em novas midias, ou, por outro, a inovacao por meio da tecnolo-
gia, em ambos os casos havendo a necessidade de uma analise critica pa-
ra ser refletir sobre a qualidade dos contetidos remidiados.

Por isso, é que procuramos, por meio de procedimentos prévios, a
serem posteriormente refinados, analisar a producéo e a disponibilizagéo
de alguns objetos digitais intitulados como “jogos” de colecdes didaticas.
Antes de proceder a essa andlise, é necessario compreender que os bons
jogos, conforme James Paul Gee (2009) deveriam incorporar alguns
principios de aprendizagem: a) identidade; b) interacdo; c) producdo; d)
riscos; €) customizacéo; f) agéncia; g) desafio e consolidacdo; h) infor-
magdo “na hora certa” e “a pedido”; 1) sentidos contextualizados; j) frus-
tracdo prazerosa; k) pensamento sistematico; I) exploragdo, pensamento
lateral e reelaboragdo/revisdo dos objetivos; m) ferramentas inteligentes e

6 Cabe-nos frisar, conforme Jay David Bolter e Richard Grusin (1998), que essa caracteristica néo é
exclusiva das novas midias, mas é marcante nelas.
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conhecimento distribuido; n) equipes transfuncionais; 0) performance an-
terior a competéncia.

Assim, os bons jogos precisam despertar o interesse do jogador,
que deve se sentir desafiado a jogar, a assumir a identidade de um perso-
nagem, em um processo que leva o jogador a ter a sensacdo de que con-
trola as acBes do jogo, que pode ser customizando ao seu nivel ou modo
de jogar, havendo gradacdo de complexidades, que exige do jogador pen-
sar sistematicamente e explorar detalhadamente o ambiente do jogo, que
fornece informacdo no momento em que o jogador precisa ou pede na re-
solucdo de problemas, encontrando solu¢Bes que podem contribuir em
outros desafios, isso em um ambiente interativo entre jogador e jogo, em
que o jogador codesenha e suas acOes interferem na narrativa ou desen-
volvimento do jogo.

Com base nisso, € que propusemos analisar as contribuicGes de
dois objetos digitais, especificamente os “jogos” disponibilizados nos
DVDs, com o objetivo de verificar se favorecem o desenvolvimento das
competéncias comunicativas e das habilidades leitoras dos alunos. Apre-
sentamos, na sec¢ao seguinte, os resultados que obtivemos.

3. Jogos em objetos educacionais

Selecionamos dois conteldos digitais de material de divulgacdo
de colegdes didaticas referentes ao Programa Nacional do Livro Didatico
(2014): Velear, 7° ano, e Telaris, 9° ano.

O primeiro objeto analisado, referente ao DVD da colecéo Velear,
¢ “Desafio da Aventureira” — 7° ano:

PESAFi® Da AVENTURERA
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”Fonte: Material de Divulgacdo dos Objetos Digitais da Colecéo Velear

Figura 1 — Objeto Digital “Desafio da Aventureira

O objeto “Desafio da Aventureira”, pelo titulo e pela imagem do
avatar, nos leva a pressupor que o jogador serd inserido em um ambiente
de aventura, em que enfrentard obstaculos e desafios interessantes, ob-
servando o0 uso dos verbos no texto literario. Contudo, o “jogo” ndo se
constitui em uma aventura, pois ndo ha uma narrativa e um ambiente que
incentivem o jogador a se aventurar, a pensar sistematicamente e a explo-
rar detalhadamente, e o cenério é apenas figurativo. Além disso, o “jogo”
ndo oferece ao jogador niveis de complexidade e de desafios, ndo poden-
do ser customizado pelo jogador, que ndo codesenha, pois suas a¢des ndo
interferem no desenvolvimento do jogo, que, assim, se constitui em ape-
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nas exercicio de multipla escolha, em que o aluno-jogador devera classi-
ficar sintaticamente o termo “de cantar”, reproducgdo (mecanica) de ativi-
dades estabilizadas na cultura impressa de abordagem de topicos da gra-
matica normativa por meio do texto literario, pratica ja bastante criticada,
pois ndo promove a experiéncia estética e ndo considera a singularidade
discursiva, linguistica e cultural do poema.

O segundo exemplo analisado € relativo ao 9°, sob o titulo
“Paintball”, da cole¢do Telaris:

PAINTBALL

As oradtes sdverblals podem indicer diversas
circunstinciss: causa, condicdo, comparaclo, concessdo
conformidade, consequiéncia, finalidade, tempo ou
proporgho. A seguir, vood lerd trechos do romance Dom
Cosmurro, de Machado de Assis. Seu desalio é direr Qual a
circunstincla indicads am cads orachio destacads

[N “
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Figura 2 — Objeto Digital “Paintball”
Fonte: Material de Divulgacdo dos Objetos Digitais da Colecéo Telaris

A tela inicial do “jogo” nos mostra um cenario de competi¢do, em
que um jogador parece atacar/se defender, hd um alvo a ser atingido e
marcas que demonstram haver uma disputa, apontando, assim, para um
ambiente interativo. A tela seguinte nos direciona ao objetivo do “jogo™:
analisar trechos do romance Dom Casmurro, em que Se espera que, por
se tratar do texto literério, os recursos linguistico-discursivos, o jogo das
figuras e o estético sejam contemplados. A terceira tela nos permite esco-
Iher um avatar dentre 4 possiveis, 0 que nos faz pressupor que sdo perso-
nagens que podem ou ser customizados ou possuirem caracteristicas dife-
rentes. A quarta tela j& é o inicio do jogo.
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Jogando o “game”, podemos perceber que se trata, novamente, de
exercicios de topicos da gramética por meio do texto literério, devendo o
aluno-jogador classificar sintaticamente a oragdo destacada, ndo proce-
dendo, assim, a uma analise no nivel textual, mas, assim como nas gra-
méticas normativas, prioriza uma abordagem no nivel frasal, descontex-
tualizando, assim, 0 uso dos recursos linguisticos e ndo promovendo uma
experiéncia estética que leve o aluno-jogador a perceber a riqueza e a
singularidade textual, discursiva e cultural do texto literario.

Em relagdo a mecanica do “jogo”, percebemos também que ndo
ha uma narrativa e um cenario que estimulem o jogador a se envolver, de
fato, em um campo de paintball, explorando detalhadamente o ambiente
e pensando sistematicamente em estratégias, recursos e a¢des para atingir
0 objetivo de uma atividade dessa natureza. Os avatares, mesmo que se
possa optar por um ou outro, ndo podem ser customizados e apenas se di-
ferenciam no aspecto visual, pois sdo meramente figurativos, ndo pos-
suindo caracteristicas proprias, assim como o cenario, que nao é interati-
vo e ndo muda no decorrer do “jogo”. Ainda, o jogo ndo pode ser co-
desenhado pelo jogador, pois suas a¢des ndo interferem no desenvolvi-
mento do “game” e néo ha fases ou niveis de complexidade, desenvol-
vendo-se de forma linear e repetitiva, além de ndo oferecer ao jogador
desafios que ndo sejam, exclusivamente, saber categorizar a oracdo ad-
verbial.

Podemos, entdo, diante dos dois objetos analisados, perceber que
a concepgdo de “jogo” ndo considera sobremaneira os principios de
aprendizagem que deveriam nortear os “bons games”. Esses dois conteu-
dos das colecBes didaticas sdo, assim, instrumentos inseridos em uma
cultura digital que remixam praticas da cultura impressa, reproduzindo
abordagens de livros, apostilas e graméticas em relagdo ao uso do texto
literdrio como pretexto para ensino de topicos da gramatica normativa,
desconsiderando, assim, uma abordagem contextualizada, que leve em
conta a singularidade textual, discursiva e cultural do literario e que se
paute em uma perspectiva da linguagem como préatica social.

Cabe-nos, ainda, esclarecer que ndo temos a inten¢do de caracteri-
zar a cultura impressa como “pior” do que a cultura digital. Ana Elisa
Ribeiro (2016, p. 18) nos chama a aten¢do para esse fato em pesquisa de-
senvolvida com alunos: “Meu desejo era fugir de polarizagdes que tratas-
sem o impresso como ‘limitado’ ou desvantajoso em relagédo a web, su-
postamente ilimitada, infinita, hipertextual”. Assim, a critica que faze-
mos ndo é sobre a midia por meio da qual determinado contelido ou jogo

e politica linguistica. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2016 51



Glroulo Fuminense de Eutudos Fitolégicos o Lingudstioos

se materializa, mas a propria abordagem do contetido e a propria concep-
cdo de jogo digital, que, conforme vimos, desconsideram as mais recen-
tes discussOes da linguistica sobre ensino da lingua portuguesa e as orien-
tagdes para a produgdo de “bons jogos”.

4. Consideragdes finais

Inserir as tecnologias digitais no ambiente escolar, promovendo
praticas de letramento que contribuam para a formacao critica do aluno, é
mais do que urgente, diante do cenario social em que as tecnologias tém
avancado cada vez mais, por meio de diferentes midias, recursos e lin-
guagens, estando presente em diversos ambientes, possibilitando varia-
dos fins e exigindo o dominio de diferentes e complexas habilidades.

A iniciativa do Ministério da Educacdo em complementar o mate-
rial didatico com objetos digitais de aprendizagem representa, sem davi-
da, importante avanco para o letramento digital do aluno. Por outro lado,
a producdo de determinados objetos, como os que aqui foram seleciona-
dos, aponta para uma revisdo criteriosa da concepgdo do que seja “jogo
digital”.

Isso porque os objetos analisados ndo se constituem como instru-
mentos digitais, mas como instrumentos no digital, reiterando acritica-
mente praticas de outra midia. Ndo se configuram, dessa forma, como re-
cursos tecnolégicos que promovam ou determinam novas praticas discur-
sivas, mas que reproduzem praticas ja estabilizadas em outro suporte, em
um processo de redimensionamento digital, que reveste praticas tradicio-
nais normativistas em “jogos” visualmente modernos, materialmente
inovadores e pretensamente interativos e digitais.
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RESUMO

Este trabalho se volta para a escrita de alunos em processo de letramento, com
base em aporte tedrico de Magda Soares, em Alfabetizagdo: A Questdo dos Métodos.
Magda Soares (2016, p. 89), distingue ortografias opacas e ortografias transparentes,
estando o finlandés no rol das linguas de maior transparéncia ortografica. A pesquisa
em desenvolvimento atesta que as hipossegmentacfes estudadas por nés em A Hipos-
segmentagédo no Segundo Segmento do Ensino Fundamental — Alunos Tipicos e Atipicos,
confirmam que ha niveis de profundidade ortografica em fendmenos epilinguisticos,
no inicio da alfabetizacdo que se tornam mais explicitos e conscientes, em fases suces-
sivas. Isto opera em sujeitos tipicos e atipicos de forma distinta. Desde a fase letra-
som, passando pelas trés fases da alfabetizagdo morfol6gica, com formagdes de repre-
sentacdo mais complexa, com elementos silabico e morfoldgicos, as construgdes hipos-
segmentadas acompanham a trajetoria esperada, com diferenca temporal para sujei-
tos portadores de transtornos de dislexia, TDHA e déficit de atencdo. Os dados, que
revelaram 68% de ocorréncias de construgdes hipossegmentadas realizadas por sujei-
tos tipicos contra 100% de casos para alunos atipicos, apresentam niveis diferenciados
de profundidade e transparéncia, mantendo correlagdo direta com os iniciantes no en-
sino fundamental com distintos quadros de atipicidade. De base qualitativa, alguns
dados da amostra de Andreia Cardozo Quadrio (2016) atestam a diade transparén-
cia/opacidade, em correlagdo com o perfil sociolinguistico do sujeito. O tratamento
quantitativo dos dados exibe graficos comprobatdrios da hipétese central que defen-
demos: com efeito, o padrdao CV é mais frequente em construcdes ortograficas com
mais transparéncia e os demais padrdes opacos incidem sobre os atipicos. As razoes
alegadas em referéncia a deriva da lingua nem sempre se confirmam, o que torna a
investigacdo ainda mais instigante, no aguardo de maior profundidade.

Palavras-chave: Ortografia. Escrita de escolares. Transparéncia ortogréfica.

1. Hipdtese da opacidade e transparéncia em sujeitos tipicos e atipi-
cos

Muitos autores vém recentemente se debrucando sobre o tema da
ortografia, conforme se constata nos trabalhos da coletanea de Mauricio
Silva (2016). Contudo as pesquisas ndo contemplam a apropriacdo orto-
grafica de todos os sujeitos, portadores ou ndo de dificuldades com a lin-
guagem. Denominamos atipicos os individuos que, em graus diferencia-
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dos, possuem transtornos de qualquer natureza, em contraposicdo aos
considerados tipicos, desprovidos de comprometimentos neuropsicosoci-
ais. Neste texto, estabelecemos uma comparacéo entre aprendizes de es-
crita considerados tipicos e 0s novicos atipicos a luz da hipotese de graus
de transparéncia e opacidade ortogréficas.

Os objetivos da pesquisa vao ao encontro do que aponta a literatu-
ra sobre 0 assunto quanto a distin¢do de ortografia opaca e transparente
(cf. SOARES, 2016, p. 89-81). Assim, a investigacdo empreendida bus-
cou estimar a procedéncia da referida relagdo com duas amostras: uma
composta por alunos que ndo apresentam comprometimentos, outra cons-
tituida de aprendizes que, a partir de laudos comprovados por especialis-
tas, sdo portadores de Dislexia.

Com efeito, é possivel estabelecer estreita relacéo entre a hiposse-
gmentacdo e a questdo da opacidade e transparéncia ortografica. Sey-
mour (1997 apud VALE, 1999, p. 24) desenvolveu uma escala de classi-
ficacdo para sistemas ortograficos das linguas europeias, sendo 1 mais
transparente e 7 menos transparente: 1 — finlandés, italiano, espanhol; 2 —
grego, alemao; 3 — portugués, holandés; 4 — islandés, noruegués; 5 — sue-
co; 6 — francés, dinamarqués; 7 — inglés.

Magda Soares (2016) mostra em que ponto estaria 0 nosso idio-
ma. O portugués europeu (PE) enquadra-se em uma escala média de opa-
cidade diferente do portugués brasileiro. Nossa ortografia apresenta fo-
nemas ligados diametralmente a grafemas correspondentes, como € o ca-
so de /p/ <p>, /bl <b>, /f/ <f>, Iv/ <v>, a0 mesmo tempo em que também
apresenta grafemas que representam mais de um fonema, como é o caso
de r em répido e caro, ou fonemas, como [f] em xicara e chuva, repre-
sentado por mais de um grafema, sem falar dos digrafos consonantais e
vocélicos, o difono, a letra h, que ndo corresponde a nenhum som, como
em humano.

Ainda que o portugués do Brasil tenha uma ortografia transparen-
te em comparacao ao portugués europeu, a pesquisa de Andreia Cardozo
Quadrio (2016) demonstra que os disléxicos apresentam mais dificulda-
des, em todas as fases da alfabetizacdo, especialmente na de som-letra,
em segmentar adequadamente as palavras na escrita. Neste estudo, veri-
ficamos como a opacidade e a transparéncia se aplica, na ontogénese da
escrita, se compararmos casos de hipossegmentacdo entre novigos sem
comprometimento algum, no que diz respeito ao desenvolvimento da lin-
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guagem e da aprendizagem da lectoescrita, com 0s dos sujeitos que pos-
suem diagnosticos de dificuldades com a linguagem.

Analisamos provas e exercicios de alunos de uma escola munici-
pal de Petrdpolis, em nivel do fundamental Il. Os corpora foram constitu-
idos de modo aleatdrio e apenas alguns dados levantados por Andreia
Cardozo Quadrio (2016), em carater exploratdrio, foram examinados.
Assim, a analise levou em conta a diade transparéncia versus opacidade,
comparando a escrita de sujeitos tipicos e atipicos. Os casos de hiposse-
gmentacédo foram agrupados também por grau de complexidade levando-
se em conta a variavel tonicidade.

A dificuldade na segmentacdo de palavras da fala em vocabulos
na escrita, separados em espaco em branco, é natural no inicio da aquisi-
cao da escrita. Em geral, os problemas se justificam pelo fato de os falan-
tes ndo apresentarem adequada percepcdo dos segmentos transmitidos
oralmente, nédo raro interpretados como vocabulos fonolégicos que nao
mantém correspondéncia perfeita com as palavras na escrita. Esse é um
motivo, dentre muitos, que explica a dificuldade do aprendente de nédo
reconhecer adequadamente os espagos em branco que delimitam os vo-
cabulos e, assim, operar hipossegmentacdo e hipersegmentacdo nos tex-
tos.

2. Sobre a dislexia

De acordo com Simone Aparecida Capellini (2004), a dislexia
constitui um distarbio especifico de leitura, ocasionado pela interrupcéo
ou ma formacéo nas conexdes cerebrais que ligam zonas anteriores (lobo
frontal) com zonas mais posteriores (lobo parietal e occipital) do cortex
cerebral, gerando déficits fonoldgicos na leitura. Veja-se a figura abaixo.

PROCESO PONOLOGICO .
166G AATT00) SIGNINCADO DI LA PALANRA

IDENTIMCACION
DE LAS LETRAS
(G-ATO)
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Segundo a World Federation of Neurology (cf. CRITCHLEY
1985), a dislexia consiste em transtorno de aprendizagem da leitura. Pode
acometer o individuo de inteligéncia normal, sem problemas sensoriais
ou neuroldégicos, que tenha recebido instrucdo escolar adequada e opor-
tunidades socioculturais suficientes. A dislexia depende da existéncia de
perturbacdo de aptidBes cognitivas fundamentais, frequentemente, de
origem constitucional. Nas palavras de Vanessa Panda Deuschle e Clau-
dio Cechella (2009),

Na dislexia o individuo apresenta inteligéncia normal, distGrbio fonoldgi-
co, falhas nas habilidades sintaticas, semanticas e pragmaticas, dificuldade em
linguagem na modalidade escrita no periodo escolar, habilidade narrativa
comprometida para recontagem de histérias, déficits na funcdo expressiva e
alteracdo no processamento de informacoes auditivas e visuais.

De acordo com a Associacdo Brasileira de Dislexia, o transtorno
atinge de 0,5% a 17% da populagdo mundial. Conforme ja informado,
ndo afeta o grau de inteligéncia e persiste na vida adulta do sujeito. Cri-
ancas com a idade de 12 a 18 meses devem ser acompanhadas por profis-
sionais quando ha suspeitas de atraso nas habilidades de comunicacéo.
Os pais devem também procurar ajuda se seu filho, de qualquer idade,
ndo responde a sons. Uma avalia¢do precoce é importante para evitar fu-
turos problemas de linguagem.

SINTOMAS DA DISLEXIA INFANTIL

| Pretrvman
parn bt 0
| excrwver

AN st Pk Srmenvie
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A dislexia comega a apresentar sinais principalmente na fase de
alfabetizacdo e mantém variacdes. Dentre os graus de dificuldade, estdo
os problemas de leitura, de escrita e de soletracdo, o entendimento do
texto escrito, a identificacdo de fonemas associados as letras e o reconhe-
cimento de rimas e alitera¢fes. O quadro acima sintetiza alguns dos sin-
tomas da dislexia.

Se a sindrome incide na leitura, na relagdo fonema/letra, muito
provavelmente estamos no caminho certo. Ao verificar os casos de hi-
possegmentacdo em sujeitos portadores de dislexia, presume-se que ai se
encontra uma questdo de linguagem que se diferencia dos sujeitos nédo
disléxicos. A hipotese é a de que a hipossegmentacao, além de fenémeno
mais recorrente, comparando-se com 0s sujeitos ndo disléxicos, configu-
ra construcdes com caracteristicas distintas nos atipicos, como se com-
prova mais adiante. Sua diminuicdo ao longo do letramento é mais lenta
no caso do disléxico e exige trabalho pedagdgico especializado.

3. Comparacao entre hipossegmentacéo em sujeitos tipicos e com
portadores de dislexia

De fato, 0 exame dos dados atestou diferenca construcional entre
a hipossegmentacdo produzida pelos novigos sem comprometimento e as
estruturadas hipossegmentadas dos aprendizes de escrita com dislexia. O
quadro | apresenta ocorréncias de hipossegmentacdo encontradas na es-
crita de disléxicos e de sujeitos tipicos.

Tipicos Disléxicos
oque (0 que) Baracado (barraca do)
engue (em que) matala (maté-la)
dagua (d’4gua) osanimais (0s animais)
derepente (de repente) adiferenca (a diferenga)
visitalos (visita-los) quenem (que nem)
comelos (comé-los) ojantar (o jantar)
alcontrario (ao contrario) | sotinha (sé tinha)
porisso jascei (ja sei)
tenque foiver (foi ver)
tabom (t4 bom) porcausa (por causa)

Quadro | — Relacéo de ocorréncias de hipossegmentagéo por tipicos e por disléxicos

No quadro I, observa-se que os casos mais complexos morfologi-
camente, (1), (2) e (3), acham-se elencados na coluna dos disléxicos, as-
sumindo-se que sdo construcdes ortogréficas de natureza mais opaca. A
tonicidade se revela como fator determinante para dificultar a segmenta-
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¢do dos vocabulos no caso dos disléxicos: quanto maior o nimero de si-
labas tdnicas percebidas do processamento linguistico oral, maior a chan-
ce de emergéncia da hipossegmentacdo na escrita, dado que a opacidade
se acentua. Vejam-se os exemplos.

(1) Por que sotinha ele.
(2) —Jascei vai ser festa dos animais.

(3) comprava morango, tomate, biscoito amantegada na bara-
cado seu Judo.

Note-se que, em (1) e (2), o sujeito atipico realiza hipossegmenta-
¢do com segmentos tonicos. Ao hipossegmentar os vocabulos ja e sei, 0
novigo atipico produz o digrafo sc, o que também representa indice as-
cendente de opacidade ortografica. Em baracado, o mesmo sujeito com
desenvolvimento atipico parece ndo diferenciar o som do digrafo rr /h/
de /rl.

Tais evidéncias sdo bons indicadores para levantar a suposi¢éo de
que os contextos complexos sdo mais dificeis, tornando-se um vetor de
complicacdo especialmente no caso de aprendentes com atipicidades. O
grafico | reflete percentual comparativo de ocorréncias mais e menos
opacas entre sujeitos tipicos e atipicos, no caso, alunos disléxicos, segun-
do os critérios apontados.

100N

OO = Transparéncia
= Opac kade

A

JO0%

oN
Fiphoos Atiploos

Gréfico | — Percentual de casos mais e menos opacos em sujeitos tipicos e disléxicos.

Constata-se, no gréfico I, que é consideravel o nimero de ocor-
réncias de hipossegmentacdo mais transparentes entre os sujeitos tipicos
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em contraposi¢cdo aos casos mais opacos realizados por atipicos portado-
res de dislexia.

20%
JON

60N =

A0 e TN OY

w— VA RICOS

6% anv 7% ano A% ano 9% ano

Graéfico Il — Percentual de ocorréncias de hipossegmentacgéo
menos opacas por escolaridade entre sujeitos tipicos e disléxicos.

O estudo de Andreia Cardozo Quadrio (op. cit.) revela também
que os casos de hipossegmentacdo tendem a diminuir a medida que
avanca o nivel de escolaridade entre os sujeitos sem comprometimento
(tipicos). O gréfico Il reflete diminuicdo acentuada, por escolaridade, de
ocorréncias de hipossegmentacdo entre sujeitos tipicos, se comparada a
linha que reflete pouca evolucdo nos atipicos com dislexia.

Vale destacar que o grafico considera somente os dados de grau
baixo de opacidade que, por tempo aparente, refletem a trajetéria dos
alunos ao longo da escolarizacgdo. Isso significa que sdo ocorréncias de
classes diferentes por nivel escolar numa mesma sincronia.

Certifica-se, no grafico Il, que as ocorréncias de hipossegmenta-
¢do menos opacas tendem a diminuir consideravelmente entre os tipicos.
O mesmo ja ndo ocorre entre os sujeitos disléxicos, cuja queda de ocor-
réncias se da em menor proporcao.

O grafico 11l expbe os percentuais de casos de hipossegmentacdo
mais opacas também em tempo aparente.

Segundo o gréfico Ill, as ocorréncias mais opacas ocorrem em
menor percentagem que as menos opacas, comparando-se os gréficos Il e
I11, entre os sujeitos tipicos. Ja entre os disléxicos, os casos que indicam
maior opacidade apresentam maiores percentuais de ocorréncia compara-
tivamente ao outro grupo.
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Grafico 111 — Percentual de ocorréncias de hipossegmentacgao
mais opacas, por escolaridade em sujeitos tipicos e disléxicos.

Mediante os resultados dos graficos, é plausivel confirmar refle-
x0es de outros estudos. De acordo com Elisane Nunes da Silva (2015, p.
1), respaldada em varios estudos sobre o0 assunto, “a massificacdo do di-
agndstico de dislexia tem sido um entrave ao sucesso escolar de determi-
nados alunos e um impeditivo de praticas pedagdgicas especificas”. As-
sim, a formacdo adequada do professor no nivel fundamental e médio de
ensino é de primordial importancia, no entanto 0s docentes e as escolas
ndo estdo preparados para lidar com esse e outros transtornos, mesmo no
mundo do paradigma inclusivo.

Em pesquisa de dissertacdo no ambito do PROFLETRAS do polo
UFRJ, a autora destaca a efetividade do desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica junto aos sujeitos portadores de dislexia. Na se¢do subsequen-
te, langamos algumas propostas de trabalho direcionado, de caréter inter-
vencionista, com o objetivo de orientar os atores escolares e especialistas
da area médica a lidar melhor com o processo em tela neste estudo.

4. Propostas de intervencao

A proposta de intervencdo baseia-se, principalmente, na teoria da
consciéncia fonolégica. Respaldadas por autores de renome como Maria
Cecilia Mollica (2004), Mariangela Stampa (2011) e Magda Soares
(2003), as sugestdes incluem o ditado como técnica que auxilia o apren-
dente a fazer associagdes entre 0s sons e os registros gréficos. Contudo, é
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importante salientar que, para a eficAcia do método, é preciso que se
aplique em situagBes concretas de uso. Baseando-nos nessa assertiva,
elaboramos a atividade de ditado voltada para os casos de hipossegmen-
tacdo, realizados na escrita dos aprendizes investigados neste estudo,
além dos analisados em Andreia Cardozo Quadrio (2016).

Ditado:

1. A (pausa) diferenca (pausa) entre (pausa) os (pausa) homens (pausa) e (pausa) 0s
(pausa) animais (pausa) é (pausa) a (pausa) moralidade.

2. A (pausa) barraca (pausa) do (pausa) seu (pausa) Manoel (pausa) s6 (pausa) ti-
nha (pausa) ovos (pausa) para (pausa) vender.

3. A(pausa) chuva (pausa) chegou (pausa) de (pausa) repente.

4. O (pausa) vizinho (pausa) foi (pausa) ver (pausa) o (pausa) que (pausa) estava
(pausa) acontecendo (pausa) na (pausa) rua.

5. O (pausa) medo (pausa) de (pausa) todos (pausa) era (pausa) por (pausa) causa
(pausa) dos (pausa) assaltos.

Mariangela Stampa (2011) propBe que, nas marcas de pausa, O
professor as realize de maneira relativamente prolongada entre um voca-
bulo e outro ou, ainda, que bata palmas entre as palavras, fazendo as de-
vidas marcacOes de modo a evitar a ocorréncia de hipossegmentacdes.

Andreia Cardozo Quadrio (op. cit.) salienta a necessidade de que
o professor tenha a sensibilidade de repetir o processo até 0 momento em
que perceber adequado efetuar o ditado sem a marcacdo das pausas. In-
clusive, propGe que, ao final da atividade, os ditados possam ser recolhi-
dos e redistribuidos entre os colegas de classe com o objetivo de um co-
lega corrigir o do outro. Aconselha que cada aluno receba de volta o seu
exercicio para reescrita a fim de solucionar as questfes ortogréaficas ne-
cessarias.

2. Observe os blocos abaixo:

62 Cadernos do CNLF, vol. XX, n° 07 — Fonética, fonologia, ortografia



Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA
XX CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

Preencha os espacos abaixo com essas palavras, formando uma
frase dotada de sentido. Marque com um X 0s espagos entre uma palavra
e outra.

00T
1
il

A atividade 2 (QUADRIO, 2016) é eficiente no que concerne as
ocorréncias de estruturas hipossegmentadas, por parte sobretudo de alu-
nos disléxicos.

Mariangela Stampa (2011) ressalta a importancia do trabalho au-
ditivo e propGe que o professor ndo deixe de estimular a audi¢do do alu-
no através de atividades que envolvam a mdsica por exemplo. E o que
Andreia Cardozo Quadrio (2016) propde no exercicio 3:

3. Ouca a musica e complete as lacunas com as palavras que estéo
faltando:

POR ISSO VOLTO PRA VOCE
1969 (RENATO JR.)

S6 hoje foi que eu pude perceber
O quanto estou apaixonado
Por vocé

Foi tudo de repente
Que eu mesmo fiquei tdo admirado
Em saber

Que eu te amo

Que eu te adoro

Se vocé ndo me aceitar
Meu bem eu choro
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E por isso que hoje eu volto pra vocé
Com muito amor no coragéo
Pra Ihe dar

Embora tantas vezes
Eu ja tenha feito até
Vocé sofrer e chorar

Mas eu te amo

Mas eu te adoro

Se vocé ndo me aceitar
Meu bem eu choro

S6é hoje foi que eu pude perceber
O guanto estou apaixonado
Por vocé

Foi tudo de repente
Que eu mesmo fiquei tdo admirado
Em saber

Que eu te amo

Que eu te adoro

Se vocé ndo me aceitar
Meu bem eu choro

Mas eu te amo

Mas eu te adoro

Se vocé ndo me aceitar
Meu bem eu choro

E por isso que hoje eu volto pra vocé
Com muito amor no coracgéo
Pra lhe dar

Embora tantas vezes eu ja tenha
Feito até vocé sofrer
E chorar

Mas eu te amo

Mas eu te adoro

Se vocé ndo me aceitar
Meu bem eu choro

As propostas em 4 e 5 tém também como objetivo a reflexdo a
respeito dos limites de espaco.

4. As sentencas de A a G ndo apresentam 0 espaco em branco.
Marque com uma barra inclinada (/) a diviséo entre as palavras.

a) Aproveitaoquedizovelhoevalerddedoisoconselho.
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b) Ohomemésenhordoquepensaeescravodoquefala.

c) Quemtemtelhadodevidronédoatirapedranodovizinho.
d) Quemtemtelhadevidrotemquetercuidado.

e) DaiaCeésaroqueédeCésareaDeusoqueédeDeus.

f)  Acausaéjustanemporissoalutavaleapena.

g) Quandoseachaquetudoestanormalderepenteavidamuda.

5. Agora, reescreva as frases do exercicio 4, respeitando os espa-
cos entre as palavras.

A autora propde ainda atividades de concentracdo, cruzadinhas,
jogos da forca com frases, criptogramas, jogo dos sete erros, entre outros.
Séo exercicios que permitem ao aluno o aprendizado, inclusive de forma
ludica, através de participacdo mais ativa por parte do alunado, que passa
a construir o seu conhecimento, assumindo, dessa forma, um papel ativo
no processo de aprendizagem.

Em “Da Fala ao Teclado” (MOLLICA, 2004), encontram-se ati-
vidades ludicas direcionadas a escrita ortografica de alunos da educacéo
basica. Sdo atividades que permitem ao aprendiz desenvolver a percep-
cao referente a relacdo mais e menos transparente entre os niveis fonético
e fonolégico e os respectivos registros ortograficos. O CD interativo au-
xilia a refletir sobre que decisdes na escrita, concorrendo para formar
agentes no processo de construcdo do conhecimento a partir de uma
“brincadeira”. Andreia Cardozo Quadrio, Heloisa da Costa Miranda e Jo-
sianne Machado (2015, p. 131-153), em testagem com a ferramenta,
apontam a importancia do engajamento e da interacéo entre os alunos na
producdo do conhecimento que passa a fazer sentido para ele.

5. Algumas consideragdes

Lidar com a dislexia, com a hiperatividade, com o autismo, para
citar algumas sindromes, exige respeito a singularidade dos sujeitos. Re-
conhecer limitagdes requer acompanhar o tempo de cada um e acreditar
que é possivel letrar, ainda que em ritmo diferenciado dos demais alunos.

De modo geral, a pessoa que mais permanece com a crianga é o
professor, que acaba por se tornar um agente importante para encaminhar
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o discente com problemas para especialistas na area da neurologia e da
fonoaudiologia com o objetivo de se chegar ao correto diagnostico. Uma
equipe preparada deve fazer o encaminhamento e o tratamento de alunos
com desvios no desenvolvimento motor, social, cognitivo e de lingua-
gem. N&o cabe ao docente diagnosticar o transtorno, mas estar em alerta
para conseguir reconhecer que algo de errado pode estar acontecendo.

O diagndéstico da dislexia ndo implica situacdo irreversivel no per-
curso da aprendizagem, nem considera ser o disléxico menos inteligente
em comparacio aos sujeitos de desenvolvimento tipico. E preciso que,
em fase escolar, seja desenvolvido trabalho conjunto entre professor,
equipe pedagogica, neurologista, fonoauditlogo e familia. E necessério
saber em qual estagio de letramento o estudante disléxico se situa, a fim
de montar estratégias que Ihe permitam alcangar éxito na vida escolar no
melhor percurso possivel.

Faz-se, ainda, importante proceder a um teste de aptiddo textual,
de inteligéncia e avaliacdo de leitura, com o objetivo de estimar a com-
preensdo gramatical, com base em anamnese detalhada que investigue
toda a saude organica do aluno. Para se evitar prejuizo académico e frus-
tracOes, € necessario aceitar a dislexia como uma dificuldade de lingua-
gem, passivel de tratamento por profissionais especializados.

As escolas podem acolher os alunos com dislexia, sem modificar
seus projetos pedagdgicos curriculares. Procedimentos didaticos adequa-
dos possibilitam ao aluno vir a desenvolver todas as suas aptiddes, que
sdo mdltiplas. Vale lembrar que os disléxicos estdo em boa companhia
junto a Leonardo da Vinci, Einstein, Hans Christian Andersen, Agatha
Christie, entre muitos outros. O bom desempenho na leitura provém do
equilibrio entre o desenvolvimento das operacfes da leitura, decodifica-
¢do e compreensdo, interagindo com os estagios de desenvolvimento do
pensamento e da linguagem.

E necessario, igualmente, ndo esquecer a importancia dos vincu-
los afetivos estabelecidos com a aprendizagem. Bons ou maus vinculos
sdo preditivos de sucesso ou fracasso. O sucesso da operacdo inicial de
leitura, do estagio de decodificagdo, vai depender da habilidade linguisti-
ca para transformar um sinal escrito, a letra, num sinal sonoro, o0 som, e
vice-versa. Associar letras e sons correspondentes, organizar, sequenciar
e encadear a corrente sonora é o caminho percorrido para se apreender a
palavra escrita.

Os processos auditivos interferem diretamente na percepcéo de
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aspectos acusticos, temporais e nas sequéncias dos sons para a formagao
de representacdo fonoldgica estavel e dominio da escrita. Aqui reside a
dificuldade do disléxico e, por isso, a importancia de se desenvolver tra-
balho compromissado com a consciéncia fonolégica, voltado para a habi-
lidade de reflexdo sobre as unidades fonologicas e outras de niveis mais
alto da gramatica, que mantém relacdes com a escrita.

Vale salientar, por fim, que o tema focalizado neste texto encon-
tra-se no aguardo de aprofundamento em diversos tipos de sujeitos. Fal-
tam também estudos longitudinais, através dos quais os casos de hipos-
segmentacdo venham a ser acompanhados para confirmar os achados
aqui expostos em tempo aparente. Pedagogicamente, além da constatacao
da efetividade das varidveis descritas e testadas, propomos que a escola
fagca uma intervencéo dirigida, levando em conta os fatores aqui consta-
tados e outros que ainda estdo por ser comprovados como relevantes.
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RESUMO

A partir dos estudos da historicidade ortogréafica portuguesa, percebe-se que ela
passou por varios periodos. E possivel saber esses fatos através de documentos pesso-
ais e publicos de épocas distintas. Numa perspectiva historico-social, a ortografia é um
instrumento para linguistas e historiadores avangarem em seus estudos e, comparati-
vamente, terem respaldos e justificativas para fendmenos recorrentes em nossa orto-
grafia. Sabe-se que a ortografia nunca foi uniforme e essa variedade levava escritores
e copistas a multiplas representacdes de uma mesma palavra, ora seja por sua origem
etimoldgica, ora pela simplicidade fonética. Um caso recorrente é o uso do h em textos
antigos da nossa lingua e, especificamente, o conto “*O Benedicto™ de Ismael Coutinho,
um texto datado entre 1919 a 1925, durante o periodo de quase dez anos que Ismael de
Lima Coutinho, viveu em reclusdo no Seminario Sdo José, em Niteroi, dos dezessete
aos vinte e seis anos de idade.(Espdlio de Ismael Coutinho, 2011) O conto é anterior ao
acordo de 1931 que atendia aos principios do foneticista portugués Goncalves Viana,
no caso do h, a proscrigdo absoluta e incondicional de todos os simbolos de etimologia
grega, th, ph, ch, rh, y. Ismael de Lima Coutinho utiliza 0 h como notagao etimoldgica
e ortografica.

Palavras-chave: Ortografia. Uso do h. O Benedicto. Ismael Coutinho.

1. Introducdo

A criacdo da escrita foi um dos maiores feitos do ser humano,
aquilo que se fala pode ser perpetuado por meio dessa tecnologia. O uso
da escrita € um tipo de comunicacdo que faz com que tenhamos contato
com o passado de forma verossimil. Além disso, a ortografia marca a his-
téria da lingua de um povo. Sob o aspecto da historicidade ortografica
portuguesa, percebe-se que ela nunca foi estatica e, de acordo com o pe-
riodo, sofria alteracbes, os vocdbulos eram artefatos submetidos & in-
fluéncia etimoldgica ou a primitiva simplicidade fonética.

O fato de a lingua ser um organismo vivo e dindmico que varia de
acordo com o contexto em que esta inserida contribuia & variabilidade or-
togréfica portuguesa. Diante do reconhecimento da falta de uniformidade
da lingua escrita e a partir dos estudos dela, o trabalho de Aniceto dos
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Reis Gongalves Viana, Ortografia Nacional, tem servido de viés tedrico
a todas as reformas com tendéncia simplificadora. (COUTINHO, 1976)

Segundo Eduardo Carlos Pereira (1935), o termo ortografia (grego
orto = correta / grafia = escrita) é a transcricdo de vocabulos aceita por
bons escritores de uma lingua. A ortografia prende-se a fonética assim
como a lingua falada a escrita. A dificuldade, desde entdo, é estabelecer
um padrdo diante dos matizes da ortografia. Ismael de Lima Coutinho,
Eduardo Carlos Pereira, Duarte Nunes Ledo, entre outros, reconheciam
essa dificuldade de se estabelecer um padrdo de ortografia. Diante disso,
Ismael de Lima Coutinho lanca sua obra Pontos de Gramatica Historica,
traz um capitulo para tratar a ortografia histérica, retoma as bases de
Aniceto dos Reis Gongalves Viana e descreve as fases da ortografia por-
tuguesa.

Cada sistema de ortografia possuia uma caracteristica e represen-
tava um contexto diferente, fazendo com que escritores se adaptassem as
tendéncias e até mesmo modificando-as e isso fazia com que a ortografia
passasse por evolugGes. A mutabilidade da lingua contribuia também pa-
ra essa evolugdo, mesmo sabendo que a velocidade de mudanca de uma
lingua ndo se compara a representacao escrita desta.

O presente trabalho visa analisar a notagdo do h no conto “O Be-
nedicto’ de Ismael Coutinho. A obra é anterior ao acordo de 1931 que
atendia aos principios do foneticista portugués Aniceto dos Reis Goncgal-
ves Viana, no caso do h, a proscricdo absoluta e incondicional de todos
os simbolos de etimologia grega, th, ph, ch, rh, y. Provavelmente os con-
tos foram escritos entre 1919 e 1925, durante o periodo de quase dez
anos que Ismael de Lima Coutinho, viveu em reclusdo no seminario Sédo
José, em Niterdi, dos dezessete aos vinte e seis anos de idade. Esse conto
faz parte dos seis contos anotados ou revisados pelo autor, inclusive com
um indice (cuja folha se partiu, perdendo-se a segunda metade), em que
eles sdo relacionados para uma possivel publicacdo, sob o pseudénimo de
Jodo das Chagas. (Espdlio de Ismael Coutinho, 2011)2.

Ismael de Lima Coutinho utiliza 0 h como notacéo etimoldgica e
ortogréfica. Logo, percebe-se, num primeiro momento, que a utilizagéo
do simbolo grego nédo faz sentido e quem entra em contato com o portu-

7 O texto esta disponivel em: <http://www.filologia.org.br/homenageados/ic/o_benedito.pdf>. Acesso
em: 17-07-2016.

8 Disponivel em: <http:/www.filologia.org.br/homenageados/ic/cd/index.html>.
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gués arcaico sente um estranhamento em relacéo a utiliza¢do do elemento
insonoro. Os vocabulos que serdo analisados sdo: orphdozinho, ahi, en-
thusiasmo, bahu, reprehendeu, hilhdvamos, triunphal.

2. O que as graméticas dizem sobre 0 uso do h

A principio, iremos fazer um estudo do h em gramaticas histori-
cas, destacando o que os gramaticos, entre eles, Manuel Said Ali, Jilio
Ribeiro, Eduardo Carlos Pereira, Duarte Nunes Ledo e José Pereira da
Silva abordam em seus estudos diacrénicos. E, por fim, o que Evanildo
Bechara destaca sobre o uso do h em sua Moderna Gramatica Portugue-
sa.

Téacito, citado por Eduardo Carlos Pereira (1935), diz que os egip-
cios foram os primeiros a fazer representagdes graficas da linguagem,
utilizando madeiras, metais ou pedras. Eles inventaram simbolos que os
fenicios transportaram para os gregos. Antes mesmo do surgimento da
escrita, Burggraff, citado por Eduardo Carlos Pereira (1935), afirma que
a grafia ou a arte de escrever, tem passado por quatro fases evolutivas:
figurativa, simbdlica, ideoldgica e fonética. Esta ultima surge com o ad-
vento da invencdo da escrita e, presumivelmente, o sistema primitivo te-
Ve suas ocorréncias em documentos da nossa lingua.

Havia, nesse periodo, manifestacdes dibias de certas palavras, as
faladas eram representadas pelas palavras escritas e estas variavam de
acordo com o tempo e a geografia. Necessariamente, o que importava, no
sistema fonético, era coincidir cada fonema com uma letra. Justamente
por ndo haver um padrdo de ortografia estabelecido, os usuarios dessa
modalidade escreviam de acordo como falavam, a constante mudanga de
pronuncia determinava a variedade ortografica.

O uso da h surge no periodo etimoldgico da ortografia portuguesa.
Eduardo Carlos Pereira (1935) diz em sua Gramatica Hist6rica que o sis-
tema etimoldgico é mais uma tendéncia do que um sistema, a grafia ndo
representava exatamente os sons, porém era determinada pela forma his-
térica originaria do vocabulo. Esse sistema encontrou grandes dificulda-
des, pois havia o desconhecimento da origem dos vocabulos e os erros
ortogréficos frequentes eram determinados por falsas etimologias. Era de
se esperar que 0s usuarios da escrita iriam mesclar os sistemas ortogréafi-
cos fonético e etimoldgico devido a falta de uniformidade da escrita. Essa
combinacdo marcaria o inicio de um novo sistema com tendéncia hibrida
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resultante de sistemas anteriores. Havia uma moderacéo dos sistemas an-
teriores e uma variabilidade entre os escritores. Alguns utilizavam rigo-
rosamente a etimologia e outros tendiam a fonética.

O conto estudado foi escrito no periodo misto ou simplificado da
ortografia, portanto, ele contém tragos do periodo fonético e tracos do pe-
riodo etimoldgico. O fato de Ismael de Lima Coutinho dominar a arte de
escrever faz com que ele utilize bem a norma culta da época, a linguagem
simples de facil compreensédo, porém com alguns vocabulos grafados de
forma etimoldgica que leitores desconhecem a utilizagdo. Com isso, ire-
mos versar sobre a ocorréncia desses fendbmenos a partir de algumas
gramaticas histdricas.

2.1. Ortografia de Duarte Nunes Ledo

Segundo Duarte Nunes de Ledo (1576), o h ndo é letra mais que
na figura. Junto a letras, € uma aspiragdo ou assopro. Os portugueses ndo
utilizam a aspiracdo na pronunciacdo, mas na escritura. Exemplo disso é:
homem, honra, hora, entre outros. Mesmo que ndo ocorra a aspiracao, a
ocorréncia do h era necessaria para guardar a ortografia dos nomes lati-
nos e gregos, a fim de se conhecer a origem e etimologia dos vocabulos.

Note-se que a localizagdo do h junto a vogais e a consoantes € di-
ferente. O h antecede as vogais, como homem, hora, honra, € nas conso-
antes sempre vai depois. No conto, destaca-se a manifestacdo do fend-
meno nos vocabulos orphdozinho, triunphal e enthusiasmo. Ismael de
Lima Coutinho registra essas palavras com o sinal etimol6gico. Essa no-
tacdo ndo abrange as interjeicdes ah! e oh! (Significativas de temor e ad-
miracdo). Duarte Nunes de Ledo aborda que, a ocorréncia de h em silaba
tbnica junto a vogal i e u é, apenas, para marcar a origem, etimologia la-
tina do vocébulo. Ele ndo destaca o hiato nos casos ahi e bahu.

Observamos também a palavra reprehendeu do latim reprehende-
re, “restringir, imobilizar”, literalmente “puxar de volta”, de re-, “para
tras”, mais prehendere, “agarrar firme”. E este verbo, por sua vez, é for-
mado de prae-, “antes”, mais hendere, “subir agarrado a algo”, derivado
de hedera, “hera”.®

9 Disponivel em: <http://origemdapalavra.com.br/site/pergunta/origem-e-significado-da-palavra-5/>.
Acesso em: 24-07-2016.
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2.2. Gramatica Portuguesa de Julio Ribeiro

Julio Ribeiro (1899) afirma que o h ndo representa nenhum som
em portugués e ndo passa de uma marca etimologica ou ortografica nos
vocabulos. O h sendo utilizado como notacédo etimoldgica recorda a aspi-
racdo das raizes latinas, gregas e de outras linguas. Como notacao orto-
grafica, encontra-se na formacdo das letras compostas ah, bh, ch, dh etc.
Essa gramatica também descreve que se deve escrever com h as seguin-
tes palavras: i- as interjeicfes ah, oh; ii- as palavras em que 0 uso o ad-
mite, a fim de marcar a ndo ditongagdo. Para exemplificar essa ocorrén-
cia, temos no conto as palavras: ahi e bahu. Ou seja, a ocorréncia de um
hiato era marcada pelo h entre as duas vogais. Atualmente, o hiato € mar-
cado pelo acento agudo (*).

2.3. Gramaética Histérica de Said Ali

O emprego do h inicial ndo tinha justificativa etimol6gica. Manu-
el Said Ali denota que, em textos arcaicos 0s escritores proferiam ou su-
ponham proferir 0 h em alguns casos com uma leve aspiracdo, além dis-
so, era usado em aspectos verbais. Com a Renascenca, suprimiu-se o h
em algumas palavras e restabelece-o em outras. O verbo haver, por
exemplo, tinha dupla grafia, porém, a partir dos seiscentistas, comegaram
a generaliza-lo. Ismael de Lima Coutinho utiliza 0 h no inicio da forma
verbal hilhdvamos.

2.4. Gramatica historica de Eduardo Carlos Pereira

Os fendmenos de uso do th, ph, ch sdo recorrentes no conto de
Ismael de Lima Coutinho. Eduardo Carlos Pereira (1935) reforga o valor
etimoldgico que outros gramaticos ja afirmavam e acrescenta que a au-
séncia do h indicava a pronuncia popular.

Em 1907, a Academia Brasileira de Letras aprovou a reforma or-
togréfica e um dos seus artigos citava a proscricdo de consoantes insono-
ras, que € o caso do h, e dos grupos gregos substituindo-os por consoan-
tes simples correspondentes. Esses grupos séo o th, ph, ch e rh, para
exemplificar tinhamos as palavras: orthographia, philosophia, orchestra
e Rhetorica, passaram a ser escrita com consoantes simples, ortografia,
filosofia, orquestra e retorica.
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Mesmo com esse projeto de reforma e simplificagdo da ortografia
portuguesa, a escrita etimoldgica aparecia, frequentemente, em textos
mais contemporéneos. O conto de Ismael de Lima Coutinho nos mostra
que resquicios do passado se faziam presentes na ortografia da época.

2.5. Gramatica histérica de José Pereira da Silva

José Pereira da Silva (2010) traz um destaque ao consonantismo
que € o estudo das consoantes e o destino das consoantes latinas na sua
passagem para o portugués. Dentro dessa perspectiva ele aborda que

O h, que é uma simples letra, indicava, quando inicial, uma leve aspira-
¢do, que ao tempo do Império ja se perdera totalmente; na lingua vulgar, con-

servando-se somente como simbolo etimoldgico, sem nenhum valor na pro-
nancia. (SILVA, 2010)

Através dos séculos, sabe-se que a ortografia nunca foi a mesma e
a utilizacdo do h, segundo José Pereira da Silva (2010), podia indicar a
tonicidade da vogal (he = é), um hiato (trahedor = traidor), o som i (sa-
bha = sabi-a), e, ainda, sem funcao definida (hiia = ia hida-de = idade).

2.6. Gramatica de Evanildo Bechara

Evanildo Cavalcante Bechara (2009) diz que “esta letra ndo é pro-
priamente consoante, mas um simbolo que, em razdo da etimologia e da
tradi¢do escrita do nosso idioma”. A recorréncia desse simbolo da-se de
duas formas no interior das palavras, ora formando fonemas palatais (ch,
nh, Ih) ora na derivacéo prefixal, onde o segundo elemento possui h ini-
cial etimoldgico, para exemplificar, temos as palavras pré-historico, so-
bre-humano, entres outras. Além disso, o ph é substituido por f, em nossa
ortografia vigente e, de um modo geral, Evanildo Bechara diz que quan-
do a etimologia ndo justifica o uso do h, ndo se emprega.

3. Conclusao

No decorrer de toda historicidade da ortografia portuguesa, perce-
bemos as constantes tentativas de simplificacdo e atualizacdo dessa mo-
dalidade. O conto nos mostra, notoriamente, que a escrita nunca foi uni-
forme e, a partir das mudancas da escrita, verificou-se que a escritura de
algumas palavras com o uso do simbolo etimoldgico h possui justificati-
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vas plausiveis e, também, sem justificativas. Seria um pseudoetimolo-
gismo, como destaca Ismael de Lima Coutinho (1976).

Considerando que a gramatica de Evanildo Cavalcante Bechara
esta atualizada de acordo com a nova ortografia de 1990, a exploragdo
dos pontos em estudo no conto O Benedicto, de Ismael Coutinho foi re-
duzida pelo fato de muitos casos ortograficos terem assumido a forma ar-
caica. Mesmo assim, foi necessario um estudo da gramatica moderna de
Bechara para elucidar os avangos da ortografia no Brasil e corroborar a
existéncia de varios periodos da ortografia notificando a relacdo entre
texto e historia.

No conto, podemos perceber a historicidade marcada nas palavras
de Ismael de Lima Coutinho, ao ponto de assumir o lugar de pesquisador
da gramatica histérica tratando assim, em particular, da ortografia histo-
rica. O que se percebe a partir desse estudo é que, mesmo com a forma
arcaica de alguns vocabulos no conto, o texto ndo deixa de ser claro e in-
compreensivel, visto que as variedades dizem respeito as notagdes orto-
graficas e ndo fonéticas. Isso era de se esperar, o fato é que os documen-
tos sdo as maiores provas que elucidam a histéria de um povo e de sua
lingua. As manifestacfes ortogréaficas no conto sdo base de estudo para
historiadores e linguistas que se interessam na arte de escrever e seus
avancos.
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UM CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA NO FACEBOOK:
PERSPECTIVA DOS PROFESSORES-PARTICIPANTES

Solimar Patriota Silva (UNIGRANRIO)
solimar.silva@unigranrio.edu.br

RESUMO

A formagao continuada de professores enfrenta alguns obstaculos, como a ausén-
cia de politicas publicas, dificuldade de conciliar o tempo entre varios turnos de traba-
lho, familia e cursos e mesmo a distancia geografica (MILL, 2010). Acrescente-se que
é necessario que uma formagao continuada se baseie no reconhecimento e valorizagdo
do saber docente (TARDIFF, 2010; CANDAU, 2011). Com o intuito de investigar pos-
sibilidades de um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) adaptado para oferecer
um curso de formagao continuada de professores, os estudos sobre o uso da rede social
Facebook serviram de orientacdo para a criagdo de um ambiente virtual de aprendi-
zagem como alternativa a outras plataformas (MATTAR, 2013; MEISHAR-TAL;
KURTZ & PIETERSE, 2012; MENON, 2012 e CAIN & POLICASTRI, 2011, entre
outros). Neste trabalho, recorte de um estudo de doutoramento, apresento como 0s
professores-participantes de um curso realizado totalmente a distancia, utilizando a
rede social Facebook para a criagdo de um ambiente virtual de aprendizagem. A ana-
lise buscou identificar os pontos positivos e negativos do curso na perspectiva desses
participantes, os quais ressaltaram que, embora tivessem anteriormente a percepc¢éo
da rede apenas como fonte de entretenimento, puderam desconstruir essa visdo, per-
cebendo suas potencialidades para os fins educacionais e avaliando positivamente a
rede social Facebook utilizada em sua formagéo continua.

Palavras-chave: Formag&o de professores. Formacéo continuada. Facebook.

1. Introducdo

A formac&o continuada de professores enfrenta alguns obstaculos,
como a falta de tempo do docente e mesmo a impossibilidade, em muitos
casos, de sua locomocdo para as instituicfes que oferecem essa forma-
cao.

Por outro lado, cada vez mais tem-se estabelecido que os saberes
docentes precisam ser levados em consideragdo no desenho e oferta de
cursos e formagdes em geral.

Acrescente-se que o0 crescimento de oferta de cursos a distancia e
mesmo o incentivo para que a formagdo continuada de professores seja
realizada por meio dessa modalidade tem feito com que questBes espago-
temporais sejam revistas, visto que o contexto online quebra essas barrei-
ras. Neste cendrio, as redes sociais tém se mostrado como alternativas
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possiveis a plataformas mais tradicionais criadas com o intuito de serem
construidos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). Isto pode se dar
pela facilidade de acesso e operacdo desses outros ambientes, que néo re-
querem especialistas em tecnologia da informacao.

Assim, o presente artigo visa apresentar um recorte de pesquisa no
qual professores de lingua portuguesa, especificamente em sua funcao
como mediadores de leitura, avaliaram os pontos positivos e negativos de
um curso oferecido inteiramente online, por meio da rede social Facebo-
ok na qual criou-se um ambiente virtual de aprendizagem para essa for-
macao continuada. Esse ambiente virtual de aprendizagem constituiu-se
de um grupo secreto no Facebook, no qual apenas os participantes ti-
nham acesso as discussdes e participacdo plena.

Dessa maneira, ndo é objetivo aqui a analise da rede social utili-
zada para a criacdo do ambiente virtual de aprendizagem, mas antes, uma
avaliacdo dos professores-participantes quanto ao curso em si realizado
dentro dessa rede.

Objetiva-se que escolas e outras instituices de ensino possam
ampliar suas possibilidades de ambientes para a oferta de formac&o con-
tinuada docente.

2. A formacéo continuada de professores: perspectivas

Marli André et al. (1999) apresentam um estudo acerca do estado
da arte da formacéo continuada no pais. Os autores analisaram 284 dis-
sertagBes, 115 artigos cientificos e 70 trabalhos apresentados no GT
Formagdo Continuada de Professores da AnPed, na década de 90 e apre-
sentaram resultados interessantes quanto ao assunto. Entre as disserta-
¢Oes analisadas, produzidas entre 1990 a 1996, 76% tratavam da forma-
¢do inicial, enquanto apenas 14,8% abordavam a tematica da formacéo
continuada. O tema identidade e profissionalizacdo docente ocupava 0s
9,2% restantes das pesquisas publicadas.

Mais recentemente, Denise Souza (2006) afirma que a area de
formacéo continuada de professores esta em expansdo. Contudo, ressalta
que, apesar de haver trabalhos significativos, a comunidade académica
ainda d& pequena atencdo a tematica dessa modalidade de formacdo de
professores.
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Ha varios termos utilizados para se referir a formacéo de profes-
sores, tais como aperfeicoamento, formacao em servico, formagéo conti-
nua, reciclagem, desenvolvimento profissional, treinamento ou capacita-
cdo, geralmente utilizados como equivalentes. Citando Marin (1995),
Anna Helena Altenfelder diz que os termos educacdo permanente, for-
macédo continuada e educacéo continuada podem ser colocados no mes-
mo bloco, pois sdo similares, uma vez que colocam como eixo da forma-
¢do o conhecimento que se constitui no suporte das interagdes que possi-
bilitam a superacdo dos problemas e das dificuldades.

Neste artigo, adoto o termo formac&o continuada, por ser minha
concepgdo de que a formacdo seja continua, para a vida inteira. Assim,
utilizo o termo formacdo continuada para me referir ao processo de for-
macdo de professores que tenham concluido sua formacdo inicial.

Maria das Gragas Nascimento (2011) corrobora minha escolha, ao
incluir dentro do escopo de formacdo continuada toda e qualquer ativida-
de de formacédo do professor que esta atuando nos estabelecimentos de
ensino “posterior a sua formacdo inicial, abrangendo os diversos cursos
de especializacdo e extensdo oferecidos pelas instituicdes de ensino supe-
rior e todas as atividades de formac&o propostas pelos diferentes sistemas
de ensino (NASCIMENTO, 2011, p. 70). Em outras palavras, a formacéo
continuada do professor, a principio, sera aquela que acontecera apos a
graduacao formal desse profissional, em curso superior.

Entretanto, cumpre salientar que apenas o retorno a universidade
parece ndo ser suficiente para a formacdo continuada do professor. De
acordo com Luciane Manera Magalhdes (2001), muitas vezes o professor
retorna a universidade para rever teorias velhas ou novos conceitos acer-
ca do que € e como ensinar.

No que se refere a subjetividade do professor, Maurice Tardiff
(2010) afirma haver um postulado central que tem guiado as pesquisas
sobre o conhecimento dos docentes. Tal postulado tem como principio o
fato de que os professores atuantes possuem “saberes especificos que sdo
mobilizados, utilizados e produzidos por eles no &mbito de suas tarefas
cotidianas” (TARDIFF, 2010, p. 228). Assim, percebemos que um pro-
grama de formacdo continuada deve levar em consideragdo a subjetivi-
dade do professor e seus saberes construidos.

Vemos, assim, a necessidade de que ndo haja a dicotomia teoria-
prética, como se a segunda fosse desprovida de saber ou que este fosse
produzido apenas fora da prética. Para Maurice Tardiff, essa concep¢éo
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tradicional dominou e ainda domina todas as visfes da formagao dos pro-
fessores. Segundo o autor, nessa concepcdo “os professores sdo vistos
como aplicadores dos conhecimentos produzidos pela pesquisa universi-
taria, pesquisa essa que se desenvolve, a maioria das vezes, fora da prati-
ca do oficio de professor” (TARDIFF, 2010, p. 234). Essa é uma pers-
pectiva com a qual concordo, pois muitos cursos sdo desenhados e ofer-
tados por professores pesquisadores de grandes universidades, os quais,
em muitos casos, estdo afastados do contexto da sala de aula da educacgéo
basica por muitos anos. Em outros casos, muitos desses professores ape-
nas lecionaram em escolas de elite ou talvez sequer tenham experiéncia
como professores da educacdo basica. Esses programas, assim, muitas
Vezes surgem como prescricdo e imposicdo a professores que ja se en-
contram esgotados e angustiados com a realidade de suas salas de aula.
Muitos desses programas podem acabar tendo o efeito contrario de fazer
o professor sentir que ndo esta cumprindo bem com seu papel docente.

Tanto Daniel Mill (2010) como Maria das Gragas Nascimento
(2011) apontam algumas das razfes pelas quais a formagéo continuada
do professor tem sido insuficiente para realizar o processo de mudanca
necessario. Daniel Mill afirma que h& descontinuidade da formacdo do
professor devido a escassez de politicas publicas; dificuldade de deslo-
camento dos professores para um centro de formacdo; e conciliacdo de
tempos de trabalho, de familia e de formacao.

Vera Maria Candau (2011) afirma haver esfor¢os voltados a cons-
trucdo de uma nova concepcdo da formacdo continuada, a qual tem por
base trés eixos fundamentais: considerar a escola como locus fundamen-
tal da formagéo continuada, valorizar o saber docente e reconhecer o ci-
clo profissional de vida dos professores.

A Lei de Diretrizes se Bases da Educacdo (LDB), Lei 9394
(BRASIL, 1996), com atualiza¢bes incluidas pela lei 12.056 (BRASIL,
2009), preconiza que cabe a Unido, o Distrito Federal, os Estados e Mu-
nicipios a promocdo da formagao inicial, continuada e capacita¢do dos
professores e acrescenta, no paragrafo segundo do artigo 62, que os re-
cursos e tecnologias da educacéo a distancia (EaD) podem ser utilizados
para a formag&o continuada.

Daniel Mill destaca também que as tecnologias digitais diversas
trouxeram em seu bojo possibilidades comunicacionais tanto em espagos
como em tempos sincronos e assincronos, o que favorece a quebra de
barreiras espago-temporais de comunicacdo que talvez dificultassem o
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acesso e permanéncia dos professores em programas de formagao e com-
plementa esse pensamento, afirmando que “(...) pode-se dizer que a edu-
cacdo a distancia constitui um fértil terreno para o desenvolvimento de
boas propostas pedagogicas, incluindo aquelas destinadas a formacédo de
professores”. (MILL, 2010, p. 305)

O autor prossegue na argumentacdo a favor do uso das tecnologi-
as digitais na formacdo docente, ao afirmar que o professor tera melhores
condicGes de realizar um ensino que preconize o uso das midias digitais
se ele tiver em sua formagcdo a utilizacdo de tais midias. Ele afirma que
um docente formado pela educacéo a distancia pode estar mais bem pre-
parado para lidar com as demandas dos alunos atuais e seu engajamento
efetivo na sociedade contemporanea. Por fim, Daniel Mill conclui dizen-
do que “no seio da educacdo a distancia emerge a possibilidade de for-
mac&do em servico, trazendo consigo alguns beneficios em termos espaco-
temporais e de condic¢Bes de trabalho para a educacdo e para a sociedade
como um todo”. (MILL, 2010, p. 311)

3. Redes sociais e a criacdo de ambiente virtual de aprendizagem

Primeiramente, convém ressaltar que o conceito de redes nao esta
circunscrito as redes sociais (SANTAELLA, 2010). Lucia Santaella
(2010) menciona que as redes sdo tema em todos os campos dos saberes,
tais como a matematica, biologia, fisica, as variadas ciéncias humanas até
as humanidades, englobando a literatura e as artes.

No que se referem as redes sociais, faz-se mister lembrar que elas
ndo se limitam ao ciberespaco (KERBAUY; SANTOS, 2011), embora
atualmente o termo tenha se popularizado com a explosdo de redes soci-
ais na internet, tais como YouTube, Twitter, Instagram, Pinterest, Linke-
din, Facebook, entre outras. Segundo Kerbauy e Santos (2011, p. 22), o
ciberespaco € apenas um dos espagos em que as redes sociais podem se
manifestar. Para as autoras, o estudo das redes sociais tem origem muito
antes da invencdo da internet, nas décadas de 1930 e 1940, com a teoria
das redes sociais, e sofreu influéncias de areas como a sociologia, psico-
logia, antropologia e matematica.

Raquel Recuero (2011) diz que as Redes Sociais na Internet (RSI)
“possuem elementos caracteristicos, que servem de base para que a rede
seja percebida e as informagdes a respeito dela sejam apreendidos. Esses
elementos, no entanto, ndo sdo imediatamente discerniveis” (RECUERO,
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2011, p. 25). Em seguida, a autora passa a discutir dois elementos que
parecem ser fundamentais para o conceito de RSI: os atores e as cone-
x0Bes. Esses atores podem ser pessoas, instituicbes e grupos; e as cone-
xBes sdo as interacBes ou lacos sociais entre esses atores. (WASSER-
MAN; FAUST, 1994; WELMAN, 1997)

Para Raquel Recuero, os atores sdo representados pelos nos na re-
de. Séo as pessoas envolvidas na rede e que, através da interacao e cons-
trucdo dos lagos saciais, acabam moldando as estruturas sociais também.
Entretanto, nas RSI, esses atores tém a interacdo social mediada pelo
computador. Portanto, os atores sociais podem assumir identidades que
sdo construidas no ciberespago e podem ser representados por um
weblog, fotolog, Twitter ou mesmo um perfil em determinado site de rede
social. Os atores buscam a construcéo e expressao de uma identidade no
ciberespaco em um processo continuo que, segundo Raquel Recuero, nao
perpassa apenas as paginas pessoais, como os weblogs e fotologs,
nicknames em chats (em salas de bate-papo, para ilustrar) e a apropriacdo
de espacos como os perfis que esses autores disponibilizam em redes so-
ciais diversas, como nos perfis disponiveis no Facebook. Raquel Recuero
chama a atenc¢do para o fato de que ““essas apropriacfes funcionam como
uma presenca do “eu” no ciberespaco, um espaco privado e, a0 mesmo
tempo, publico. Essa individualizacdo dessa expressdo, de alguém “que
fala” através desse espaco € 0 que permite que as redes sociais sejam ex-
pressas na Internet”. (RECUERO, 2011, p. 27)

Raquel Recuero prossegue afirmando que é necessario que a pes-
soa seja “vista” para que exista no ciberespago e acrescenta que, talvez
essa visibilidade seja condicéo basica para a sociabilidade mediada pelo
computador. Essa construgdo pessoal torna-se visivel em diversos ele-
mentos presentes no ciberespago. A autora menciona a individualizagio e
construcdo pessoal de cada perfil em redes sociais, como o Orkut, por
exemplo, rede que ja foi desativada, onde as pessoas manifestavam sua
subjetividade ao expor seus gostos, participar de comunidades com as
quais se identificavam e até mesmo ao criar perfis falsos quando néo de-
sejavam ser reconhecidos na rede.

Atualmente, as redes sociais tém se mostrado recursos de intera-
¢do com grande poder de disseminacdo de contetdo e compartilhamento
de saberes diversos, constituindo-se, assim, ambientes propicios para a
construcéo colaborativa do conhecimento.
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George Siemens e Martin Weller (2011) afirmam que as redes so-
ciais podem ser utilizadas como ambientes virtuais de aprendizagem al-
ternativos a outras plataformas educacionais formais, pois estes tendem a
reproduzir o modelo autoritario da sala de aula, enquanto que as redes
sociais encorajam o dialogo entre pares, promovem o compartilhamento
de recursos, facilitam a colaboracdo e desenvolvem habilidades de co-
municac¢do. Esses pesquisadores complementam que as redes sociais sao
ferramentas construtivistas que atendem os objetivos de novos métodos
de participagdo no ensino superior impactando a autonomia do estudante,
contrapondo a utilizacdo das redes sociais no ensino ao modelo de edu-
cacdo tradicional que é estruturado na figura central do professor e no
fluxo unilateral de contetdo.

Ha varios sites de redes sociais que foram ou tém sido utilizados
na educacdo, tais como MySpace, Orkut, Google+, Yammer, LikedIn,
Edmodo, Ning, Academia, ResearchGate e Facebook, entre outros
(MATTAR, 2013). Dentre esses, é notavel que o Facebook é a rede soci-
al da atualidade com maior nmero de usudrios e com grande crescimen-
to no Brasil, em especial nos Gltimos quatro anos.

No que se refere ao uso pedagogico dos Sites de Redes Sociais,
esses apresentam algumas vantagens em relacdo aos Learning Manage-
ment Systems (LMS) ou ambientes virtuais de aprendizagem convencio-
nais. Uma vantagem do Facebook, foco do presente estudo, € a possibili-
dade de comunicacdo que vai além do modelo unidirecional — professor
para alunos. (MEISHAR-TAL, KURTZ & PIETERSE, 2012)

Contudo, é necessario também se pensar em algumas possiveis
desvantagens das redes sociais de internet quando utilizadas para fins pe-
dagogicos. Pode-se questionar até que ponto os professores e instituigdes
podem exercer controle sobre os contetdos, ter meios para fazer backup
das aulas, além de refletirmos sobre questBes de privacidade e a propria
politica dos termos de uso. Acrescente-se que, como ndo foram desenha-
das para servir a prop6sitos educacionais, as redes sociais podem carecer
de mecanismos que facilitem a duplicagdo de conteldo, sua restauragao,
bem como o acompanhamento de notas e progresso dos alunos.

No que tange & rede social Facebook, se, por um lado, podemos
pensar como vantajoso o fato de a rede ser atraente porque muitos alunos
j& possuem conta e passam bastante tempo nessa rede, por outro, ndo de-
vemos descuidar de maior possibilidade de esses alunos se deslocarem
para outros conteldos com a mesma facilidade, tendo em vista as notifi-
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cacgBes dos amigos, recurso de conversa online (chat), entre outros possi-
veis distratores.

4. O curso e os participantes

Neste trabalho, pesquisei o contexto online da formac&o continua-
da de professores de lingua portuguesa, em seu papel como mediadores
de leitura. Essa formacdo continuada aconteceu por meio de um curso
oferecido totalmente online, para duas turmas, aqui chamadas de turma A
e turma B.

Primeiramente, a turma A participou de um curso de extensdo rea-
lizado sob a chancela de uma universidade particular da Baixada Flumi-
nense. A elaboracdo do curso, sua implementacdo e posterior avaliacdo
foi de total responsabilidade da professora-pesquisadora.

A turma B participou de um curso livre, ofertado pela professora
pesquisadora de forma independente, sem nenhum vinculo institucional.
A divulgacdo aconteceu apenas através de postagens em seu mural no
Facebook. Para essa segunda turma, foram aceitos profissionais de letras
e pedagogia ou alunos concluintes desses dois cursos.

Cinquenta por cento dos alunos da turma A e cinquenta e oito por
cento da turma B declararam ja haver participado de algum curso online,
embora, para todos eles, fosse a primeira vez que faziam um curso tendo
o Facebook como ambiente virtual de aprendizagem. Sessenta e sete por
cento dos participantes da turma A e noventa e dois por cento da turma B
disseram ja participar de algum grupo no Facebook antes de participarem
do curso. Isso pode ter facilitado a participagdo dos alunos no curso, vis-
to que o ambiente ndo lhes era desconhecido.

Tendo estabelecido que a utilizagdo de instrumentos etnogréficos
é comum em algumas abordagens de pesquisa do paradigma interpretati-
vista, amplamente adotada no campo educacional, cumpre ressaltar que
os dados da presente pesquisa foram gerados a partir de cinco instrumen-
tos etnogréaficos distintos: (1) questionarios, (2) registros das postagens
nos féruns de discussdo, (3) mensagens enviadas para a professora pes-
quisadora através do prdprio Facebook, tendo sido elas sincronas ou as-
sincronas e (4) narrativas de reflexo ao final do curso. O escopo do pre-
sente artigo abrange apenas o instrumento questionario. E o recorte recai
sobre o questionario dois, no qual os professores-participantes foram so-
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licitados a refletir e avaliar os alunos refletissem sobre os pontos positi-
VOS e negativos do curso.

Na préxima se¢do, passo a analisar esses pontos positivos e nega-
tivos, de acordo com a perspectiva dos professores-participantes.

5. Pontos positivos e negativos do curso de formacdo continuada de
professores no Facebook

Primeiramente os alunos foram questionados quanto aos cinco
pontos positivos do curso, correspondentes a primeira metade dele. Essas
categorias ndo foram criadas previamente. Os alunos podiam elencar li-
vremente cinco fatores que consideravam como positivos. A tabela a se-
guir mostra as respostas dadas pelos professores-participantes, conforme
a recorréncia de respostas similares dadas por eles. Alguns alunos especi-
ficaram menos de cinco pontos e alguns passaram dos cinco itens solici-
tados.

Pontos Positivos QOcorréncias

Interacdo com colegas e professora e compartilhamento 29
de ideias e experiéncias

Leituras propostas, pertinéncia e diversidade dos materi- 16
ais e construgdo de conhecimentos

Participaco ativa e facil acesso a professora tutora 07
Utilizacao de videos 05
Organizacdo do curso e atividades propostas 04
Flexibilidade (de tempo, espaco geografico, acesso) 03
Foéruns de discussdo propostos 03
Visualizacdo dos trabalhos dos demais participantes 03
Concluir que a rede social pode auxiliar na aprendizagem 03

Tabela 1: Pontos positivos destacados pelos professores-participantes — turmas A e B

Percebemos, da tabela acima, que os alunos destacaram a intera-
¢do entre colegas e professores, bem como a possiblidade de terem suas
vozes ouvidas como ponto mais positivo do curso. Isso porque, conside-
rando a flexibilidade da rede social, os alunos podiam fazer comparti-
Ihamentos de textos, videos e outros materiais a qualquer momento, cri-
ando dialogos por interesses deles e ndo apenas seguindo o programa do
curso. As proprias propostas do desenho do curso buscaram favorecer es-
sa interacdo, sempre solicitando que os alunos comentassem contribui-
¢Oes dos colegas, participassem em duplas ou grupos para as realizar co-
laborativamente as atividades online.
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Em seguida, os professores-participantes destacaram a diversidade
de material como positivo ao curso. Mais uma vez, 0 acesso a material
hipermidiatico com maior facilidade, constituiu-se, segundo os partici-
pantes, como fator positivo para a aprendizagem.

Claro esta que esses dois itens mencionados, € mesmos os demais
pontos trazidos a tona pelos participantes, ndo sdo prerrogativa da rede
social Facebook por meio do qual se criou o ambiente virtual de aprendi-
zagem, podendo outras plataformas proporcionarem essa experiéncia
também. Contudo, destaco justamente a possibilidade de a rede social es-
colhida favorecer essas interacfes e trocas de conhecimento de uma for-
ma mais fluida e dindmica por, talvez, os alunos ja terem sua presenca
nesse ambiente, por meio de suas interacdes cotidianas como usudrios da
rede.

Assim como os alunos foram solicitados a destacarem cinco pon-
tos positivos do curso, conforme apresentado na secdo anterior, eles tam-
bém precisavam apontar cinco aspectos negativos do curso, avaliando a
primeira metade dele. Apenas dois professores-participantes apontaram
cinco aspectos negativos. Os demais, dentre os dezenove respondentes,
mencionaram um a trés pontos, apenas. De fato, houve mesmo um parti-
cipante que disse ndo ter encontrado nenhum ponto negativo no curso.

Os resultados apontaram que dois principais pontos negativos fo-
ram relacionados ao ndo comprometimento de alguns dos integrantes do
grupo na realizacdo das tarefas propostas em grupo. Houve casos em que
apenas um aluno concluiu uma tarefa que deveria ser executada por gru-
pos de trés ou quatro alunos, o que certamente sobrecarregou a pessoa e
gerou frustracdo com seus colegas do curso. Provavelmente esta direta-
mente relacionado a esse ponto os dois itens seguintes: o prazo muito
curto para fazer as leituras e tarefas solicitadas e muita leitura ou ativida-
des de producdo de texto. Talvez nem todos os alunos tivessem conse-
guido acompanhar o ritmo de leitura para fazerem suas contribui¢des
dentro do prazo, gerando para os colegas que se desdobraram para con-
seguir realizar o proposto essa percepcdo de falta de comprometimento
dos colegas para com o curso.

Esse € um dado muito importante. No afé de cobrir tantas possibi-
lidades dentro da érea de estudo proposta, a professora-pesquisadora so-
licitou que os alunos lessem bastante, apresentassem resumos e opinides,
bem como relacionassem diferentes textos em suas producdes escritas.
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Esse é um ponto que devemos ter em mente na criacdo e oferta de
cursos como esses, principalmente porque os alunos que estdo no Face-
book sdo também chamados a todo o momento por notificacdes de atua-
lizagOes e postagens nos murais e nos chats. Ainda que assim néo fosse,
uma atividade tal como a proposta para este grupo gera desanimo pelo
volume de leitura em um tempo curto; complexidade da tarefa, ao terem
que entrelacar as trés leituras e seu proprio perfil leitor, e, por fim, o fato
de a atividade ser em dupla, o que envolvia a sincronizacdo das agendas e
contatos entre o par participante.

A tabela a seguir mostra o panorama geral dos principais pontos
negativos destacados.

Pontos Negativos Ocorréncias
Falta de comprometimento de outros colegas com o curso e traba- 15
lhos em grupo
Prazo muito curto para dar conta das leituras e tarefas solicitadas 09
Muita leitura ou atividades de producdo de textos 04
Falta de maior conexdo com a pratica da mediagao de leitura efeti- 02
vamente
Limitagdes por falta de experiéncia em sala de aula ou conheci- 02
mento do ambiente no Facebook
O fato de ser online requerer disciplina por parte do aluno 01
Sentir-se muito sozinho na hora de estudar 01
N&o encontrei 01

Tabela 2: Pontos negativos apontados pelos professores-participantes — Turmas A e B

O aluno Fabio foi bastante claro ao falar de um dos aspectos nega-
tivos como sendo justamente a sobrecarga de trabalho para o pouco tem-
po disponivel. Em seu depoimento, temos uma reflexdo assertiva e pon-
tual acerca do curso, como um todo, com as questdes representadas nes-
sas atividades acima descritas:

Acho que a previsdo de 30 h de curso, passada inicialmente, ndo é compa-
tivel com a carga horéria de dedicacio que o curso exige; estamos na metade e
certamente ja& me dediquei essas trinta horas. 1sso tem a ver com o ponto ante-
rior: por mais que eu esteja achando o curso incrivel, tenho quase certeza de
que ndo conseguiria dar conta das tarefas no tempo acertado se eu ndo estives-
se de férias; e eu possivelmente, seria mais um a desistir...

Depoimento 1: Pontos negativos - sobrecarga de trabalho - Aluno Fabio

Outro ponto referiu-se as limitagBes, quer por falta de experiéncia
no magistério, quer pelo desconhecimento do Facebook. Alguns alunos
sentiram-se perdidos com o layout da rede, o qual privilegia as publica-
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¢cOes mais comentadas, ndo a organizagdo cronologica das postagens.
Embora isso tivesse sido detectado na revisdo de literatura (CERDA,
PLANAS, 2011) e, portanto, minimizado com a organizacgao dos topicos
por nameros e atribuicdo de titulos para facilitar que os alunos encontras-
sem com mais facilidade as postagens, conforme expliquei no capitulo de
metodologia, ainda assim, alguns alunos, talvez menos familiarizados
com a rede, reportaram sentir-se inseguros para localizarem as tarefas nas
quais precisavam trabalhar.

Dois outros alunos tocaram em dois pontos interessantes. Um de-
les afirmou ser negativo o fato de o curso online requerer disciplina por
parte do aluno. Esse aluno talvez estivesse querendo afirmar que o curso
presencial, de certa maneira, obriga as pessoas a comparecerem ao com-
promisso com hora e local marcados. Entretanto, o curso online pode ser
acessado a qualquer momento e, com a mesma facilidade, ser ignorado o
tempo todo. Afinal, nesse mundo pds-moderno no qual vivemos, em que
ndo temos tempo para mais nada, fica mais facil assumirmos mais com-
promissos do que podemos de fato prestar contas. Muitos alunos podem
achar fécil participar de um curso, o qual ocorre em uma rede na qual
eles possuem conta e acessam cotidianamente. Contudo, € necessario ter
disciplina para realizar as leituras e reflexfes propostas e para lidar com
os distratores da propria rede ou de outros aparelhos ou aplicativos, como
os sinais de mensagens de redes sociais nos dispositivos méveis, como o
WhatsApp, o qual pode facilmente tirar a concentracdo do aluno dos seus
estudos.

Outro aluno, ao contrario da maioria dos colegas, afirmou sentir-
se muito sozinho na hora de estudar. Pode ser que, apesar de toda a inte-
racdo promovida no grupo e possibilitada por indmeras ferramentas dis-
poniveis ndo apenas na rede social Facebook, mas na internet, como um
todo, esse aluno ainda sinta falta do convivio social proporcionado por
encontro presenciais.

Esse é um aspecto que pode ser levado em considera¢do ao se or-
ganizar um curso como esse. O ideal é que, talvez, ele néo seja totalmen-
te online, mas sim que seja blended learning, hibrido, ou seja, tenha tam-
bém uma carga presencial. Dois alunos deram essa sugestdo no questio-
nério, na questdo acerca de sugestdes para melhorar o curso, conforme
analisaremos no proximo tépico.

Consideramos que a falta de comprometimento dos colegas, razdo
mais apontada, pode ter estreita relagdo com o desenho do curso e, por-
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tanto, com os dois outros fatores mencionados em seguida (prazo curto e
muita leitura ou atividades), conforme vimos na tabela 4. Se, por um la-
do, ndo ha como prever que alunos serdo mais dedicados e terdo mais
disciplina para realizar as tarefas e participar ativamente de um curso a
distancia, cremos que, pelo menos, no caso das turmas objeto do presente
estudo, alguns fatores podem ter contribuido para essa evasdo. Assim,
vejo a falta de comprometimento, razdo nimero um, apontada como pon-
to negativo, ndo como causa, mas sim, como consequéncia de outros
pontos negativos.

Em sintese, pode-se dizer que os pontos positivos apontaram para
a facilidade de interagdo entre os participantes, bem como de comparti-
Ihamento de saberes diversos por meio de materiais hipermidiaticos. No
que se referem aos pontos negativos, parece que eles recairam principal-
mente no desenho do curso, o qual deveria ser revisto para que as ativi-
dades e tarefas solicitadas ndo sobrecarreguem ou desanimem os partici-
pantes.

6. Consideracdes finais

Este artigo teve por objetivo apresentar a perspectiva de professo-
res participantes de um curso realizado totalmente online por meio da
criacdo de um ambiente virtual de aprendizagem na rede social Facebo-
ok. Privilegiou-se a apresentacdo dos aspectos positivos e negativos do
curso, conforme a percepgao desses professores.

Percebeu-se que a rede social na qual o curso foi ofertado permite
bastante interacdo entre os participantes e compartilhamento de saberes
de forma mais dindmica, informal e até mesmo espontanea por parte dos
participantes. Por outro lado, tendo em vista o carater mais informal da
rede social, pode ser que os professores-participantes ndo tenham anteci-
pado que o volume de leitura e tarefas seria muito grande, o que talvez
tenha se constituido como ponto negativo do curso. E necesséario que
préximas pesquisas avancem nesse sentido, focalizando mais no desenho
do curso como ponto bastante relevante para seu sucesso, maximizando
0S pontos positivos.
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RESUMO

A lingua portuguesa desde seus primdrdios passou por varios periodos até chegar
aos dias de hoje, a saber o periodo fonético, o pseudoetimolégico e o simplificado, logo,
as palavras sofreram mudancas na sua fonética e na sua escrita. Este trabalho tem
como escopo a analise de algumas palavras presentes nos poemas intitulados Bosque-
jos, de Ismael de Lima Coutinho, mais especificamente a acentuacéo gréafica das mes-
mas e em que periodo de evolugdo da lingua estava inserido os Bosquejos, tendo como
base a Grammatica Historica, e a Grammatica Expositiva, ambas de Eduardo Carlos
Pereira. A historiografia literaria tem trés principios importantes, a contextualizagao,
a imanéncia e a adequagdo. A contextualizagdo deu-se por meio de um estudo sobre a
vida e a obra de Ismael de Lima Coutinho, onde foi possivel verificar os periodos lite-
rarios que influenciaram sua poesia e ainda o periodo histérico da lingua portuguesa
no qual estava inserido os Bosquejos. Seguindo o principio da imanéncia foi necessaria
também a andlise dos vocabulos paroxitonos presentes no anteléquio da referida obra
e atendendo o terceiro principio da historiografia literaria, a adequacao, fez-se neces-
sario uma comparacdo de como os vocabulos analisados sdo acentuados atualmente,
segundo a Moderna Gramatica Portuguesa, de Evanildo Bechara (2009).

Palavras-chave: Acentuacdo gréafica. Bosquejos.
Historiografia literaria. Historiografia linguistica

1. Introducdo

A linguistica histérica, disciplina da linguistica, passou a ter um
importante papel no estudo da lingua portuguesa falada aqui no Brasil e
suas mudancas, desde a chegada dos primeiros colonizadores até hoje.
Dentro deste contexto a andlise de documentos histéricos, ou simples-
mente de época, muito ajudam a ver como era a lingua em determinado
periodo histérico, sendo que quando é possivel comparar textos de um
periodo com o de outro, tem-se a possibilidade de verificar sua evolugao.

Para que tal analise seja possivel a linguistica faz uso da linguisti-
ca historica que segundo Francisco da Silva Borba, tal disciplina tem a
seguinte funcéo:
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(...) disciplina que estuda as alteragdes (supressdes, acréscimos, adaptagdes,
substituicdes, rearranjos) que se operam nas linguas através do tempo. Com-
parando diversos estados da lingua em sua sucessao temporal, a linguistica
histérica explica as transformagdes por que passa o sistema chegando até uma
reconstrucdo parcial, se for o caso. Dessa maneira explica como funciona a
lingua em cada periodo e como as fases se entrelacgam. (BORBA. 1984, p.
279)

Este trabalho em sua metodologia seguiu os principios de Konrad
Koerner, para analisar a acentuagdo grafica dos vocabulos presentes em
“Bosquejos”, mais especificamente as regras de acentuacdo referentes as
palavras paroxitonas. Os principios de Konrad Koerner sdo norteadores
da historiografia linguistica e sdo eles: a contextualizacdo, a imanéncia e
a adequacéo.

Nortearam ainda este trabalho a Gramatica Historica de Ismael de
Lima Coutinho, que define em trés os periodos historicos por que passa a
lingua portuguesa, sao eles:

Divide-se assim a histéria da nossa ortografia em trés periodos: o fonéti-
o, o pseudoetimoldgico e o simplificado. Periodo fonético. — comega este pe-
riodo com os primeiros documentos redigidos em Portugués e se estende até o
século XVI (...) A lingua era escrita para o ouvido. Periodo Pseudoetimoldgi-
co — inicia-se no século XVI e vai até o ano de 1904, em que aparece a Orto-
grafa Nacional, de Gongalves Viana. O que caracteriza este periodo é o em-
prego de consoantes geminadas e insonoras, de grupos consonantais impropri-
amente chamados de gregos (...) Periodo Simplificado — principia com a pu-
blicacdo da Ortografia Nacional, de Gongalves Viana, em 1904, e chega até
nossos dias.

Os Bosquejos foram escritos em fins do periodo simplificado, mas
ainda com forte influéncia do periodo pseudoetimolégico, pois este du-
rou até o ano de 1904, vindo no mesmo ano a ser substituido gradual-
mente pelo periodo simplificado, ainda segundo o referido tedrico.

2. Ismael de Lima Coutinho e seu tempo

Segundo o artigo de Rosalvo do Valle, Ismael de Lima Coutinho,
nasceu em Santo Antdnio do Padua — RJ, no ano de 1900. Filho de um
comerciante e de uma dona de casa, desde os oito anos Ismael de Lima
Coutinho j4 trabalhava para ajudar no sustento da familia. Cursou o gina-
sio em meio a varias dificuldades financeiras, posteriormente, no ano de
1917 entrou para 0 seminario, onde passou oito anos. Sobre a passagem
de Coutinho pelo seminério e sua vocacdo para 0 magistério Rosalvo do
Valle cita:
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No seminario ndo esmoreceu o velho desejo de ser “professor da lingua
nacional” do jovem “devorador de gramaticas”, assiduo leitor dos bons auto-
res. Ao contrario, dispondo de condigcfes excepcionais para estudar, o semina-
rista intensificou suas leituras sobre a lingua portuguesa, como comprovam
cadernos de anotagdes diversas, de Notas de portugués e de Poemas e Artigos
publicados, do tempo do Seminario S&o José, 1922 e 1924. O ultimo reline —
além de seis sonetos e trés textos em prosa (as vezes com o pseuddnimo de
Jodo das Chagas) — redne, diziamos, quatro pequenos artigos de critica a afir-
magcoes de Candido de Figueiredo em O que se néo deve dizer, publicados em
O Municipio, jornal de Lavras (MG), em 1924. Esse jornal registra em
20/01/1924: “Ha dias que nossa cidade tem o prazer de hospedar o inteligente
jovem Ismael Coutinho... o distinto mogo vem cursando com raro brilhantis-
mo o Seminario de Niteroi...”. (VALLE, 2000)

Ismael de Lima Coutinho ndo chegou a ser ordenado padre, e de-
cidiu desistir do seminario, e, em 1927 iniciou sua carreira no magistério,
como professor de latim. Atuando como professor, também se graduou
bacharel em direito, mas nunca advogou.

Ismael de Lima Coutinho passou pelo Distrito Federal no inicio
de sua carreira docente, mas estabeleceu-se em Niterdi — RJ, onde foi um
dos idealizadores da Faculdade Fluminense de Filosofia de Niterdi, da
qual foi seu primeiro diretor. Paralelamente a atividade docente, Ismael
de Lima Coutinho tinha algumas fun¢des publicas, como chefe do gabi-
nete da prefeitura de Niter6i, mas nunca abandonou o ensino, atividade
que para ele era um sacerddcio. Sobre os destaques como docente, suas
ideias inovadoras e sua atuacdo em 6rgdos publicos, Valle faz a seguinte
anotacdo:

No ensino superior, foi um dos incentivadores da criagdo da Faculdade
Fluminense de Filosofia, de Niterdi, e seu primeiro diretor, como consta da
“Ata da 1* Reunido da Congregagdo da Faculdade Fluminense de Filosofia”,
realizada em 12 de abril de 1947. Tendo sido nomeado Secretario de Educa-
¢do e Saude, comunicou a congregacdo a impossibilidade de assumir a dire-
¢do, propondo o nome do professor Durval de Almeida Batista Pereira para
substitui-lo. Ao deixar a Secretaria de Educacéo, a pedido e em caréter irrevo-
gavel, assumiu plenamente a cadeira de lingua e literatura latina, que lecionou
até 1965. (VALLE, 2000)

Foi no seminéario que Ismael de Lima Coutinho escreveu Bos-
quejos, entre 1919 e 1922. Bosquejo quer dizer: “os primeiros tragos, que
antecedem um plano geral duma obra, rascunho” (AURELIO, 2010, p.
113). A referida obra consiste em um compéndio poético, onde o autor
demonstra seus valores familiares e cristdos. Ismael de Lima Coutinho
mostra em sua poesia a sensibilidade e simplicidade com que vé o mundo
ao seu redor e os temas religido e familia sdo constantes em “bosquejos”.
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Pode-se observar, logo em primeiro plano, no anteléquio que
Ismael de Lima Coutinho ndo cultiva uma estética que chegaria a enges-
sar seus sentimentos poéticos, tal situacdo fica clara ao travar contato
com o referido anteléquio, onde se pode notar também o quanto sdo ca-
ros para o autor a familia e a religido. Para ter-se uma ideia da importan-
cia desses valores para Ismael de Lima Coutinho, segue na sequéncia
deste trabalho o anteloquio de Bosquejos”
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Em seu anteloquio Ismael de Lima Coutinho deixa claro j4 estar
comungando do espirito do modernismo, que se opunha a poesia Parna-
siana e Simbolista. Nao vé a poesia como simplesmente uma construcao
estética, mas a vé como manifestacdo espontanea de seus sentimentos e
valores.

3. Uso dos principios metodologicos de Konrad Koerner

O primeiro principio de Konrad Koerner, a contextualizacdo, foi
utilizado na breve citacdo biografica de Ismael de Lima Coutinho, €, na
influéncia do modernismo em Bosquejos. O observador mais atento pode
notar que 0s poemas comecgaram a ser escritos em 1919 e foram finaliza-
dos em 1922, ano em que ocorreu a Semana da Arte Moderna, marco ini-
cial do modernismo no Brasil. Embora ndo seja objetivo principal deste
estudo analisar as tendéncias e periodos literarios em que Ismael de Lima
Coutinho se envolveu, pode-se constatar por meio da leitura de sua obra
que o modernismo influenciou sem divida a poesia de Ismael de Lima
Coutinho, pois foram contemporaneos, homem e movimento.

Bosquejos segundo o préprio autor foi escrito espontaneamente e
sem pretens@es artisticas, mas tornou-se importante documento que re-
gistrou a grafia de muitas palavras ainda no inicio do século XX.

Obediente ao segundo principio de Konrad Koerner, a imanéncia,
este estudo limitar-se-& nesta etapa a analise da acentuacdo gréfica de al-
gumas palavras presentes em bosquejos, e, as regras de acentuacéo grafi-
ca vigentes nos anos em que o referido poema foi escrito. As palavras pa-
roxitonas, mais especificamente serdo objetos de tal analise, estas que se-
gundo as regras atuais, possuem Varios casos em gue sao acentuadas. Um
traco interessante é que na referida obra de Ismael de Lima Coutinho
muitas ndo sdo acentuadas.

Ainda dentro do principio da imanéncia, foi necessario um estudo
de como eram as regras de acentuacdo grafica referentes as paroxitonas
entre os anos de 1919 e 1922, anos em que Bosquejos foi escrito. Para
tal, fez-se necessario a analise da Grammatica Expositiva e da Gramma-
tica Historica, ambas de Eduardo Carlos Pereira, para ver como eram na
época as regras de acentuacdo gréfica das paroxitonas.

Foram escolhidas para serem analisadas todas as palavras paroxi-
tonas que aparecem sem acento no Anteldquio, na segunda pégina da
obra em questdo: anteloquio, contrario, espontanea, proprios.
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3.1. Regras de acentuacdo grafica segundo a Grammatica Exposi-
tiva de Eduardo Carlos Pereira

Segundo Eduardo Carlos Pereira, em sua Grammatica Expositiva,
a acentuacdo é por conta da pessoa que escreve o texto, ou seja, no perio-
do em que foi escrita a referida obra ndo haviam regras rigidas como atu-
almente, segue abaixo na citacdo as regras definidas por Pereira:

132 O emprego dos accentos agudos ( ) e circunflexo (") obedece, em
geral ao gosto vario dos escriptores; convem, todavia, observarem-se os se-
guintes preceitos:

1° As vogaes tonicas que finalizam os vocabulos oxytonos e os monosyl-
labos fortes levam sempre o acento correspondente a sua qualidade, exs: alva-
ra, café, mercé, palitd, avo, 14, so, sé e sé.

Abrem excepgdes 0s oxytonos terminados em i e y — quati, jurity, e 0s em
u, visto indicar sempre esta terminacdo vocabulo oxytonos — caju, indu, dendo
Unica excepgao tribu.

2° As vogaes tonicas das palavras escriptas do mesmo modo, isto €, das
palavras homografas, devem levar o accento correspondente & sua qualidade,
sempre que houver perigo de confusdo:

gosto  gdsto fora fora devéras devéras bordo
bérdo  por por rota réta prégar pregar
véde  véde désse desse séde séde déstes
destes  boto béto falamos falamos véem (de ver)
veem (de vir) valido valido sabia sabia flérido
florido séria seria zélo zélo mélho mélho
divida duvida  covo cévo mingua mingGa léste
léste  bésta bésta pégo pégo forma férma

porem porém

3° A vogal tonica dos vocabulos pouco usuaes ou em que seria facil numa
pronuncia errada, devem trazer o accento, exs: thalamo, bélide, Iépido, batega,
argue.

Nota. Cumpre ndo confundir esta funccéo exclusivamente phonética, co-
mo em pegada, pregar, onde o accento agudo ndo assignala a tonica. (PEREI-
RA, 1907, p 44 e 45)

As regras de acentuacdo na gramética de Eduardo Carlos Pereira
sdo de um todo vagas e ndo definem a acentuacdo através de regras espe-
cificas como se faz usualmente hoje, ficando naquela época, a cargo do
escritor acentuar as palavras como lhe convinha.

3.2. Analise das palavras paroxitonas extraidas do anteléquio de
Bosquejos
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As palavras que se seguem foram extraidas do texto supramencio-
nado e sdo paroxitonas, e no referido texto nenhuma delas leva acento.
Observa-se que segundo a regra encontrada na Gramatica Expositiva, de
Eduardo Carlos Pereira, o acento circunflexo e o agudo séo utilizados
dessa maneira: “O emprego dos accentos agudos ( ) e circunflexo (")
obedece, em geral ao gosto vario dos escriptores.”, e, posteriormente a
referida gramatica ndo faz nenhuma mencao as palavras paroxitonas, ou
seja, ndo existe regra para acentua-Ilas, a ndo ser, ainda segundo a grama-
tica de Pereira, o “gosto vario” dos escritores, logo, segundo as regras or-
togréaficas da época em que os poemas foram escritos as palavras: antelo-
quio, frequencia, contrario, espontanea, proprios, estdo acentuadas de
acordo com as regras em vigor.

4. O terceiro principio de Koerner, a adequacao

Este estudo seguiu os principios de Konrad Koerner como ferra-
menta metodologica para a analise das palavras paroxitonas presentes no
anteloquio de “bosquejos”, seguindo a sequéncia, chegou-se ao terceiro
principio, a Adequacdo. Neste momento verificar-se-a a evolucdo dos
vocabulos analisados, ou seja, como eles sdo escritos nos dias atuais e
quais as regras de acentuacdo grafica que Ihes ditam a correta maneira de
serem escritos.

Para tal, foi necessaria consulta a Evanildo Bechara (2009), onde
foi possivel ver as regras atuais sobre as palavras paroxitonas que sdo
acentuadas. As regras atuais para acentuarem-se as palavras paroxitonas
segundo Bechara sdo:

2) PAROXITONOS (ou graves). Levam acento agudo ou circunflexo os pa-
roxitonos terminados em:

a) —i, -is: juri, caqui, beribéri, lapis, ténis;

b) —us: vénus, virus, bonus. Observacdo: H& poucos paroxitonos termina-
dos em —u, um deles existente até h& pouco era tribu que hoje se escreve
com —o: tribo, tribos.

c) —r: carater, revolver, éter.

d) —I: atil, amavel, nivel, téxtil, (ndo téxtil).

e) —x: térax, fénix, onix.

f) —n: éden, hifen (mas: edens, hifens, sem acento).

g) —um, -uns: album, albuns, médium.
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h) —&o, dos: 6rgdo, 6rfdo, 6rgdos, orfaos.
i) -4, ds: orfa, ima, orfas, imas.

j) — ps: biceps, férceps.

k) —on(s): radon, radons.

Observagdo: Devem ser acentuados 0s nomes técnicos terminados em —om:
iandom, rddom (variante de radon). (BECHARA, 2009, p 106)

Diante da analise das regras atuais segundo Evanildo Bechara
(2009) pode-se observar que da época em que foi escrita a Grammatica
Expositiva, de Eduardo Carlos Pereira, de 1907, e a Moderna Gramatica
Portuguesa, de Evanildo Bechara, de 2009, houve uma normatizacdo
quanto a acentuacgdo grafica das palavras paroxitonas, que anteriormente
eram, via de regra, acentuadas “a gosto vario” do autor ¢ passaram a ser
acentuadas de acordo com pelo menos dez regras, que podem variar de
gramatica para gramatica.

Pode-se notar que Evanildo Bechara deixa de citar como se acen-
tuam as palavras paroxitonas terminadas em ditongo, que outros gramati-
cos colocam explicitamente “(...) observe, a seguir um exemplario das
terminacBes de paroxitonos que devem receber acento grafico (...) diton-
gos: historia, carie (...)”. (ALMEIDA, 2009, p. 27)

Um motivo razodvel para que Bechara ndo citasse a supracitada
regra é que as palavras paroxitonas terminadas em ditongos também sdo
consideradas proparoxitonas ocasionais, sendo assim de uma maneira ou
de outra seriam acentuadas, tendo em vista que todas as palavras propa-
roxitonas sdo acentuadas.

Na tabela abaixo observar-se-a como eram acentuadas as palavras
paroxitonas retiradas do anteloquio de “bosquejos”, e, como sdo acentua-
das nos dias atuais segundo as gramaticas normativas analisadas neste es-
tudo:

Como foi es- Regra segundo Como seria
crito em a grammatica escrito nos Regra atual
“bosquejos” expositiva dias de hoje

1- Bechara omite este caso de acentua-

anteloquio, « anteléquio, o
- obedece, em R ¢éo, provavelmente pelo fato de a pa-
frequencia, frequéncia, - .
- geral, ao gosto - lavra ser considerada proparoxitona

contrario, es- - contrario, .

vario dos es- A eventual,
pontanea, . " espontanea, M .

- criptores - 2- Almeida diz que os paroxitonos

proprios proprios

terminados em ditongo sdo acentuados;
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5. Consideracdes finais

Pode-se notar por meio deste trabalho como a lingua portuguesa é
dinamica e sofre modificagcbes em sua escrita, em sua fala e no léxico
propriamente dito constantemente. E que por mais que existam gramati-
cas normativas, estas ndo resistem as constantes mudancas e acabam fi-
cando desatualizadas.

Os principios de Konrad Koerner foram fundamentais como ins-
trumentos metodologicos para a analise das palavras paroxitonas em
Bosquejos e como estas evoluiram até os dias de hoje.

A contextualizacdo conseguiu demonstrar quem foi Ismael de Li-
ma Coutinho como homem, como estudioso e gramatico e quais as in-
fluéncias literarias aparecem em sua obra. Logo, pode-se perceber a obra
como importantissimo retrato de Ismael de Lima Coutinho e da Lingua
Portuguesa do comeco do século XX.

Bosquejos tem no seu corpo vestigios da transicdo de dois mo-
mentos histéricos da lingua portuguesa, fins do periodo pseudoetimolé-
gico (seculo XVI até 1904) e inicio do periodo simplificado ainda no ano
de 1904. A imanéncia de Konrad Koerner possibilitou que se visualizasse
e analisasse como foram escritas as palavras paroxitonas no anteléquio
obra analisada, e, ainda guiou a pesquisa na gramética de Eduardo Carlos
Pereira, de 1907, para que se pudesse constatar como eram as regras de
acentuacdo gréafica para as palavras estudadas.

Para acompanhar a evolucdo dos vocéabulos foi necesséria a anali-
se da gramética de Evanildo Bechara, que foi instrumento precioso para
que se chegasse a conclusdes sobre a evolucéo da acentuacdo dos voca-
bulos paroxitonos nos dias atuais, e ainda, permitiu a comparacéo de co-
mo era escrita a palavra e porqué, e, como € escrita a palavra atualmente
e porqué.

Finalmente, este trabalho propem uma analise e uma reflexdo
sobre a evolucdo da lingua e sobre a importancia da Historiografia lin-
guistica nos estudos linguisticos.
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O USO DE LETRAS MAIUSCULAS
NA ESCRITA DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL 11

Claudia Reis Otoni de Paula (UNIMONTES)
claudiareisdepaula@yahoo.com.br

RESUMO

O momento vivido hoje, por nés, € um momento histérico. Estamos renovando,
deixando claro que a lingua portuguesa ensinada tem que ter um propdsito, objetivo.
Artur Gomes de Morais (2003, p.17) considera que a ortografia é tratada na escola,
pois a lingua portuguesa tem avancado em alguns aspectos. Levando em conta que
temos que ensinar nossos alunos a ler e a produzir textos significativos. Pautamo-nos
na pesquisa-acao com estratégias interativas. Embasamos em Carlos Alberto Faraco
(2012), Luiz Antbénio Marcuschi (2005), Magda Soares (2001), Volcdo (2015), Mary
Aizawa Kato (1995), Luiz Carlos Cagliari (2009). Temos a ortografia na visao tradici-
onal: Evanildo Bechara (2009), Celso Cunha e Luiz Felipe Lindley Cintra (2008), Car-
los Henrique da Rocha Lima (2008). Na linguistica: Ataliba Teixeira de Castilho
(2014), Marcos Bagno (2011), Carlos Alberto Faraco (2012). Com base nisso, propo-
mos, por meio da pesquisa “O uso de letras mailsculas na escrita de alunos do ensino
fundamental II”, realizada em uma escola na cidade de Almenara (MG), analisar e
descrever os casos de uso indevido ou de néo uso de letras mailsculas em atividades de
producéo textual dos alunos do 9° ano. Para tanto, desenvolvemos, com base nos pro-
cedimentos da pesquisa-ag&o, trés atividades diagnosticas, intencionando a producéo
espontanea de textos. Veremos em que contextos acontecem o nao uso de letras maius-
culas, quais sdo 0s usos ndo-convencionais mais recorrentes.

Palavras-chave: Ensino de lingua. Ortografia. Uso de letras maiUsculas.

1. Introducdo

O presente artigo tem como embasamento a concepc¢do de lingua-
gem, ou seja, a linguagem é caracterizada como interacdo social, é tida
como fato social. Diante dessa concepg¢éo de linguagem incluimos a lin-
gua falada e escrita, bem como a linguagem néo verbal. Percebemos nes-
se caso, que ela é tida como um sistema complexo que usamaos para co-
municarmos e tem um significado (FARACO, 2012). Abordaremos se-
gundo Artur Gomes de Morais (2010, p. 27) a ortografia, segundo o autor
funciona como um recurso capaz de “cristalizar” na escrita diferentes
maneiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua. Escrevendo de
forma unificada, podemos nos comunicar mais facilmente. E cada um
continua tendo a liberdade de pronunciar o mesmo texto a sua maneira.

Nesse enfoque, trataremos do ““ uso indevido ou da falta de uso de
letras maitsculas na escrita do nosso aluno”, o que motivou o interesse
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em estudar o fendbmeno. A partir dessa motivacdo elaboramos as ques-
tdes: em que contextos linguisticos ocorre o uso indevido de letras mai-
Usculas na escrita dos alunos?; e quais sdo 0s usos ndo convencionais
mais recorrentes no uso de letras mailsculas na escrita dos alunos inves-
tigados?

Apos esses questionamentos, apontamos duas hipoteses a) Os alu-
nos do 9° ano do ensino fundamental usam indevidamente letras mails-
culas em sua escrita porque desconhecem as normas convencionadas da
ortografia; e b) O (des)conhecimento dos alunos sobre o tracado das le-
tras pode ocasionar a utilizagdo indevida de letras maidsculas no inicio,
no meio ou no fim dos vocabulos.

Com base nessas hipoteses, esta pesquisa tem como objetivo geral
ensinar o uso de letras maiusculas para os alunos do 9° ano do ensino
fundamental I1, de uma escola publica na cidade de Almenara (MG).

2. O ensino da ortografia
2.1. Ensino da lingua

Podemos afirmar que somos cheios de variados tipos de lingua-
gens, a verbal é a nossa marca, pois é caracteristica da espécie humana
(FARACO, 2012, p. 21). Como afirma o autor, vivemos em uma semios-
fera, pois a linguagem verbalizada tem o seu lugar, podemos justificar
essa afirmacdo pela ubiquidade da linguagem verbal na vida do ser hu-
mano (VOLOSHINOV, 1992, apud FARACO, 2012, p. 25). A conscién-
cia social é construida a partir da linguagem verbal. Essa consciéncia que
pode ser comentada e acompanhada, pode também ser materializada, tor-
nando o nosso discurso, que é a nossa ideologia (as artes, as ciéncias, 0
direito e a religido).

A linguagem verbal, nesse sentido, se caracteriza, como sendo
uma articulacdo de enunciados; seus signos sdo discretos e ndo estao li-
mitados & situacdo imediatista, pois a linguagem verbal permite aos seres
humanos falar do passado, futuro e do inexistente (FARACO, 2012, p.
22). Seja em qualquer modalidade de linguagem, existem caracteristicas
peculiares.

A linguagem tem como funcéo instituir direitos e deveres entre 0s
falantes da lingua, pois esta relacionada aos valores social e historico que
s80 construidos por nos.
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A lingua falada e a lingua escrita s@o tidas como opostas, mas tem
atividades interativas e se completam, as duas promovem textos com co-
esdo e coeréncia. (MARCUSCHI, 2007)

O autor nos afirma que, a oralidade é uma pratica social realizada
em diversos géneros formais e informais e o letramento tem formas dife-
renciadas de préticas sociais de escrita. Mary Aizawa Kato (1995), faz
uma analise das semelhancas e diferencas entre a escrita e a fala e toma
como critério a natureza do estimulo: auditivo para a fala e visual para a
escrita; a natureza da forma: as diferencas sdo acarretadas pelas condi-
¢Bes de producdo e de uso da linguagem, havendo entre a linguagem oral
e a escrita uma multipla variacéo, influenciada por diferentes variaveis,
como o grau de letramento, o género, o registro e o estagio de desenvol-
vimento linguistico, ao passo que as semelhancas decorrem do fato de
que escrita e a fala sdo realizaces de uma mesma gramatica, podendo,
assim, codificar os mesmos objetivos; a natureza da funcédo: ha variacdo
na forma como a linguagem é utilizada nas duas modalidades, por causa
da evolucéo historica e das diferengas sociais, que acarretem usos funci-
onais.

Com isso, compreendemos que a fala e a escrita sdo parcialmente
isomorficas e isofuncionais, sendo que a “a fala é regida por imposicoes
de ordem comunicacional e funcional, enquanto a escrita sofre, além dis-
s0, as imposicdes de ordem normativa e convencional, que podem, por
vezes, conflitar com as de ordem funcional”. (KATO, 1995, p. 28)

Com base nessas relacdes entre fala e escrita consideramos que
ensinar portugués é da oportunidade aos alunos da ampliagéo das praticas
orais de linguagem e dominar as escritas (FARACO, 2012). Os profissi-
onais devem proporcionar condi¢Oes de aprendizagem para os alunos, as-
sim os aprendizes avancardo no processo de desenvolvimento da lingua-
gem.

Ha uma necessidade de se diferenciar o que se fala e 0 que se es-
creve, isso se deve porque a lingua varia muito de uma lingua para outra
ou de uma variedade para outra, dependendo, por vezes, de circunstan-
cias extralinguisticas, nesse sentido, se cada um escrevesse do jeito que
falasse, a comunicacdo poderia ficar comprometida.
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2.2. Ortografia e sua importancia

A ortografia existe para que a grafia das palavras seja aprimorada
diante de um contexto em que ha variacdo, a forma fixa deve ser usada
para representar a escrita, pois, conforme Artur Gomes de Morais (2010,
p- 27) “a ortografia objetiva 'cristalizar' na escrita as diversas maneiras de
falar dos usuarios de uma mesma lingua". O registro feito de forma unifi-
cada, deixa a comunicacdo mais eficiente e mais facil. Marcos Bagno
(2011) diferencia ortografia de escrita esclarecendo que a ortografia ndo
€ 0 mesmo que escrita, a segunda se trata de uma pratica social de uso da
linguagem e a primeira faz se refere a um conjunto de regras normatiza-
das. Saber ortografia ndo é saber a lingua exige treinamento e préatica
constante.

O funcionamento da ortografia ocorre como um aparato na escri-
ta, ou seja, tem a funcdo de unificar a comunicagéo.

O ensino sistematico da ortografia, consequentemente se torna ne-
cessario, ndo ocorrendo de forma passiva e exige uma construgdo indivi-
dual por meio de estratégias pedagogicas que levem em conta as especi-
ficidades da norma ortografica. Compreendemos que ha a diferenca entre
0 que é produtivo, que se aprende por meio das regras, e o que é reprodu-
tivo, na percepgdo de que ndo hé regras que explicam determinada grafia,
0 que orienta, assim, para uma escrita de memdria (BRASIL, 1997).
Sendo assim, o aluno, aprendera que as representacdes graficas sdo pre-
visiveis, tomando como ponto de partida a relacdo entre fonema e grafe-
ma, podendo ser a grafia arbitraria.

E evidenciado que o ensino ortografico deve ser estruturado de
forma contextualizada, priorizando situa¢@es que tenham uma fundamen-
tacdo. Nesse sentido, as atividades de escrita devem ter uma importancia
para o aluno e que tenha sentido, para que a motivagao seja explicita pelo
aprendiz, e que esse sinta vontade de escrever corretamente, realizando
postura critica diante da escrita, registrando textos com corre¢do e ade-
quacdo. (BRASIL, 1997)

2.3. O uso de letras mailsculas

O uso de letras mailsculas segundo Evanildo Bechara (2009, p.
103-105), é empregada nas situagdes: 1.°) comeco do periodo, verso ou
citagéo direta. Disse o Padre Antonio Vieira: “Estar com Cristo em qual-
quer lugar, ainda que seja no Inferno, ¢ estar no Paraiso”. [...]. 2.°) Nos
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substantivos proprios de qualquer espécie — antropdnimos, topdnimos,
patronimicos, cognomes, alcunhas, tribos e castas, designagdes de comu-
nidades religiosas e politicas, nomes sagrados e relativos a religides, en-
tidades mitoldgicas e astrondmicas etc.: José, Maria [...]. 3.°) Nos nomes
préprios de eras histdricas e épocas notaveis: Heéjira, Idade Média [...].
4.%) Nos nomes de vias e lugares publicos: Avenida de Rio Branco, Beco
do Carmo [...]. 5.9) Nos nomes que designam altos conceitos religiosos,
politicos ou nacionalistas: Igreja (Catolica, Apostélica, Romana), Nagao
[...]- 6.9 Nos nomes que designam artes, ciéncias ou disciplinas, bem
como nos que sintetizam, em sentido elevado, as manifestagdes do enge-
nho e do saber: Agricultura, Arquitetura, Filologia Portuguesa [...]. 7.°)
Nos nomes que designam altos cargos, dignidades ou postos: Papa, Car-
deal [...]. 8.°) Nos nomes de reparticfes, corporagdes ou agremiacdes,
edificios e estabelecimentos publicos ou particulares: Diretoria Geral de
Ensino, Ministério das Relagbes Exteriores [...]. 9.9) Nos titulos de li-
Vvros, jornais, revistas, producdes artisticas, literarias e cientificas: Imita-
cdo de Cristo, Horas Marianas [...]. 10.°) Nos nomes de fatos histéricos
e importantes, de atos solenes e de grandes empreendimentos publicos:
Centenario da Independéncia do Brasil, Descobrimento da América [...].
11.°) Nos nomes de escolas de qualquer espécie ou grau de ensino: Fa-
culdade de Filosofia, Escola Superior de Comércio [...]. 12.°) Nos homes
comuns, quando personificados ou individuados, e de seres morais ou
ficticios: A Capital da Republica, a Transbrasiliana [...]. 13.°) Nos no-
mes dos pontos cardeais, quando designam regides: Os povos do Oriente;
o falar do Norte [...]. 14.°) Nos nomes, adjetivos, pronomes e expressdes
de tratamento ou reveréncia: D. (Dom ou Dona), Sr. (Senhor) [...]. 15.9)
Nas palavras que, no estilo epistolar, se dirigem a um amigo, a um cole-
ga, a uma pessoa respeitavel, as quais, por deferéncia, consideragdo ou
respeito, se queira realgar por esta maneira: meu bom Amigo, caro Cole-
ga: [..]

Segundo Carlos Henrique da Rocha Lima (2008, p. 59), por sua
vez, aponta o uso da letra maitscula: 1) No comeco de discurso, verso,
ou cita¢do direta; e depois de ponto final. Exemplos: “Calido, o estio
abrasava. [...]” “E a vida passa, efémera e vazia” [...]. 2) Nos substanti-
VOs préprios de quaisquer espécies: a) Nomes de pessoas (prenomes, so-
brenomes, cognomes, alcunhas, hipocoristicos, antonomasticos; os rela-
tivos a divindades e as seres fabulosos): Olavo Bras Martins dos Guima-
rées Bilac; Valentina, Evangelina [...]. b) Nomes de lugar: América do
Sul, Africa [...]. Incluem-se aqui os nomes de acidentes geograficos e 0s
relativos a entidades astrondmicas: Amazonas, Guanabara, Vesuvio [...].
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c) Titulos em geral (nomes de altos cargos, dignidade ou postos; de re-
particdes, estabelecimentos ou edificios publicos e particulares; de livros,
jornais, revistas, produgdes artisticas ou cientificas, etc.): Papa, Cardeal,
Presidente da Republica [...]. d) Nomes de fatos histéricos (grandes eras,
épocas e datas; notaveis acontecimentos e empreendimentos publicos):
Idade Média, Hégira, Queda da Bastilha [...]. 3) Nos substantivos co-
muns, quando individuados, ou, quando em sinal de respeito ou deferén-
cia, se usam em sentido elevado ou simbolico: o Poeta dos Descobrimen-
tos (Camdes); o Crescente (a Turquia) [...]. 4) Nos tratamento de reve-
réncia: D. (Dom ou Dona); Sr. (Senhor) [...]. 6) Nas palavras, de quais-
quer categorias, referentes a nomes sagrados: “E recebeste-O nos teus
bracos. Vinha do alto do Lenho onde estivera exposto ao impio olhar, tdo
impio! da mesquinha Multiddo que insultava o santo Rosto...” [...].

Com base no Acordo Ortografico (Academia Brasileira de Letras,
2009), verificamos que a orientacdo dada para o uso das letras maiuscu-
las é: a) nos antropdnimos, reais ou ficticios: Pedro Marques; Branca de
Neve, D. Quixote; b) nos toponimos, reais ou ficticios: Lisboa, Luanda,
Maputo, Rio de Janeiro, Atlantida, Hespéria; c) nos nomes de seres an-
tropomorfizados ou mitologicos: Adamastor; Neptuno/Netuno; d) nos
nomes que designam instituicdes: Instituto de PensGes e Aposentadorias
da Previdéncia Social; €) nos nomes de festas e festividades: Natal, Pas-
coa, Ramadao, Todos os Santos; f) nos titulos de periddicos, que retém o
italico: O Primeiro de Janeiro, O Estado de Séo Paulo (ou S. Paulo); g)
nos pontos cardeais ou equivalentes, quando empregados absolutamente;
Nordeste, por nordeste do Brasil, Norte, por norte de Portugal, Meio-Dia,
pelo sul da Franca ou de outros paises, Ocidente, por ocidente europeu,
Oriente, por oriente asiatico; h) em siglas, simbolos ou abreviaturas in-
ternacionais ou nacionalmente reguladas com mailsculas, iniciais ou
mediais ou finais ou o todo em maidsculas: FAO, NATO, ONU; H,0;
Sr., V. EX.% i) opcionalmente, em palavras usadas referencialmente, auli-
camente ou hierarquicamente, em inicio de versos, em categorizacdes de
logradouros publicos (rua ou Rua da Liberdade, largo ou Largo dos
Ledes), de templos (igreja ou Igreja do Bonfim, templo ou Templo do
Apostolado Positivista), de edificios (palacio ou Palacio da Cultura, edi-
ficio ou Edificio Azevedo Cunha).

Segundo Ataliba Teixeira de Castilho (2014, p. 96) o uso da letra
maiuscula em andlise desse Acordo Ortogréfico, afirma que houve uma
simplificacdo do uso obrigatdrio dessas letras, restringindo-se as seguin-
tes situacBes: nomes préprios de pessoas (Jodo, Dom Quixote); lugares
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(Curitiba, Rio de Janeiro); instituicdes (Instituto Nacional da Seguridade
Social, Ministério da Educacdo); seres mitologicos (Netuno, Zeus); no-
mes de festa ( Natal, Pascoa, Ramadao); na designacéo dos pontos carde-
ais quando se referem a grandes regifes (Nordeste, Oriente); nas siglas
(FAO, ONU); nas iniciais de abreviaturas (Sr., Gen.. V. Ex?; nos titulos
de periddicos (Folha de Sao Paulo, Gazeta).

Ficando facultativo usar a letra maitscula nos nomes que desig-
nam os dominios do saber (Matematica ou matematica), nos titulos (Car-
deal ou cardeal Seabra) e nas categorizacdes de logradouros publicos
(Rua ou rua da Liberdade), de templos (Igreja ou igreja do Bonfim) e de
edificios (Edificio ou edificio Cruzeiro).

3. Levantamento e analise dos dados

O presente trabalho intitulado “O uso indevido de letras maidscu-
las na escrita dos alunos do fundamental 11, tem como publico os alunos
do 9° ano A. O municipio é localizado no Vale do Jequitinhonha, regido
nordeste de Minas Gerais, tem uma populagdo estimada de 41.296
habitantes e uma economia que gira em torno da agricultura, da pecuaria
e do comércio local.

A escola escolhida para desenvolver a pesquisa por sua vez, se Si-
tua na rua Livio Frois Otoni, no centro de Almenara. A instituicdo tem 96
funcionérios, dos quais 1 diretora, 2 vices, 2 supervisores, 3 professores
para uso da biblioteca, 61 professores de diferentes areas e 27 funcioné-
rios entre os servicos de secretaria e auxilio da educacéo basica. Atende a
945 alunos dos mais variados bairros, oferecendo ensino fundamental Il e
ensino médio, em trés turnos: matutino com 414; vespertino com 207; e
noturno com 324 alunos. A turma do 9° A, selecionada para desenvolver
esta pesquisa, € composta por 41 alunos, nascidos em Almenara, sendo
20 meninas e 21 meninos, na faixa etéria de treze a dezessete anos.

Mapeamos as dificuldades ortograficas ap6s a aplicacdo de ativi-
dades diagnésticas de producdo e interpretacdo de texto. A atividade di-
agnostica foi elaborada em trés fases com a finalidade de perceber se o
modo como o aluno fala exerce alguma influéncia no modo como escre-
ve e verificar, nas atividades por ele, se toma como referéncia as regras
ortogréficas.

Analisamos essas atividades, percebemos que a situacdo do uso
indevido de letras maitsculas foi o tipo de “erro” mais evidenciado, sen-
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do essas letras utilizadas em contextos nos quais ndo sdo esperadas, po-
dendo citar, como exemplos:

a) “E A menina aceitou” (A13);

b) “podia Ficar algum tempo” (AS);

C) “seu pai Ja havia falecido” (A40);

d) “um menino que se chamava calvin” (A33);

e) “a Roupa, tomou café” (A20);

f) “transformei neste ra. preciso de uma bela princesa” (A5);
g) “abriua Boca” (A12);

Nesse sentido, fomos motivados a pesquisar 0 ensino da escrita
ortografica, para podermos ter um embasamento dos “erros” de escrita
detectados nas producbes desses aprendizes, tendo como foco o uso de
letra maidscula.

A partir dos “erros levantados, buscamos aporte tedrico nas ideias
defendidas por, Luiz Carlos Cagliari (2009) que por sua vez analisa 0s
“erros” cometidos pelos alunos na escrita espontanea. O autor nos afirma
que devemos compreender que os alunos aplicam, na atividade esponta-
nea, a reflexdo como tentativa de fazer uma relacdo entre som e letra,
tomando as regras como reveladoras de usos possiveis do sistema de es-
crita, mas por convengdo constituem “erros”. O autor cria categorias de
“erros” cometidos pelos aprendizes e, a partir disso, sugere elaborar ade-
guadamente um trabalho em sala de aula.

Percebermos que € necessario que o trabalho com a ortografia seja
contextualizado, que seja motivador e que deixe claro a funcdo da escrita
e as normas ortograficas. Segundo Artur Gomes de Morais (2010) € im-
portante uma intervencdo didatica, com sistematizacdo, constituida de
atividades com praticas interativas.

Temos entdo, a ortografia como uma convencao, que a escola de-
va oportunizar os alunos a ampliar durante o Ensino fundamental a escri-
ta ortografica para que o nivel de conhecimento sobre a escrita seja am-
pliado. (BRASIL, 1997)

Segundo Irandé Antunes (2007) afirma que nos estudos sobre a
linguagem
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Devem ter prioridade contetidos, objetivos e praticas pedagdgicas que fo-
calizam a funcionalidade da linguagem, de modo que a escola tenha suas ati-
vidades voltadas para a compreenséo, analise e producdo de diferentes textos
orais e escritos, de atividades que partam da convivéncia com patriménio lite-
rario do meio do aluno e dos pais, de momentos de reflexao ente as variedades
linguisticas e a realidade politico-social. (ANTUNES, 2007)

Nesse caso, temos que entender que uma educacao linguistica tem
como proposta um conjunto de atividades de ensino/ aprendizagem, for-
mais ou informais (TRAVAGLIA, 2004). Compreendemos que 0 ensino
da lingua desenvolve a competéncia comunicativa dos falantes.

Dessa forma, concordamos com Luiz Carlos Cagliari (2010) e
Marcos Bagno (2011) quando afirmam que

Os chamados erros de ortografia sdo altamente previsiveis e perfeitamente
explicaveis. Nosso cérebro é tdo organizado que mesmo quando erramos, er-
ramos com uma légica claramente perceptivel, ditada por normas impressio-
nantes e poderosas faculdades cognitivas. (BAGNO, 2011, p. 397)

Segundo Carlos Alberto Faraco (2012) temos que ter o cuidado de
elaborar atividades em uma escrita mais funcional e de cunho social, no
desenvolvimento de situacdes reflexivas sobre a linguagem em relacéo a
escrita dos alunos. Tomamos os “erros” de escrita como previsiveis e ex-
plicaveis, segundo (BAGNO, 2013), para, assim, propormos uma inter-
vencdo adequada. Com base em Gladis Massini-Cagliari (1999) temos
que trabalhar as categorias graficas e funcionais das letras

Dessa forma diversificaremos e ampliaremos a visdo do aluno
com atividades funcionais. Assim, serda promovido uma interacdo que
permitird uma reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento da lingua-
gem.

4. Consideracdes finais

Ao desenvolver atividades de escrita em nossa pratica em sala de
aula, observavamos diversos tipos de “erros” ortograficos, o que nos fez
sentir incomodados, pois esses alunos ja deveriam ter o dominio basico
de aspectos da ortografia, como, por exemplo empregar satisfatoriamente
as letras maiusculas e mindsculas.

Ao ter a certeza do tipo de erro fomos motivados a estudar e co-
nhecer as particularidades do fendmeno que apresentou na escrita desses
alunos.
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Com base no que foi exposto, percebemos que o ‘erro’ de ortogra-
fia cometido pelos nossos alunos pode ser compreensivel verificando que
0 aprendiz precisa de ajuda durante o seu processo de sistematizacdo da
escrita.

Concluimos que o "erro" pode ser um termometro, porque ele nos
indicara 0 modo como o aprendiz resolve sua atividade.
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RESUMO

A proposta desta pesquisa é compreender como as relagdes étnico-raciais estao
sendo representada nos textos dos livros didaticos de lingua portuguesa, uma vez que
0 artigo 26 A da Lei de Diretrizes e Bases- LDB em seu paragrafo 2° institui que “ Os
conteldos referentes a histdria e cultura da afro-brasileira e dos povos indigenas bra-
sileiros serdo ministrados no Ambito de todo curriculo nacional”. Para analise deste
presente estudo foram escolhidos dois livros do nono ano aprovados pelo Plano Nacio-
nal Livro de Didatico-PNLD de 2016, na qualidade de verificar se os géneros textuais
apresentados nos livros atendem os pré-requisitos da Lei 10.639/2003 e da LDB quan-
to o reconhecimento e a valorizagao da historia, da memoria, da cultura e da identi-
dade do negro e do indigena. Neste contexto, é proeminente considerarmos o livro di-
datico como um instrumento muito utilizado pelo professor em sala de aula, cuja rele-
vancia esta na insercdo desta tematica, como forma de fomentar de praticas que com-
batem o racismo e implementam a reeducagéo das relacdes étnico-raciais como tarefas
inseridas na escola. A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa por meio de
analise documental. Os autores que nortearam o trabalho destacam-se: Ingedore
Grunfeld Villaga Koch (2010), Luiz Antbnio Marcuschi (2008), Luiz Paulo da Moita
Lopes (1996), Miguel Gonzalez Arroyo (2011); Paulo Freire (1987); José Geraldo da
Rocha e lvanir dos Santos (2007); Luiz Fernandes de Oliveira e Vera Maria Ferréo
Candau (2012). Ap6s andlise dos livros concluiu-se que os dois apresentam géneros
textuais acerca das relagOes étnico-raciais, entretanto a representativa de tal tematica
estd ainda aquém da valorizagéo, do respeito e do reconhecimento da diversidade co-
mo transformacéo social.

Palavras-chave: Relagdes étnico-raciais. Curriculo. Livro didatico. Géneros textuais.

1. Introducdo

O presente artigo surgiu a partir de reflexfes acerca das relagdes
étnico-raciais trabalhadas nos textos do livro didatico de lingua portugue-
sa, pois segundo Luiz Anténio Marcuschi (2005, p. 152), “ a lingua ¢ um
fenbmeno cultural, histérico, social e cognitivo que varia ao longo do
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tempo e de acordo com os falantes: ela se manifesta no seu funcionamen-
to e € sensivel ao contexto”.

Neste contexto deve-se priorizar a analise de um género textual
em um livro didatico como forma de compreender o seu dominio discur-
sivo nas “esferas das atividades humanas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155),
pois linguagem e sociedade coadunam que d& origem a classificagdo dos
textos, por exemplo, o discurso juridico, o discurso religioso, o jornalisti-
co etc. As atividades humanas estéo relacionadas ao uso da lingua, em
que se formam enunciados. “ Nao se pode tratar o género do discurso in-
dependente de sua realidade social e de sua relacdo com as atividades
humanas”. (Idem, ibidem)

Paralelamente a isso, percebe-se que as novas diretrizes incluidas
que emergem a historia da Africa e cultura-afro brasileira ja ndo é novi-
dade no curriculo (OLIVEIRA & CANDAU, 2012), entretanto tal ques-
tdo se faz pela cultura profissional que as vezes se esvazia quanto a in-
sercdo de tais preceitos legais, cuja tensdes que ocorrem com 0s agentes
inseridos a sala de aula entre educadores e educandos que ndo relacionam
escola e sociedade. (ARROYO, 2011)

A presente pesquisa é de natureza qualitativa por meio de anélise
documental em dois livros do no nono ano do ensino fundamental do 2°
segmento, sendo estes aprovados pelo Plano Nacional de Livro Didatico-
PNLD do ano de 2016.

Em relacdo as questdes de estudos apresentamos: a) Existe a re-
presentacdo das relacOes étnico-raciais nos livros didatico de lingua por-
tuguesa? Quais sdo o0s géneros textuais apresentados acerca das relagdes
étnico-raciais? O discurso apresentado nos géneros textuais atende as ne-
cessidades previstas na lei 10.639/2003?

Para tanto, o objetivo desta pesquisa € compreender como as rela-
¢Oes étnico-raciais estdo sendo representadas nos textos dos livros didati-
cos de lingua portuguesa.

2. As leis que dialogam para/nas relagdes étnico-raciais: uma discus-
séo sobre o curriculo como um territorio de disputa social

E proeminente nesta pesquisa uma investigacio aos documentos e
orientagBes oficiais no @mbito educacional acerca das relagdes étnico-ra-
ciais, “uma vez que essas discussodes “ (...) das ac¢des afirmativas nao po-
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dem ser desfocadas do horizonte da promocéo da igualdade de oportuni-
dades entre os diferentes segmentos da sociedade brasileira”. (ROCHA,
2007, p. 76)

Assim, destaca-se a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que a
partir dela emanam todas as leis que irdo disciplinar a vida dos cidad&os.
Assim, o artigo 5°. diz que: “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo
de qualquer natureza (...)”. (BRASIL, 1988, p. 13)

As leis que partem da Constituigdo, sdo chamadas de Leis Com-
plementares. Desta forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Naci-
onal — LDB (BRASIL, 1996) esclarece os fins e principios da educacéao
nacional, como o artigo 3° desta lei: “O ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios, que destacamos o inciso XIl — consideracao
com a diversidade étnico-racial” (BRASIL, 1996), como também os arti-
gos 26 € 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 (...), “ que asseguram 0 direito a
igualdade de condicbes de vida e de cidadania, assim como garantem
igual direito as histérias e culturas que compdem a nacdo brasileira, além
do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional e dos brasi-
leiros”. (BRASIL, 2004)

Pautados ainda, nos preceitos legais, nesta pesquisa priorizamos o
didlogo entre a Resolu¢do CNE/CP n. 01, de 17 de junho de 2004, que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das relacBes
étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africa-
na com as Leis 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008, na qualidade de enten-
der apds as implantacfes das politicas publicas direcionadas ao ambito
educacional se atendem as questdes pautadas nessas leis de conhecimen-
to da histéria e cultura afro-brasileira e africana como forma de fomentar
reparacOes sociais, reconhecimento e valorizacdo da identidade, cultura e
historia dos negros brasileiros, num processo educativo, politico e social.

O estudo das crencas, ideias, concepgdes e valores percebidos nas
exigéncias dos requisitos legais do Ministério de Educacdo (MEC) est&
pautado também na lei a sequir:

A Lei Federal n°® 11.645/2008 Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece
as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da temética Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena.

E importante ressaltar que tais documentos tém forca de lei e re-
presentam uma vontade de democratizacdo e correcdo de desigualdades
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historicas na sociedade brasileira. Do ponto de vista prético, eles seréo o
que as escolas e os professores que os implementam fizerem deles.
(MATTOS & ABREU, 2008)

As Diretrizes Curriculares destacam a importancia do reconheci-
mento da diversidade em todo curriculo desde a educacdo infantil, assim
deve-se pensar como pertinente a integracdo entre o territério escolar e a
sociedade, desconstruindo a disputa de forgas sociais monoculturais, na
qualidade de aderir a interculturalidade nestes espacos educacionais.

Pensando nisso, é mister destacar Antdnio Flavio Barbosa Morei-
ra e Tomaz Tadeu da Silva (2002) que veem o curriculo como um veicu-
lo focalizado diretamente a uma questdo politica cultural. Para eles o cur-
riculo deve oportunizar nas teorias ministradas vinculadas em vivéncias
escolares, formas de questionamentos e intervengdes conforme contexto
social de cada escola.

Entretanto, mediante ao exposto ainda existe a persisténcia do
conformismo de um curriculo segregador e universal, que por muitas ve-
zes silencia os sujeitos que se encontram a margem da sociedade opres-
sora. Desta forma, é relevante elucidar que “ a investigacdo da tematica,
[...] envolve a investigacdo do proprio pensar do povo. Pensar que néo se
da fora dos homens, nem num homem s6, nem no vazio, mas nos homens
e entre os homens, e sempre referindo a realidade”. (FREIRE, 1987, p.
58)

Paralelamente a isso existem movimentos educacionais que lutam
por um curriculo de formacao e de educagdo bésica que elucidam afirma-
¢Oes de identidades coletivas num territorio de conhecimento legitimo
em que seja valorizado e respeitado a memoria, a historia e a cultura des-
ses sujeitos considerados subcidadéos. (ARROYO, 2011)

Assim, é notdrio que as novas diretrizes incluidas que emergem a
histéria da Africa e cultura-afro brasileira ja ndo é novidade no curriculo,
nem nos cursos de formacdo de professores (OLIVEIRA & CANDAU,
2012), entretanto tal questdo se faz pela cultura profissional que as vezes
se esvazia quanto a inser¢do de tais preceitos legais, cuja tensbes que
ocorrem com os agentes inseridos a sala de aula educadores e educandos
que ndo relacionam escola e sociedade. (ARROYO, 2011)
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3. Livro didatico e os géneros textuais: um olhar sobre sua fungéo
social

Ha poucos trabalhos publicados com definicfes sobre livros dida-
ticos. Mas, apesar da escassez, Tomlinson apud VILACA (2009) diz que
material didatico ¢ “qualquer coisa que ajude a ensinar aprendizes de lin-
guas”. Quando o autor diz “qualquer coisa”, torna-se vaga a definicao,
explicitando que o importante é quem direciona 0 material e ndo este
propriamente dito.

Atualmente, os livros didaticos estdo mais diversificados princi-
palmente nos estudos com os géneros textuais, viabilizando um material
de apoio também interdisciplinar.

O cuidado que se deve ter é que este instrumento pedagogico nao
seja um “exemplario”, que ndo seja 0 mesmo com apenas uma nova rou-
pagem, pois assim ndo haveria evolucdo ou critério e sim, mudancas de
exemplos. A singularidade deixaria de fazer parte para dar espaco aos
“plurais”.

A partir disso, pode-se dizer que o livro didatico através da lin-
guagem expressa nos géneros textuais, torna-se um objeto de estudo da
linguistica aplicada, pois esta preocupa-se com o ato comunicativo entre
os interlocutores, buscando a aproximacdo do publico-alvo — o aluno,
com o livro didatico, e que este atenda as expectativas ndo s6 do aluno,
mas do professor no momento de utiliza-lo em sala de aula.

Para Ingedore Grunfeld Villaga Koch (2010, p.58): “... como
qualquer outro produto social, os géneros textuais ndo sdo formas fixas,
mas estdo sujeitos a mudancgas, decorrentes das transformacbes soci-
ais...”. Portanto com a evoluc@o dos géneros textuais e os avancos tecno-
I6gicos, novos géneros surgem: msn, e-mail, orkut, facebook e outros.

Segundo Luiz Paulo da Moita Lopes (1996, p. 123); “Ha uma
preocupacdo cada vez maior em linguistica aplicada com a investigacao
de problemas de uso da linguagem em contextos de acdo ou em contex-
tos institucionais, ou seja, ha um interesse pelo estudo das pessoas no
mundo”. E fundamental destacar que a linguistica aplicada se interessa
em estudar as préticas de uso e de aprendizagem da lingua, seus proble-
mas e contribuigdes.

Logo, os géneros textuais disponiveis nos livros didaticos de lin-
gua portuguesa englobam texto e discurso, o uso da lingua, a sociedade e
as diversas questdes culturais, ou de natureza sociocultural.
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Segundo Luiz Antdnio Marcuschi (2008, p.161):

Os géneros sdo atividades discursivas socialmente estabilizadas que se
prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao exercicio
de poder. Pode-se, pois dizer que os géneros textuais sdo nossa forma de in-
ser¢ao, acdo e controle social no dia a dia.

No processo de producdo de um texto seja ele escrito (ou oral)
deve-se dar atencdo especial ao contexto, que inicialmente era visto ape-
nas como 0 ambiente ou entorno verbal, mas estudos da linguistica textu-
al, essa nocdo foi ampliada. Levando em conta que 0s sujeitos de um de-
terminado ambiente social tém suas convenc¢des, hormas de conduta, que
Ihes impGe condicdes, estabelece deveres, toda a manifestacdo de lingua-
gem ocorre no interior de uma determinada cultura, o contexto passou a
se chamar de contexto sociocognitivo, isto é, um entorno no qual apren-
de-se o0 aspecto social que envolve aquele género, possibilitando a com-
preensdo e intera¢do com determinada cultura. “ (...) o contexto possibili-
ta avaliar o que é adequado ou ndo adequado do ponto de vista dos mo-
delos interacionais construidos culturalmente. (KOCH, 2014, p. 85)

4. Da metodologia, dos resultados e da discussdao
4.1. Metodologia

Neste trabalho adotou-se uma pesquisa com natureza qualitativa
por meio de uma analise documental em dois livros didaticos do nono
ano de escolaridade, do 2° segmento, aprovados Plano Nacional de Livro
Didatico — PNLD do ano de 2016, na qualidade de responder as questdes
deste estudo, j& apresentados em tela: 1- Existe a representacdo das rela-
¢Oes étnico-raciais nos livros didatico de lingua portuguesa? 2- Quais séo
0s géneros textuais apresentados acerca das relacdes étnico-raciais? 3- O
discurso apresentado nos géneros textuais atende as necessidades previs-
tas na lei 10.639/2003?

Pensando nisso, percebe-se a necessidade de um olhar cauteloso e
criterioso ao livro didatico, pois este deve estar elencado ao processo de
socializacéo e de humanizacéo, cabendo ao professor mediar este instru-
mento de trabalho, na qualidade de explanar o saber acumulado pela so-
ciedade seja ele histérico, social ou cultural de forma democrética e so-
bretudo fomentar possibilidades de discussdo critica dessa heranga como
forma de (re)pensar novos saberes junto aos educandos numa perspectiva
de transformac&o social.
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4.2. Dos resultados

Referéncia bibliografica 1: Pereira (2015, p. 144-155)

Género observado

Transposicao didatica

Imagens (p.144- 145)

O género- imagens ( com legendas) retratam a cultura do Brasil
por meio das festas Tradicionais das regides Nordeste e Sudeste
e solicita ao aluno a observagdo seguido de discussdo com a
turma com levantamento de questdes que representam as ima-
gens apresentadas, quanto as questdes culturais e religiosas que
apontou-se: Festa da uva do Sul, Comemoracdes da Festa Junina
(PB), Festa Indigena (MT) e Celebragdo 7 de setembro (Brasi-
lia).

Nota informativa (p.
146)

O género- nota informativa expde um texto histérico em rela-
¢do a formacdo baiana no encontro das trés etnias (indigenas,
brancos e negros) e a contribui¢do deles para formagao cultural
da Bahia. Ndo foi oferecido nenhuma atividade, somente a de
leitura diretiva.

Texto informati-
vo/lmagens (p. 146-
149, 153)

O género- texto informativo/ Imagens legendadas “ Festas reli-
giosas e populares” tem como objetivo expor ao leitor o valor de
lugares, pessoas, praticas culturais e referéncias historicas e re-
conhecer a importancia da contribuicdo cultural africana para
Bahia. As festas destacadas foram: Festa de Boa Morte, Conga-
da, Lindro Amor, Nego Fugido, Zambiapunga, Bambé do Mer-
cado, sendo todos referente a cultura de matriz Africana. Em se-
guida, as atividades propostas foram de questionario por meio de
interpretacdo explicita.

Texto informativo (p.
155)

O género- texto informativo apresenta de forma expositiva a na-

tureza dos instrumentos musicais étnico-raciais na Bahia e sua
funcdo social. Como atividade foi realizado questionarios com
perguntas explicitas do texto e contextualizou com a gramatica
com as palavras e expressoes do texto com as oragdes subordi-
nadas adverbiais.

Referéncia bibliografica: Cereja & Cochar (2015, p. 212- 213)

Género textual Transposicdo didatica
O género relato é apresentado ao leitor em forma de questiona-
mento se o Brasil é um pais sem preconceito e se existe um pre-
Relato (p.212) conceito racial e aponta a ocorréncia do jogador Daniel Alves

quanto a discriminacéo racista quando jogaram uma banana den-
tro do campo de futebol. Como atividade realizada com o género
apresentado: discusso

Publicidade/Artigo de
opinido (p. 212, 213)

O género publicidade/ artigo de opinido “ Racismo??? T6 fora!
Somos todos iguais” e “Somos todos racistas. E a banana do Da-
niel Alves ndo muda isso”. Tais géneros tem a finalidade de cha-
mar a atencdo do leitor por meio de indagagdes, pois seré que por
mais que Daniel Alves e Neymar facgam campanha antirracista se-
ra4 que ird diminuir essas praticas discriminatérias no Futebol?
Acredita-se que ato discriminatério do futebol é um reflexo que
fazemos na sociedade inteira. Ademais aborda no texto sobre a
estatistica de jovens negros mortos em nosso pais, a cor negra
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com maior suspeicdo da policia de atos ilicitos e que a morte do
jovem negro é banalizada pela sociedade.
Como atividade realizada com o género apresentado: discussdo

O género relato “ Adolescentes contra o racismo- Depoimento de
Gabrielle dos Santos Oliveira”. O texto retrata o depoimento de
Gabrielle, uma jovem de 15 anos que foi vitima do preconceito
racista, fazendo ela se sentir inferior as outras pessoas. Ela acres-
centa que para acabar o racismo ¢ necessario “ ter uma mudanga
na educagao- porque ela é a base de tudo- buscando valorizar a
histéria do povo africano que foi um povo que influenciou em
nossa cultura, pois na escola s6 aprendemos na maioria das vezes,
que 0s negros vieram ao Brasil como escravos...” (p. 214). Como
atividade realizada com o género apresentado: discussao

Relato (p. 2013-214)

4.3. Da discussao

Na anéalise do género textual em um livro didatico é preciso tam-
bém entender o dominio discursivo, as instancias discursivas, que sdo as
“esferas da atividade humana. (...) Nao se pode tratar o género do discur-
so independente de sua realidade social e de sua relacdo com as ativida-
des humanas”. (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

O primeiro livro didatico analisado (PEREIRA, 2015) tem 12 ca-
pitulos, entretanto somente em um capitulo apresenta questfes sobre as
relacOes étnicos-raciais, sendo o género textual que mais se destacou foi
o texto informativo. Em relacdo ao reconhecimento cultural e histérico
do negro e indigena é notorio que o indigena apareceu entorno da cultura
brasileira na apresentacéo das festas na regido do nordeste e numa nota
informativa de forma tangencial, sendo o mesmo invisibilizado dentro de
uma prética textual discursiva sem (re)pensar a sua representatividade na
sociedade. J& nas relacOes raciais, o negro foi mais enfatizado por meio
dos textos expositivos seguidos de imagens que retratam a valorizacdo do
negro na cultura e na religido como de grande relevancia na cultura da
Bahia, entretanto tais exposi¢fes ndo remetem aos conflitos sociais exis-
tentes quanto & discriminagdo racial.

Ainda no livro 1, quanto & questéo da transposicdo didatica perce-
be-se a preocupagdo em utilizar os géneros como forma de apresentar de
forma expositiva e explicativa a cultura étnico-racial, por meio de questi-
onarios explicitos, leitura de imagem, que produzem um conhecimento
monocultural, j& existente sem discussdo e reflexo sobre as tensoes dis-
criminatorias e racistas existentes em nosso Pais, ainda hoje, permane-
cendo assim numa postura de senso comum e segregadora. Desta forma,
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0s géneros apresentados no livro 1 ndo contemplam as necessidades da
Lei 10.639/2003, uma vez que o livro didatico constitui numa pratica de
reproduzir um conhecimento ja existente do que construir 0 mesmo por
meio de reflexfes, indagac@es, inquietagbes e mobilizagdo que promo-
vam uma sociedade mais justa e igualitaria.

O segundo livro didatico analisado (CEREJA & COCHAR, 2015)
tem 4 unidades, sendo que cada um com trés capitulo. A abordagem de
tal tematica é apresentada somente na 42 unidade em duas paginas do ca-
pitulo I, entretanto apesar da apresentacdo ser de forma sucinta acerca
das relagdes raciais de acordo com o0s géneros indicados (publicitario, ar-
tigo de opinido e relato), a sua abordagem foi de natureza reflexiva, criti-
ca, acerca dos conflitos sociais que geram o respeito do preconceito e das
ocorréncias discriminatérias nos contextos sociais. Por outro lado, o in-
digena ndo foi mencionado neste livro sendo silenciado a sua cultura,
identidade e historia de forma inexistente.

Seguindo a andlise deste segundo livro (CEREJA & COCHAR,
2015), é relevante destacar o género relato, o qual a adolescente Gabriel-
la aponta que para reduzir o racismo no nosso pais deve haver uma mu-
danca educacional, por meio de aulas em que as relacfes étnico-raciais
deixem de ser vistas de forma estereotipada e segregadora. Assim, acre-
dita-se que o livro didatico é um excelente instrumento para abordar tal
valorizacdo da cultura e da histéria.

Desta forma, apds analise do livro 2 verificou-se que por mais que
a transposicao didatica foi por meio de discussdo de questfes atuais sobre
racismo, entretanto ainda néo atende a Lei 10.639/2013, pois ndo é rele-
vante s6 discutir as questdes de tensdes sociais que produzem informa-
¢Oes expositivas de cunho racistas, sem contemplar a relevancia da parti-
cipacdo do negro e do indigena como fomento ao respeito e valorizacdo
da sua dignidade e igualdade social.

Pensando nisso, destaca-se Boaventura de Sousa Santos (2007), o
qual aponta que a construcdo do conhecimento moderno é abissal, inseri-
do em duas formas, em universos diferentes: por um lado da linha que
ele chama de visivel é tudo est4 dentro de um sistema monocultural e se-
gregador e por outro lado da linha chama invisivel, pois tudo aquilo que
foge do visivel se torna inexistente, sendo que “ o universo deste lado da
linha s6 prevalece na medida em que esgota 0 campo da realidade rele-
vante: para além da linha ha apenas inexisténcia, invisibilidade e ausén-
cia ndo-dialética”. (SANTOS, 2007, p. 71)
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E notdrio que ainda n&o existe uma igualdade na apropriagéo co-
nhecimento, pois enquanto houver essa separagéo da linha abissal entre o
visivel e o invisivel continuara existindo um favorecendo maior para os
grupos que tém mais facilidade e acesso a esse conhecimento e esvazian-
do o processo contra-hegeménica que daria uma possibilidade mais equi-
tativa no conhecimento. (SANTOS, 2007)

Segundo Eliane Cavalleiro, “o siléncio que atravessa os conflitos
étnicos na sociedade é 0 mesmo que sustenta o preconceito e a discrimi-
nagdo no interior da escola” (CAVALLEIRO, 2003, p. 98). E por esta
invisibilidade ao lugar do outro que gera a existéncia de atos discrimina-
torios que faz a crianca e o adolescente ndo se sentirem aceitos na comu-
nidade escolar.

5. Consideracdes finais

O artigo propds uma reflexao a respeito dos géneros textuais indi-
cados em dois livros didaticos de lingua portuguesa, do nono ano do en-
sino fundamental do segundo segmento aprovados no Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD), acerca das relacfes étnico-raciais, como forma
de identificar se a transposi¢do didatica utilizada nos discurso dos géne-
ros atendem as regulamentacdes da Lei 10.639/200.

Assim, percebe-se que mesmo com a clareza dos objetivos das Di-
retrizes quanto a proposta de uma praxis decolonial e intercultural, ainda
existe nos contextos educacionais enfoques tedricos eurocéntricos pre-
sentes nos livros didaticos, curriculos e no ensino de muitos docentes
(OLIVEIRA & CANDAU, 2010, p. 33)

Os géneros textuais transcendem o objetivo comunicativo e in-
formativo. Somos seres inseridos numa atmosfera social e 0s géneros
textuais sdo instrumentos poderosos que permitem a insercdo, a intera-
¢do, o controle social, o exercicio de poder e respeito intercultural.

Em relacdo a anélise no livro didatico de lingua portuguesa |, o
género mais indicado foi informativo, pois foram varios textos expositi-
vos seguidos de imagens que explanou mais sobre as relagfes raciais,
quanto a sua relevancia cultural e religiosa para Bahia e um Unico texto
informativo sobre a festa indigena, em que o mesmo é referenciado de
forma embrionaria, como algo inexistente e invisibilizado. Ademais, as
atividades indicadas sem preocupacao em utilizar os géneros como forma
discursiva quanto a representacdo cultura étnico-racial, entretanto tais
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transposicdo didatica se fez por meio de questionarios explicitos, leitura
de imagem, que produzem um conhecimento monocultural, ja existente
sem refletir, questionar e fomentar discussdes que abordem as tensdes
discriminatorias e racistas existentes em nosso pais.

Na analise do livro didatico de lingua portuguesa Il, apesar de uti-
lizar somente duas paginas de um livro para referenciar tal tematica utili-
zou de trés géneros diferentes (publicidade, opinido e relato), na qualida-
de de abordar sobre conflitos discriminatérios raciais ocorridos atual-
mente em nossa sociedade, tendo como proposta nestes géneros a discus-
sdo entre os alunos com a indagacéo: se o Brasil é um pais sem precon-
ceito e se existe um preconceito racial. Entretanto, segundo o préprio gé-
nero relato, utilizado com o depoimento de uma jovem Gabrielle de 15
anos, a qual declara que para amenizar o racismo precisamos de uma re-
forma educacional em que valorize e respeite a cultura e a histéria, pois
ainda hoje o negro é visto de forma estereotipada no curriculo escolar. A
declaracdo desta estudante chama a atencdo do silencio desta questao his-
torica e cultural no livro em andlise e em relagdo ao indigena, mais uma
vez inexistente e silenciado.

A negacdo de trabalhar com a temética em questdo remete-se ao
silenciamento que é referente a negacdo das questdes histérica e cultural
nesses espacos educacionais, que se apresenta ndo so por falta desses co-
nhecimentos, bem como por omissdo. Ademais, ainda existe a persistén-
cia do conformismo de um curriculo segregador e universal, que por
muitas vezes silencia os sujeitos que se encontram a margem da socieda-
de opressora.

Pensando nisso, é fundamental ressaltar que o trabalho do autor
do livro didéatico e do professor de lingua materna, ndo consistem somen-
te em reproduzir e/ou transpor os conteldos, mas agir e modifica-los
quando necessério. Considerando a linguagem e o ensino, a educagao as-
sume um grande papel de destaque em relacéo a formagéao dos individuos
quanto ao exercicio da cidadania.

Desta forma, identificou-se, nos livros didaticos de lingua portu-
guesa, que, apesar de eles terem representado as relacdes étnico-raciais
nos géneros textuais, ainda 0s mesmos ndo contemplaram as necessida-
des previstas na Lei 10.639/2003, pois emerge a necessidade nos discur-
sos dos géneros textuais e em suas transposicdo didaticas promover uma
educacdo intercultural, em todos os cidadaos que sdo chamados para par-
ticipar do sistema escolar, tanto no que se refere aos contetidos do curri-

126 Cadernos do CNLF, vol. XX, n° 07 — Fonética, fonologia, ortografia



Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA
XX CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

culo, bem como em seu material didatico, como forma de negar a dife-
renca e o siléncio, colocando em destaque o reconhecimento da diferenca
como promogdo da expressdo da pluralidade cultural presentes num con-
texto que fomentem a construcdo de sociedades democraticas e inclusi-
vas, que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade.
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COMUNICAR E TOMAR PARTIDO

Mariana Vidal de Vargas (UERJ)
mariana.v.vargas@hotmail.com

RESUMO

"'Os inocentes, definitivamente inocentes, tudo ignoram™. O verso é do poema
"Inocentes do Leblon™, publicado em 1940 no livro O Sentimento do Mundo, de Carlos
Drummond de Andrade. Em 2016, o verso sozinho poderia se referir a um namero
expressivo de cidaddos brasileiros que endossam politicas publicas extremamente fra-
geis, se observadas com menos "inocéncia'. Falar de neutralidade em termos linguis-
ticos é ignorar completamente o funcionamento da linguagem e a histéria da lingua.
Propor o esvaziamento ideolégico do discurso dos professores em sala de aula é o
mesmo que pretender suprimir as figuras do emissor e do receptor dessa dinamica da
comunicacdo: é impossivel. Excetuando-se aqueles que tudo ignoram, restam duas
partes: quem tem a responsabilidade pela proposta e quem tem a responsabilidade de
responder a esta. Nesse sentido, o presente trabalho busca revisar teorias e conceitos
linguisticos que desconstroem a ilusdo da neutralidade no discurso, sobretudo no dis-
curso de quem busca conduzir a algum tipo de conhecimento linguistico, seja ele nor-
mativo, descritivo ou discursivo.

Palavras-chave: Linguagem. Ideologia. Ensino. Lingua materna.

De tempos em tempos, vivemos, no ensino, transformacfes que
acompanham as mudancas da sociedade. Algumas se consolidam muito
lentamente, surgindo no cotidiano escolar como fruto mitdo da prética
de alguns professores que — parafraseando Paulo Freire® — aprendem e
ensinam movidos por uma curiosidade que promove a busca por melho-
res métodos ou contedidos. As vezes essas praticas sdo institucionalizadas
e passam a servir de parametro para um grupo maior de profissionais que
devem, a partir de entdo, seguir tais diretrizes. Outras mudancas séo tra-
zidas por ventos ndo tdo democréaticos e fazem o caminho inverso: pri-
meiro viram leis, depois praticas escolares. Tanto um processo como ou-
tro parecem se alternar ao longo da historia.

Durante a década de 1990, dois documentos basilares foram ela-
borados em consonéncia: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Naci-
onal (1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (1998). Ambos
propdem normas e caminhos para uma educacdo escolar que promova a
liberdade e a autonomia dos individuos, a fim de que estes possam con-

10 “Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere
na busca, ndo aprendo nem ensino”. (FREIRE, 2007, p. 85)
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tribuir para uma sociedade mais justa e solidaria. Consta, por exemplo,
na Lei de Diretrizes e Bases, 0 seguinte trecho:

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
| — igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pen-
samento, a arte e o saber;

111 — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

1V — respeito a liberdade e apreco a tolerancia; (...). (BRASIL, 2016, p. 8)

No mesmo sentido, os PCN (Brasil, 1998, p. 7-8) estipulam que,
ao fim do ensino fundamental, os alunos devem:

compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repldio as injustigas, respeitando
0 outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

Assim como:

posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situ-
acOes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisdes coletivas; conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimen-
sOes sociais, materiais e culturais como meio para construir progressivamente
a nogdo de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais

()

Na contramao desses ideais, tramita no Senado o projeto de lei
que propde a inclusdo do “Programa Escola sem Partido” nas diretrizes
da educacéo nacional. O titulo do programa néo faz jus a todo o conteiido
do projeto de lei de ndmero 193, de 2016. E possivel que ao ler somente
o titulo sejamos remetidos a caricatura de um professor extremamente
entusiasmado — ou comprometido — com um candidato ou com um parti-
do politico. A cena torna-se ainda mais contundente se a inserimos no
tempo-espaco de elei¢cBes municipais de interior. A adesdo ao projeto é,
portanto, facilitada, se ndo desenvolvemos a leitura e aprofundamos a in-
terpretacdo dela. Encontramos, a titulo de exemplo, na justificativa do
projeto a seguinte declaracéo:

E fato notdrio que professores e autores de materiais didaticos vém se uti-
lizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adeséo dos estudantes
a determinadas correntes politicas e ideoldgicas para fazer com que eles ado-
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tem padrdes de julgamento e de conduta moral — especialmente moral sexual —
incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais ou responsaveis.

Diante dessa realidade — conhecida por experiéncia direta de todos os que
passaram pelo sistema de ensino nos Gltimos 20 ou 30 anos —, entendemos que
é necessario e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a pratica da dou-
trinacdo politica e ideoldgica nas escolas, e a usurpagdo do direito dos pais a
que seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas pro-
prias convicgdes.

Ao contrario do titulo, observamos que o texto do projeto — bem
como todo o contetdo do site que apoia e divulga o movimento “Escola
sem Partido” — circunscreve a pratica docente em um emaranhado de li-
mites subjetivos. Estes estdo sujeitos a multiplas variaveis, inclusive
aquelas que polarizam o ato comunicativo: emissor e receptor. O autor do
projeto é o senador Magno Malta que faz parte da bancada evangélica do
atual governo. Quando ele escreve “conduta moral” e, logo em seguida,
especifica “especialmente moral sexual” existe uma correspondéncia en-
tre esse contetdo e a moral especifica da religido dele. Ndo ha, portanto,
isencdo ideoldgica. Existe, sim, conflito de interesses, se sabemos que 0
Brasil é um estado laico.

A fragilidade da proposta fica evidenciada quando lembramos da
grande polémica que o tema da redacdo do ENEM de 2016 causou. Os
candidatos da prova tiveram que escrever sobre “A persisténcia da vio-
Iéncia contra a mulher na sociedade brasileira” e, diante disso, muitos ca-
tegorizaram a prova como sendo “feminista”, “de esquerda” ou mesmo
“comunista”. A mobilizac¢@o nas redes sociais sobre a questdo foi intensa,
tanto daqueles que eram avessos ao tema como dos que eram simpatizan-
tes a ele. As pessoas, voluntariamente, tomaram um partido e se posicio-
naram ideologicamente. Fazemos isso a todo 0 momento: os atos politi-
cos ndo se restringem a pratica eleitoral, assim como os atos pedagdgicos
ndo se encerram nas salas de aula.

Muitos sdo os projetos de lei excéntricos. Muitos ndo sdo aprova-
dos e ndo ganham qualquer projecéo. Alguns sdo aprovados e a grande
populagdo sequer desconfia que eles existam. O projeto “Escola sem Par-
tido” ainda ndo foi apreciado pelo Senado, mas j& se encontra sujeito a
consulta popular on-line. A popularidade da polémica acerca do assunto
se reflete nos nimeros da pesquisa: 183.236 pessoas se posicionam a fa-
vor do projeto e 196.937, contra. Esses dados foram recolhidos no dia 31
de agosto de 2016 e ja constituem um recorde, como relata o jornal Esta-
dao. Apesar disso, a discussdo ndo parece avancar nem se aprofundar. A
proposta feita pelo senador Magno Maia trata a educacdo de forma geral
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— e J& nesse aspecto poderia ser questionada. Nossa intengdo aqui, no en-
tanto, € demonstrar a inviabilidade dela no ensino de portugués como
lingua materna.

Se a lingua é uma teoria do mundo, ela é um recorte do real, uma
versao dele. Aquela que esta ao nosso alcance significar e codificar. O
ensino de lingua materna, nesse sentido, é revestido com um verniz espe-
cial, uma vez que o aluno que chega ao ensino fundamental é fluente no
uso cotidiano do seu idioma. Em outras palavras, ele esta inserido em
uma rede de significacdes que formaram, até entdo, a sua identidade. Ele
jatem um partido, isto é, a parte da qual faz parte. Ele ja foi influenciado
por um sistema de ideias e ingenuamente, se esta ndo € uma escolha
consciente dele, reverbera essa ideologia a todo 0 momento de diversos
modos, inclusive por meio do uso da linguagem €, no nosso caso, da lin-
gua portuguesa.

No livro A Questdo da ldeologia, o filésofo Leandro Konder de-
dica um capitulo para o didlogo entre linguagem e ideologia. Ao dissertar
sobre as consideragfes de Walter Benjamin, Mikhail Bakhtin e Jlrgen
Habermas sobre a relacéo elas, Konder salienta que:

A linguagem é um pré-requisito para que uma comunidade tome consci-
éncia da sua identidade; e é um pré-requisito para que cada individuo tome
consciéncia de si, de sua personalidade (tanto da sua singularidade como da
sua universalidade, quer dizer, daquilo que nele pode ser compreendido pelos
outros). [...] o papel do trabalho e o papel da linguagem na humanizacdo do
ser humano. (KONDER, 2002, p. 162)

Convergindo para essa abordagem, os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa propdem que um dos objetivos das au-
las de lingua materna seja:

o analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o préprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliacdo dos textos:

* contrapondo sua interpretacéo da realidade a diferentes opinides;
* inferindo as possiveis intengdes do autor marcadas no texto;
* identificando referéncias intertextuais presentes no texto;

* percebendo os processos de convencimento utilizados para atuar sobre o in-
terlocutor/leitor;

* identificando e repensando juizos de valor tanto socioideoldgicos (precon-
ceituosos ou ndo) quanto histdrico-culturais (inclusive estéticos) associados
a linguagem e a lingua;

* reafirmando sua identidade pessoal e social; (...). (BRASIL, 1998, p. 33)
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Inserindo as aulas de lingua portuguesa nesse processo de cons-
trucdo, o professor certamente contribuiria para que seu aluno ndo fosse
“doutrinado” — termo usado textualmente no Projeto Escola sem Partido,
tal como no movimento de mesmo nome. A leitura do mundo e do texto,
realizadas a todo momento pelo aluno — dentro e fora dos muros da esco-
la —, seriam cada vez menos ingénuas e progressivamente mais criticas.
Isso bastaria para a imunizacédo do aluno de quaisquer influéncias ideol6-
gicas que ele considerasse abusivas, incoerentes ou desagradaveis ao seu
entendimento. Bastaria, entdo, que ele tomasse a decisdo de desconside-
ra-las, ou de combaté-las por meio de outros ideais com as ferramentas
democraticas de que ja dispomos como sociedade.

Privar o aluno de uma vivéncia ideol6gica plural ou supor que é
possivel o professor se isentar de ideologia — em uma ilusdo de neutrali-
dade — é ignorar que estamos inscritos em um emaranhado de textos que
se cruzam frequentemente e que neles ecoam varios discursos. Seja na
selecdo de contetidos ou na escolha de textos e de autores, o professor es-
ta revelando parte da sua identidade para o aluno, assim como o contréario
acontecera simultaneamente. Nisso repousa o grande poder da lingua-
gem, para o qual devemos estar atentos.
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RESUMO

Apresenta-se neste estudo uma discussao sobre as politicas linguisticas como base
para implantacéo do ensino do espanhol como lingua estrangeira no Instituto Federal
do Tocantins — campus Palmas, tendo como ponto de partida a Lei 11.161/2005, que
dispde sobre a obrigatoriedade do ensino de espanhol nas escolas de ensino médio, pu-
blicas e privadas em todo territério nacional. Para fundamentar tal discussdo, foram
mobilizados como base tedrica os trabalhos de Louis-Jean Calvet (2002, 2007), PCN
(1999) e LDB (1996). Neste artigo seréo enfatizadas as discussdes realizadas no proces-
so de tomada de decisdo para implantacdo do espanhol no ensino médio integrado.
Além disso, serdo abordadas algumas consideracdes sobre o processo histérico do en-
sino do espanhol no Brasil e no estado do Tocantins, a fim de fazer uma analogia tanto
do ensino do espanhol quanto do processo de implantacéo da lingua espanhola da Re-
de Estadual e do IFTO. O objetivo deste trabalho é contribuir com a valorizagio do
ensino do espanhol como lingua estrangeira no estado do Tocantins.

Palavras-chave: Politicas linguisticas. Espanhol. Implantagdo. Educagéo.

1. Introducdo

O termo politica pode ser definido como a ciéncia de governo de
um estado ou nacdo e também uma arte de negociacao para compatibili-
zar interesses. O termo tem origem no grego politika, uma derivacdo de
polis, que designa aquilo que é publico. O significado de politica é muito
abrangente e esta, em geral, relacionado com aquilo que diz respeito ao
espaco publico. Partindo desse pressuposto, a politica que sera abordada
neste estudo esté relacionada a politica linguistica, que pode ser definida
como um conjunto de escolhas conscientes referentes as relagfes entre
lingua e sociedade e de planejamento linguistico.

Analisando historicamente o termo planejamento linguistico, veri-
fica-se que este foi langado por Einar Haugen, em 1959, num artigo sobre
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a situacdo linguistica da Noruega. Nele, o autor realizou estudos sobre a
intervencdo normativa do Estado para construir a identidade nacional de
Noruega, depois de longo periodo de dominacdo dinamarquesa. No ano
de 1964, Einar Haugen retoma o tema acerca do planejamento linguistico
durante uma reunido na Universidade de Califérnia (UCLA), da qual par-
ticiparam os autores Charles Ferguson Linguista, Steven Roger Fisher,
William Labov, Einar Ingvald Haugen, John Joseph Gumperez, Dell
Hathaway Hymes, William Bright, José Pedro Rona, entre outros. Foi
nesse evento que, tanto a sociolinguistica, quanto a politica linguistica
foram consolidadas como area de estudos linguisticos, como aponta
Louis-Jean Calvet (1999). Para o autor, “politica linguistica é a determi-
nacdo das grandes decisoes referentes as relacoes entre lingua e socieda-
de” (2007, p. 11) e o termo planejamento linguistico é a implementagao
das decisoes, cuja indissolubilidade é salutar, pois politica linguistica é
inseparavel de sua aplicacgdo.

Considerando a politica linguistica como uma acéo do Estado que
orienta 0s objetivos do ensino, a planificacdo linguistica é um esforco
explicito e sistematico, que deve contar com o apoio institucional para se
chegar a realizacdo concreta de uma intervencdo que possa viabilizar a
reformulacdo da estrutura curricular de linguas, como ocorreu no Brasil,
em 2005, para insercdo da lingua espanhola na matriz curricular do ensi-
no médio.

Essas propostas de implantacGes das politicas linguisticas do en-
sino da lingua espanhola no curriculo escolar no estado do Tocantins e 0s
desdobramentos desse processo de implantacdo nas escolas publicas da
capital, Palmas, e no Instituto Federal do Tocantins — campus Palmas é o
que pretendemos explicitar no decorrer do presente trabalho.

2. Adifusdo da lingua espanhola no Brasil

De acordo com o contexto socioecondmico da globalizacdo, é im-
prescindivel que qualquer sociedade nos dias de hoje tenha o dominio em
uma ou mais lingua estrangeira. Em razdo disso, houve um crescimento
consideravel sobre o ensino do espanhol no Brasil desde a década de
1990. Esse crescimento se deve ao fato da grande procura do espanhol
para ocupar vagas de empregos, oferecidas em diversos setores do mer-
cado de trabalho.
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Por meio de fontes histdricas, constata-se que os espanhdis se es-
tabeleceram em terras brasileiras desde o inicio da colonizagdo do Brasil,
processo que se intensificou entre 1888 e 1930. Esse fluxo migratorio
ocorreu devido a intensa crise econdmica sofrida pela Espanha no século
XIX. Nesse periodo, os espanhéis ocuparam as regides sul e sudeste do
Brasil em decorréncia das oportunidades de trabalho nas grandes propri-
edades de café. A vinda desses imigrantes influenciou consideravelmente
0 aspecto sociocultural dos brasileiros, embora a lingua néo fora téo di-
fundida nesta época, quanto os costumes espanhais.

Segundo Marcia Paraquet (2006), o espanhol foi introduzido no
pais em 1919, com a institucionalizacdo da disciplina no colégio Pedro 11
pelo professor Antenor Nascentes, em carater optativo para os alunos. No
ano de 1934, foi realizada a publicacdo da gramatica de lingua espanhola
para uso dos brasileiros com base na visao contrastiva entre o portugués
e 0 espanhol de autoria de Antenor Nascentes.

Mais tarde, com a reforma educacional em 1940, realizada no go-
verno de Getllio Vargas, o ensino de linguas estrangeiras passa a ter
maior importancia no curriculo do ensino fundamental. Nessa época, 0
ensino do latim foi substituido pela lingua espanhola, com a carga hora-
ria de duas horas.

Conforme Luciana Maria Almeida de Freitas e Talita de Assis
Barretos (2007), em 1942, o presidente Getulio Vargas determinou a
substituicdo do aleméo pelo espanhol, isso porque o alemdo era a lingua
do inimigo da 22 guerra mundial. A substituicdo era uma tentativa de su-
focar as col6nias alemds no sul do pais que primavam em manter a lingua
dos seus antepassados e resistiam em ndo adotar a lingua portuguesa.

Dessa forma, analisando diacronicamente o ensino das linguas es-
trangeiras modernas no Brasil, no percurso de 1940 a atualidade, perce-
be-se que ainda ha diversos fatores desfavoraveis a esse ensino, um deles
estd relacionado ao reduzido nimero de horas reservados ao ensino de
lingua espanhola. Essa reducdo de carga horaria tem refletido considera-
velmente no rendimento escolar, porque, para gue ocorra o ensino efetivo
de uma segunda lingua, ha a necessidade de que as escolas proponham
um ensino de qualidade, que forme os sujeitos capazes de interagir com
consciéncia por meio do uso da segunda lingua, e esse fator pressupde
mais tempo de aula, maior contato com a lingua ensinada e prética.

Em 1956, houve outra tentativa de implantacdo da lingua espa-
nhola no curriculo escolar. O presidente Juscelino Kubitschek solicita ao
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congresso a elaboracdo de um projeto de lei para a insercdo da lingua es-
panhola na matriz curricular. Tal tentativa ndo foi bem-sucedida devido
as interferéncias politico-culturais e econémicas impostas pela Inglaterra
e Franca. O francés detinha a supremacia linguistica, pois era considera-
da a lingua das pessoas cultas na Europa, era a lingua do poder militar,
demografico ou politico. Mas com as conquistas politicas inglesas e a vi-
téria da Inglaterra sobre a Franca na Guerra dos Cem Anos, a supremacia
francesa é extinta. Nesse momento, o inglés passa a ser o veiculo do pro-
gresso. Assim, essas conquistas conferiram poder e prestigio ao estado
inglés e consequentemente, a lingua inglesa.

Tendo em vista a falta de éxito no processo de implantacdo da
lingua espanhola no Brasil durante varias décadas, foram apresentados 15
projetos de lei versando sobre o ensino da lingua espanhola no pais, des-
de 1958 a atualidade. Com a justificativa de obrigatoriedade em nome da
“integracdo econdmica, social, politica e cultural dos povos latinos ame-
ricanos”, somente a partir do ano de 1991, ano em que foi assinado o
Tratado de Assuncdo, que se inicia 0 MERCOSUL (Mercado Comum)
tratado de livre-comércio assinado entre Brasil, Argentina, Paraguai e
Uruguai, verifica-se que ha um interesse econdmico predominante nesse
processo, tendo em vista que a Espanha € o segundo maior investidor no
Brasil, atras somente dos EUA.

Logo, com a implementacdo da reforma educacional de 1996, as
linguas estrangeiras modernas recuperam sua importancia que durante
muito tempo lhes foi negada, uma vez que eram consideradas disciplinas
pouco relevantes. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Na-
cional, “elas adquirem, agora, a configuragdo de disciplina tdo importante
como qualquer outra do curriculo, do ponto de vista da formagéo do in-
dividuo”. (PCN, 1999, p. 147)

Assim, as linguas estrangeiras modernas devem estar integradas
as areas de linguagens, codigos e suas tecnologias para “assumir a condi-
cdo de serem parte indissolGvel do conjunto de conhecimentos essenciais
gue permitem ao estudante aproximar-se de varias culturas” (PCN, 1999,
p. 147) e, conceber a aprendizagem de uma lingua estrangeira €, conse-
guentemente, ampliar seus conhecimentos, seus valores sociais e cultu-
rais. No Brasil, aprender espanhol é imprescindivel tanto do ponto de vis-
ta cultural como econdmico, permitindo a integracdo com os paises que
tenham como lingua oficial o espanhol.

No caso especifico do Brasil, com o advento do Mercosul, aprender espa-
nhol deixou de ser um luxo intelectual para se tornar praticamente uma emer-
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géncia. Além do Mercosul, que ja é uma realidade, temos ao longo de nossa
fronteira um enorme mercado, tanto do ponto de vista comercial como cultu-
ral. Porém, esse mercado ndo fala nosso idioma. Com excegdo de trés peque-
nos enclaves ndo hispanicos no extremo norte do continente (a Guiana, 0 Su-
riname e a Guiana Francesa) todos os paises desse mercado falam espanhol.
Mas, além da América do Sul, temos a América Central e o México onde
também predomina o idioma espanhol. (SEDYCIAS, 2005, p. 35)

Dessa forma, a necessidade da implementacéo da lingua espanho-
la no curriculo escolar de forma efetiva e significativa se deve ao fato de
ela ser, atualmente, uma das linguas mais faladas no contexto mundial,
sendo idioma oficial em 21 paises, possuindo em torno de 400 milh&es
de falantes como lingua materna.

Em funcdo dessa emergéncia linguistica, foi sancionada pelo pre-
sidente da Republica, Luiz Incio Lula da Silva, juntamente com o Mi-
nistro da Educagéo, Fernando Haddad, a lei n°® 11.161 de 05 de agosto de
2005, que segue abaixo, tornando obrigatoria a oferta da lingua espanho-
la nos curriculos plenos do ensino médio e de carater facultativo no ensi-
no fundamental, no prazo de cinco anos a partir do momento inicial de
implantacédo da lei.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacio-
nal decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e
de matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos
curriculos plenos do ensino médio.

§ 1° O processo de implantacdo deverd estar concluido no prazo de cinco
anos, a partir da implantacéo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do
ensino fundamental de 5a a 8a séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes pablicas de ensino devera
ser feita no horario regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo centros de ensino de
lingua estrangeira, cuja programacdo incluird, necessariamente, a oferta de
lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de di-
ferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horéario normal
dos alunos até a matricula em cursos e centro de estudos de lingua moderna.

Art. 5° Os conselhos estaduais de educacéo e do Distrito Federal emitirdo
as normas necessarias a execugdo desta Lei, de acordo com as condicdes e pe-
culiaridades de cada unidade federada.

140 Cadernos do CNLF, vol. XX, n° 07 — Fonética, fonologia, ortografia



Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA
XX CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacéo, estimulara e
apoiara os sistemas estaduais e do Distrito Federal na execucio desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacdo. 384

Brasilia, 05 de agosto de 2005;184° da Independéncia e 1170 da Republi-
ca.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 8.8.2005.

Como previsto na Lei 11.161/2005, 2010 foi o prazo final para o
processo de implantacdo da lingua espanhola nas escolas publicas e par-
ticulares de ensino médio. A partir desse novo contexto, cada estado pas-
sou a tratar do processo de implantacdo conforme sua realidade, e diante
dessa necessidade de implantacdo, houve a preocupacdo em incluir essa
disciplina na matriz curricular do ensino médio integrado do Instituto
Federal do Tocantins — campus Palmas. Nesse sentido, formou-se uma
comissao de revisao dos cursos do ensino médio integrado com o objeti-
vo de inserir a disciplina de lingua espanhola no curriculo, para contem-
plar de forma significativa o ensino de uma segunda lingua, colaborando
com a formacao e insercao dos alunos no mercado de trabalho, ja que es-
se é um dos principais objetivos da instituicdo. Segundo a LDB (1996), o
ensino da lingua estrangeira funciona como meio para se ter acesso ao
conhecimento e, portanto, as diferentes formas de pensar, de criar, de
sentir, de agir e de conhecer a realidade, o que propicia ao individuo uma
formagao mais abrangente e, a0 mesmo tempo, mais solida.

Neste estudo, apresentamos o0s pressupostos tedricos da sociolin-
guistica qualitativa relacionada as politicas linguisticas para fundamenta-
cdo dessa pesquisa. Por meio desta investigacdo, objetiva-se apresentar o
processo de implantacdo da disciplina de lingua espanhola no curriculo
do ensino médio integrado ao técnico por meio de analise documental
das atas que registraram toda a discussdo. Além disso, fazer uma analo-
gia do processo de implantacdo e implementacdo da lingua espanhola na
rede estadual de Palmas (TO), para verificar como se concretizou a pro-
posta Lei 11.161/2005 no estado do Tocantins.

3. Implantagdo da Lei 11.161/2005 no estado do Tocantins

A implantacdo da Lei 11.161/2005 ainda ndo é uma realidade em
grande parte do pais, inclusive no Tocantins. Apesar da data limite, 2010,
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para que todos os alunos tivessem acesso ao espanhol, as escolas se depa-
raram com uma série de dificuldades, entre elas a auséncia de professores
capacitados para atuarem na rea e a escassez de material didatico da dis-
ciplina.

Partindo da premissa de que o espanhol é considerado uma neces-
sidade dentro do contexto educacional, levando em consideracdo que o
foco deste estudo também é o de observar o processo de implementacéo
de uma politica linguistica, que exige reflexdo sobre o papel que a lingua
espanhola deve ocupar no desenvolvimento educativo e na ampliacdo da
cultura dos educandos, aliada a questdo de que o estado apresenta um po-
tencial comercial e turistico muito importante, houve a preocupacao em
verificar, através de pesquisa, como esta o processo de implantacéo e im-
plementacdo da disciplina na rede estadual da capital, Palmas, e, posteri-
ormente, expor o processo de implantacdo no IFTO, campus Palmas.

Segundo a LDB, o ensino da lingua estrangeira funciona como
meio para se ter acesso ao conhecimento e, portanto, as diferentes formas
de pensar, de criar, de sentir, de agir e de conhecer a realidade, o que
propicia ao individuo uma formagdo mais abrangente e, a0 mesmo tem-
po, mais solida. Dessa forma, um dos objetivos do ensino da lingua espa-
nhola é a integracdo dos individuos no mundo globalizado.

Tendo em vista a importancia do ensino do espanhol enquanto
meio de acesso ao conhecimento e também como forma de insercéo das
pessoas no mercado de trabalho, vislumbrou-se, neste estudo, verificar os
encaminhamentos que estdo sendo feitos com relacdo a esse processo e,
apesar dos objetivos claros, percebe-se que faltam investimentos gover-
namentais e politicas educacionais para preparar profissionais que aten-
dam a demanda do mercado tocantinense/palmense.

Em entrevista realizada com a assessora de curriculo de lingua es-
panhola da SEDUC (ACLE-SEDUC), em 2010, constatou-se que a im-
plementacdo da Lei 11.161/05 ainda é um processo moroso. A assessora
afirma que tem sido feito um trabalho de base nas escolas para sensibili-
zar o alunado quanto a importancia do estudo da lingua espanhola, con-
siderando a posicao que a referida lingua ocupa no mundo de hoje. Enfa-
tiza ainda que, quem negligenciar arriscard perder muitas oportunidades
de cunho comercial, econdmico, cultural, académico e pessoal, ja que es-
ta é uma oportunidade de diferentes ordens para o acesso dos alunos a
outro idioma, a0 mesmo tempo em que 0 estado visa 0 cumprimento da
Lei 11.161/2005.
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Em 2010, foi realizado um levantamento da oferta da lingua espa-
nhola no municipio de Paraiso do Tocantins (TO), a 62 km da capital,
Palmas. Com esses dados, pode-se perceber que o ensino da lingua espa-
nhola estava sendo promovido em apenas algumas escolas e somente no
terceiro ano do ensino médio. Sobre este aspecto, a ACLE-SEDUC se
posicionou positivamente no sentido de valorizar e obedecer ao que rege
a referida lei, uma vez que o Tocantins, assim como outros estados, estd
enfrentando dificuldades para cumpri-la, tendo em vista algumas especi-
ficidades para prestar atendimento integral em todas as unidades escola-
res.

Além disso, ressalta-se que existem outros problemas enfrentados
pelas institui¢des escolares como falta de estrutura fisica, de professores
das areas de ntcleo comum, de uma gestdo eficiente que resolva os pro-
blemas de ordem pratica primeiramente, para depois atender as demandas
externas.

Segundo a ACLE-SEDUC, as unidades escolares que estdo ati-
vamente implantando a disciplina de lingua espanhola tém procurado fa-
zer 0s ajustes necessarios para atender a real demanda, e fazer o atendi-
mento de acordo com a carga horaria a ser cumprida dentro da estrutura
curricular. Tal fato é de conhecimento do MEC e da propria Lei
11.161/2005, que da respaldo no seu Art. 5° Os conselhos estaduais de
educacao e do Distrito Federal emitirdo as normas necessarias a execucao
desta lei, de acordo com as condic@es e peculiaridades de cada unidade
federada.

Sobre a regularidade e aproveitamento da disciplina, questionou-
se sobre o aproveitamento dos alunos tendo apenas uma aula por semana
e geralmente a Ultima do periodo, e foi respondido que, como a disciplina
é opcional para o aluno, fica mais facil organizar o horario dessa forma,
assim, o aluno que escolhe cursar a disciplina também ja se prepara e se
organiza para essa estrutura de horario e que, por hora, esta foi a melhor
solu¢do de atendimento dentro “do tempo escolar” que se dispde para
cumprir o que diz em seu Art. 2° “A oferta da lingua espanhola pelas re-
des publicas de ensino devera ser feita no horario regular de aula dos
alunos”. O horério da aula ndo é determinado pela SEDUC. O que impli-
ca dizer que, ndo é propriamente a sexta aula, pois as Unidades Escolares
tém autonomia para adequar os seus horérios, de acordo com suas neces-
sidades e possibilidades. A SEDUC e o Conselho Estadual de Educacéo
assumem posturas dialdgicas dentro da legalidade, sem, contudo, perder
de vista o objetivo maior, que é atender da melhor maneira o aluno, para
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que este possa ressignificar os conteddos, visando aprendizagens que
possam contribuir significantemente para a construcdo do seu conheci-
mento.

Além disso, um outro fator que se tem mostrado bastante preocu-
pante é em relacdo a formagao dos profissionais que estdo ministrando as
aulas de lingua espanhola na Rede Estadual de Educacdo. A maioria de-
les ndo tem formacdo na area para atender a demanda, e sobre isso foi
perguntado o que tem sido feito para atender a realidade da regido. Se-
gundo a ACLE-SEDUC, tem sido feito um processo de capacitacdo dos
profissionais que estdo atuando na area, organizacdo de semindrios, en-
contros pedagdgicos ou outro evento que discuta a aplicacdo da discipli-
na de lingua espanhola nas escolas.

A COPESBRA - Comissdo Permanente de Acompanhamento da
Implantagcdo do Espanhol no Sistema Educativo Brasileiro realizou dois
seminarios, em julho de 2010 e julho de 2011. O dltimo aconteceu jun-
tamente com o XIV Congresso Brasileiro de Professores de Espanhol
(CBPE), promovido pelas 27 associa¢Bes estaduais de professores de es-
panhol do Brasil (APES), quando aconteceram varios momentos de dis-
cussOes referentes ao assunto, inclusive as dificuldades que os Estados
estdo enfrentando para cumprir a lei que dispGe sobre o ensino da lingua
espanhola.

Segundo ACLE-SEDUC, o momento é de atencdo para que o es-
tado consiga cumprir a lei, mas também, segundo ela, inserir o alunado
em outros contextos através do ensino de uma segunda lingua, levando-o
a reflexdo da sua identidade pessoal e cultural.

A partir do exposto, podemos perceber que o fator principal aqui
estabelecido é o de cumprimento a Lei 11.161/2005. No entanto, diante
das questdes levantadas, ficou evidente que faltam politicas educacionais
voltadas para a preparacdo de profissionais qualificados em &reas especi-
ficas para atender a demanda das escolas estaduais da capital, Palmas.
Outro fator considerado incoerente diz respeito & capacitacéo dos profes-
sores para atender de imediato a necessidade das aulas de lingua espa-
nhola ofertada no curriculo.

Segundo entrevista realizada com professores de lingua espanhola
da rede estadual de Palmas (TO), observa-se que o0 ensino dessa discipli-
na ainda tem que passar por um processo de melhoria significante, para
que de fato seja contemplado um ensino de qualidade. Confirmou-se que
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apenas uma aula semanal seria disponibilizada para a disciplina de lingua
espanhola.

Em uma das escolas, que é de tempo integral, o espanhol é oferta-
do do 6° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio. Foi men-
cionado que, nesta escola, a disciplina faz parte da matriz curricular do
colégio e, por esse motivo, é ofertado em todas as séries do ensino regu-
lar e cursos técnicos. Percebemos entdo que cada escola trata essa reali-
dade de forma diferenciada. Os professores atuantes na area disseram néao
ter participado de nenhum seminario ou capacitacdo para conhecer a rea-
lidade de outras instituicbes e discutir propostas de melhorias de aplica-
cdo da disciplina, que ndo ha uma coordenagdo de acompanhamento pe-
dagogico que pudesse orientar e dinamizar o trabalho dos docentes, mas
segundo eles, o conhecimento das diretrizes curriculares pedagogicas do
estado, referentes ao ensino de lingua estrangeira moderna é conhecido e
compartilhado por esses profissionais.

Sobre o material pedagdgico utilizado para a realizagdo das aulas,
os professores foram questionados sobre quais 0s materiais seriam utili-
zados e a funcionalidade desses recursos, e ainda, se eles atendem as ne-
cessidades pedagégicas. Os profissionais afirmaram que geralmente uti-
lizam o livro didatico adotado pelo colégio, DVDs, videos, apostilas,
filmes, sdo realizados muito trabalhos de apresentacOes diversificadas,
aulas expositivas e provas, e que o material atende as necessidades, mas
poderiam ter mais fontes.

E quanto a receptividade dos alunos em relacéo ao ensino de es-
panhol, hd uma avaliacdo positiva, que muitos preferem optar pelo espa-
nhol no terceiro ano do ensino médio e também no ENEM.

Contudo, analisando diacronicamente todos esses resultados, po-
demos concluir que a lingua espanhola tem uma boa aceitabilidade por
parte dos estudantes, mas que falta um olhar mais direcionado referente
as formagdes continuadas, a fim de subsidiar os docentes que de fato
procuram mecanismos eficazes para atender de forma qualitativa aos
alunos. Mas com a falta de apoio de uma politica educacional, o indice
do desenvolvimento da disciplina de lingua espanhola ainda esta abaixo
do nivel esperado.
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4. As politicas linguisticas de implantagdo da lingua espanhola no
IFTO, campus Palmas

O processo de implantacdo da lingua espanhola no curriculo do
ensino médio do Instituto Federal do Tocantins, campus Palmas, se con-
cretizou somente no ano de 2013. De acordo com a legislagdo de 05 de
agosto de 2005, as instituicOes de ensino teriam até 2010 para ofertar a
lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino médio. O IFTO, cam-
pus Palmas, para justificar o atraso ao cumprimento da lei 11.161/2005,
criou-se um documento, baseado no Art. 5° da referida lei, que respalda
aos conselhos estaduais de educacéo e o Distrito Federal, na emissdo de
normas necessarias a execucao da lei, de acordo com as condicdes e pe-
culiaridades de cada unidade federativa.

Vale ressaltar que o atraso a implementacéo da lei esta relaciona-
do também ao processo de mudancas institucionais no IFTO. Esse pro-
cesso se inicia em 29 de dezembro de 2008, ano em que foi sancionada a
Lei n° 11.892, que instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Ci-
entifica e Tecnoldgica, e criou os institutos federais de educacéo, ciéncia
e tecnologia, dentre estes, o IFTO, mediante a integracdo da Escola Téc-
nica Federal de Palmas e da Escola Agrotécnica Federal de Araguatins.

A antiga Escola Técnica Federal de Palmas, hoje IFTO, campus
Palmas, criada com a publicacdo da Lei n° 8.670, de 30 de junho de
1993, veio funcionar somente a partir de marco de 2003, com trés cursos
técnicos subsequentes: edificacOes, eletrotécnica e informatica. No ano
de 2005, foram ofertados os primeiros cursos de ensino profissional inte-
grado ao ensino médio, sendo: edificacdes, eletrdnica, eletrotécnica e in-
formatica. Em 2010, ja estavam implantados mais cinco novos cursos
nessa modalidade, o de gestdo em agronegdécios, agrimensura, eventos,
mecatronica e administracéo.

Vale ressaltar que, de 2005 a 2012, a duracdo dos cursos era de
quatro anos, um dos motivos pelos quais desmotivavam os alunos a
cumprir um curriculo tdo extenso. Com essa preocupacdo, no IFTO,
campus Palmas, foram realizadas reunides para discutir, avaliar e refletir
sobre os problemas pertinentes a essa modalidade de ensino.

No inicio de 2012, foram criadas comissdes tanto da base nacional
comum como da base técnica de cada curso, e iniciou-se o processo de
reestruturacdo curricular dos cursos do ensino médio integrado. As pri-
meiras discussdes estavam voltadas para os pontos relacionados ao peri-
odo integral, hora/aula, carga horéria da base nacional comum e carga
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horéria das disciplinas técnicas. Sobre esses pontos, ficou decidido que
os cursos do ensino médio integrado teriam a durabilidade de trés anos, e
seriam ofertados em periodo integral, com hora/aula de cinquenta minu-
tos, ficando a base nacional comum com duas mil e quatrocentas horas
de acordo com a legislacdo, mais a carga horaria das disciplinas técnicas,
que seriam ofertadas de acordo com o perfil profissional do curso, have-
ria maior concentracdo dos componentes curriculares e distribuicdo equi-
tativa entre as disciplinas técnicas e as da base nacional comum, desde o
primeiro ano.

Além disso, outro fator importantissimo que demandou tempo e
bastante discussdo foi a grande necessidade de inser¢do de novos com-
ponentes curriculares na matriz dos cursos para adequacgdo a legislacdo
vigente, voltados para o ensino de filosofia, artes e lingua espanhola. As-
sim, para concretizagdo da nova estrutura curricular, houve a necessidade
de revisar as matrizes curriculares dos cursos para atender a nova de-
manda. Dentre as varias discusses da comissdo, no processo de reestru-
turacdo curricular dos cursos, ressalta-se aqui, as politicas linguisticas e o
planejamento linguistico de implantacdo da lingua espanhola no curricu-
lo escolar do ensino médio no IFTO, campus Palmas, realizado em 2012.

Ao iniciar as discussdes sobre a implantacdo da lingua espanhola
no curriculo do ensino médio do IFTO, campus Palmas, o primeiro ponto
abordado foi sobre a carga horéaria da disciplina, e a primeira proposta
sugerida pela Coordenacdo de Linguagens foi de insercdo de duas aulas
semanais em todos os trés anos do ensino médio. No entanto, sequndo 0s
argumentos de alguns componentes da comissao, esse quantitativo de au-
las extrapolaria a carga horaria do professor em aproximadamente vinte e
seis aulas por professor, ficando viavel apenas duas aulas em dois anos
(1° e 2° ou 2° e 3° ano). A professora de lingua espanhola que também
participou da comissao opinou para a insercao da disciplina nos segundos
e terceiros anos do ensino médio integrado e integral. Além disso, vale
lembrar que, durante todo o processo de discussdo e necessidade de im-
plantacdo da lingua espanhola no curriculo escolar, o IFTO, campus
Palmas contava apenas com uma professora efetiva e uma professora
substituta de lingua espanhola. A primeira professora efetiva tomou pos-
se no final de 2011, no primeiro concurso para lingua espanhola do IF-
TO, realizado em 2010. Nesse concurso, foi ofertada apenas uma vaga e
quatro classificacfes, um quantitativo muito baixo para atender a deman-
da, tendo em vista a necessidade de implantacdo da lingua espanhola nos
campi do Tocantins, que ja contava com cinco em todo o estado do To-
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cantins. Esse problema de falta de professores de lingua estrangeira para
atender a demanda é notavel desde a legislacdo de 1996, que ressalta so-
bre o reduzido nimero de horas reservado ao ensino de linguas estrangei-
ras e a caréncia de profissionais qualificados para atender a demanda,
principalmente no tocante a oferta de outra lingua estrangeira no curricu-
lo escolar. Detectados todos esses fatores desfavoraveis ao processo de
implantacdo, fez-se necessario uma conjunta atuagdo de todos os envol-
vidos no movimento de estruturacdo, divulgacdo, promoc¢do e manuten-
cdo do sistema educativo do Brasil para respaldar as linguas estrangeiras,
em especial a lingua espanhola, para que de fato ela possa contribuir de
forma qualitativa no curriculo escolar das instituicoes de ensino.

A falta de profissionais para atender a demanda da instituicdo de
ensino também foi outra questdo discutida por membros da comissdo,
gue argumentaram sobre a preocupacdo com a qualidade do ensino, no
tocante a falta de profissionais para atender de fato a demanda institucio-
nal.

Portanto, para finalizar as discussdes sobre a reestruturacdo dos
cursos do ensino médio, foi ressaltada a necessidade de revisdes periédi-
cas das acOes tomadas pela comissao e sua continuidade, para assim, po-
der avaliar o desempenho dos cursos. Uma professora de lingua portu-
guesa acrescentou que em relacdo as linguas estrangeiras, o que ficou de-
cidido ndo é a matriz ideal, mas era a mais viavel no momento, ja que o
numero de docentes que a Instituicdo dispunha era minimo.

5. Conclusao

Diante do que foi exposto neste trabalho, nota-se que, no percurso
de 1940 até a atualidade ainda ha diversos fatores desfavoraveis ao ensi-
no da lingua espanhola como lingua estrangeira, € um deles esta relacio-
nado ao reduzido numero de horas reservadas ao ensino de lingua espa-
nhola nas instituicdes de ensino. Essa reducdo de carga horéaria tem refle-
tido consideravelmente no rendimento escolar, porgue, para que ocorra o
ensino efetivo de uma segunda lingua, ha a necessidade de que as escolas
oferecam um ensino de qualidade, que forme os sujeitos capazes de inte-
ragir com consciéncia por meio do uso real dessa segunda lingua, e esse
fator pressup@e mais tempo de aula, maior contato com a lingua ensinada
e praticada. Para que esse ensino seja efetivo, defendemos uma proposta
com uma carga horéria adequada, com materiais de qualidade, que este-
jam de acordo com as teorias voltadas para o ensino de segunda lingua,
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como a linguistica aplicada. Espera-se que o material utilizado seja ade-
quado a realidade dos alunos atendidos, para que eles possam ver utilida-
de no que estdo aprendendo, sentindo-se de fato parte do processo de en-
sino-aprendizado.

Ficou evidente também que faltam politicas educacionais voltadas
para a preparacdo de profissionais qualificados em areas especificas para
atender a demanda das escolas estaduais da capital, Palmas. Outro ponto
negativo diz respeito a capacitacdo de professores para atender de imedi-
ato a necessidade das aulas de lingua espanhola ofertada no curriculo es-
colar da rede estadual de ensino, professores que na maioria das vezes
ndo tem formacdo especifica em lingua espanhola, como foi comprova-
do, e a falta de acompanhamento pedagdgico de profissionais capacitados
na area para orientar e dinamizar o trabalho dos professores de linguas
nas escolas.

Sobre o processo de implantacdo da lingua espanhola no IFTO —
campus Palmas, evidenciou-se que também faltam profissionais para
atender a demanda da instituicdo, mas os poucos profissionais atuantes
tém formacdo na area, fator muito positivo diante da realidade estadual.
Foi mencionada a questéo do reduzido nimero de horas para a disciplina.
Ao final do processo de reformulacdo da estrutura curricular, ficou deci-
dido de fato que os alunos teriam duas aulas de lingua espanhola, que
aconteceriam somente nos segundos e nos terceiros anos do ensino mé-
dio integrado ao técnico. Mas ficou registrado e evidenciamos aqui que o
que foi decidido pela comissdo de reformulacdo dos cursos do ensino
médio sobre essa carga horaria ndo era a matriz ideal, e sim a mais viavel
no momento, devido ao nimero de docentes que a Instituicdo dispunha.

Portanto, todos esses aspectos negativos que foram observados
durante o processo de implantacdo da lingua espanhola no curriculo de
ensino da rede estadual de educacao e do IFTO, campus Palmas sdo no-
taveis desde a legislacdo de 1996, que ressalta sobre o reduzido nimero
de horas reservadas ao ensino de linguas estrangeiras e a caréncia de pro-
fissionais qualificados para atender a demanda. Finaliza-se essa discus-
sdo com dois questionamentos: todos esses pontos negativos podem ser
resolvidos um dia? A participacdo democratica de profissionais, estudan-
tes e sociedade é imprescindivel no processo de tomada de deciséao refe-
rente a escolha de uma segunda ou terceira lingua a ser implantada no
curriculo escolar, ja que as intervengdes no espaco publico das lingua-
gens e das ideologias linguisticas devem refletir diferentes posicoes da
sociedade. Mas hé essa abertura de participacdo? Sabe-se que enquanto
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ndo houver uma democratizacao desse processo de tomada de decisdo em
relacdo a lingua e sociedade, e a conscientizacdo dos governantes quanto
a elaboracdo de politicas publicas a fim de valorar o ensino da lingua es-
panhola como lingua estrangeira no estado do Tocantins, infelizmente
esses fatores negativos que foram citados néo serdo resolvidos.
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