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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo propor uma discusséo a partir dos itens objetivos e
discursivos de leitura e andlise linguistica em provas de concursos publicos. Para tan-
to, o corpus selecionado contempla provas do ENEM - da PUC/RJ — da UERJ, da
CESPE, da FGV e da FCC realizadas no periodo de 2002 a 2015. Pretendemos verifi-
car se os itens formulados nos concursos estdo de acordo com as novas orientagdes do
ensino da lingua portuguesa como nos PCN. As indagagdes sdo: sera que os itens for-
mulados de leitura constituem efetivamente de compreensdo ou séo meramente de de-
codificacéo lexical e sintatica? Sera que os itens de analise linguistica visam a reflexdo
da gramatica ou se limitam a classificagdo morfossintatica? Na analise, identificare-
mos os conceitos de lingua, texto, compreensdo, morfologia e sintaxe subjacentes as
bancas e verificaremos como o tradicionalismo ainda esta presente.

Palavras-chave: Gramaética. Analise linguistica. Leitura. Lingua portuguesa

1. Introducdo

Com a atual situacdo socioeconémica, cada vez mais almeja-se a
estabilidade. Por isso, ha muita procura pelo ingresso na carreira publica.
O molde atual de concurso é proveniente da Constituicdo Federal de
1988, artigo 37. Com a concorréncia na disputa por uma vaga, a prepara-
cao para as provas € intensa. Por isso, ao longo do tempo, ha o surgimen-
to de cursos preparatOrios para concurso assim como havia para vestibu-
lar.

A disciplina de lingua portuguesa constitui uma das com maior
nimero de questdes em provas de concurso. Considerando a relevancia
das provas, faz-se necessario verificar quais contetidos sdo mais contem-
plados e como séo propostos os itens de analise linguistica e se estes es-
tdo condizentes com as orientagGes oficiais para o ensino de lingua por-
tuguesa.

Com o advento da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional) e dos PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais), a abordagem
da lingua portuguesa nos concursos mudou de acordo com os referidos
documentos. Os itens linguisticos ndo devem ser mais meramente classi-
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ficatorios, mas sim contextualizados. A partir da reformulacéo do ensino,
nesta nova concepcao ha a tentativa de um deslocamento entre a tradici-
onal aula de portugués, que, por ndo considerar a reflexdo sobre a lingua-
gem, visa apenas ao ensino de normas gramaticais, e a pratica pedagogi-
ca inclusiva, que busca, através das discussoes acerca da linguagem (suas
funces, suas praticas), construir um aluno-sujeito que consiga deslizar
entre os registros de lingua, que entenda e respeite as variedades, que leia
0s pressupostos e ndo-ditos, que faca coisas no mundo através da lingua-
gem, enfim, que seja um verdadeiro cidaddo. (KUHN & FLORES, 2008,
p. 70)

E preciso que todos (professores e alunos) devam rever a Visio
que tém da disciplina como mero conjunto de regras e excegdes. Celso
Pedro Luft reflete sobre esta questio da gramaticalizagdo: “perdemos
tempo com defini¢Bes, discussdes tedricas, complicadas andlises sintati-
cas” (LUFT, 1985, p. 53). Necessitam entender que a lingua nos multi-
plos contextos assume sentidos diversos — apresenta diferentes funces.
Segundo os PCNEM, o ensino desta disciplina “busca desenvolver no
aluno seu potencial critico, sua percep¢do das multiplas possibilidades de
expressao linguistica”. (2002, p. 55)

O presente trabalho tem por objetivo a partir da analise de alguns
de provas elaboradas por bancas diversas e averiguar se estdo de acordo
com as orientacdes oficiais.

2. Breve trajetoria do ensino de lingua portuguesa no Brasil

Segundo Soares (2002, p. 157), no Brasil colonial, a lingua portu-
guesa ndo era um dos componentes curriculares. A lingua geral era o tu-
pi. Durante as missdes jesuiticas, em 1595, José de Anchieta escreveu
Arte da Gramatica. Nesse cendrio, 0s jesuitas catequizavam o indio na
lingua do colonizador.

Em 1757, no decreto intitulado Diretério dos indios, o Marqués
de Pombal iniciou um processo de expulsdo dos jesuitas do Brasil. O en-
sino da lingua portuguesa era ministrado a partir de compéndios gramati-
cais normativos. O objetivo era o uso do idioma: ler, escrever e conhecer
sua gramatica.

O ensino de algumas disciplinas por influéncia dos estudos euro-
peus estabelece-se em 1930 no Brasil quanto a lingua portuguesa. Assim,
prevalecem a gramatica histérica e fonologia, bem como a dialetologia,
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com vistas a morfologia, e a principios de uma linguistica diacrénica de-
senvolvida a partir do século XIX. Para isso, colaboram a Gramatica
Historica do filélogo Ismael Coutinho (1938) e o ensino da lingua ma-
terna na universidade por esse viés histérico-filolégico (1939).

Com a valorizagdo da lingua portuguesa, alguns movimentos
ocorrem em sequéncia. Até a década de 40, houve progressiva perda do
valor do ensino do latim. A gramética e o texto eram duas matérias inde-
pendentes. E, a partir da década de 50, ocorre a fusdo da gramatica e do
texto, e a valorizagdo da estilistica, a partir das ideias de Joaquim Matoso
Céamara Janior, em Contribuicdo para uma Estilistica da Lingua Portu-
guesa, em 1952,

Ainda, por volta da década de 1950, a lingua portuguesa ainda era
estudada nos préprios manuais de gramatica. Mas comegaram a surgir
transformagdes. Segundo Bezerra, “por pressdo das classes populares, a
escola passa a receber alunos de outras camadas sociais, com préticas de
letramento diferentes (ou nulas) daquelas conhecidas e reforcadas por es-
sa instituicdo” (BEZERRA, 2003, p. 42). J& como afirma Jodo Wander-
ley Geraldi, “o ensino da lingua deixaria de ser de reconhecimento e re-
producdo, passando a um ensino de conhecimento e producdo” (GE-
RALDI, 2008, p. 28). Essa década se encerra, devido a pluralidade de
nomenclaturas utilizadas por cada professor ao longo do pais, com o sur-
gimento da Nomenclatura Gramatical Brasileira — NGB (1959), em
forma de portaria, para normatizar os termos técnicos utilizados nas gra-
maticas de lingua portuguesa.

Com o advento dos anos 60, do processo de cientificiza¢do do en-
sino motivado pelo avango da ciéncia, no Brasil, houve a inclusdo das
classes menos favorecidas. Mas mesmo assim havia excluséo, porque se-
gundo Paulo Coimbra Guedes “ndo sabendo nem falar portugués, era in-
capaz de aprender em portugués” (2010). Outro fato desta década sdo 0s
artigos e livros de Matoso Camara (que fora aluno de Roman Jacobson
nos EUA) sobre linguistica publicados no Brasil a partir de 1961. Com
isso, em 1963, ocorre a implantacéo da linguistica nos cursos de letras.

Até os anos 1970, havia dois momentos para o estudo da lingua
portuguesa no Brasil: no primeiro, até a alfabetizagdo, aprende-se o sis-
tema de escrita. No segundo, a partir do dominio basico dessa habilidade,
sdo produzidos textos, de acordo com as normas gramaticais, e ler classi-
cos. Nesse periodo, as antologias dao lugar ao livro didatico. Cabe ressal-

38 Cadernos do CNLF, vol. XX, n® 09 — Leitura e interpretacdo de textos.



Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA
XX CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

tar também que a redacédo é incluida nos concursos e vestibulares a fim
de sanar a crise na educacéo.

Na década de 70, a linguagem deixou de ser considerada expres-
sdo do pensamento para ser instrumento de comunicagdo. Houve a valo-
rizacdo da modalidade oral, cujo objetivo era promover a capacidade de
comunicacdo. Todos 0s géneros e modalidades textuais se tornaram im-
portantes instrumentos de transmissdo de mensagens. Para isso, o aluno
deveria aprender as caracteristicas de cada um deles para reproduzi-los
na escrita e/ou oralidade e também para identifica-los nos textos lidos.

Na década de 80, segundo Rosa Maria Hessel Silveira (1991), o
ensino de lingua materna foi repensado por ideias provenientes princi-
palmente das institui¢des universitarias (de acordo com Possenti, Geral-
di, Travaglia, llari etc.) e veiculadas em alguns livros basicos e formacéo
continuada de professores. Nessa década, surgem a sociolinguistica e a
pragmatica.

J4, na década de 90, houve uma evolugdo. Surgiu a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo — Lei 9.394, de 1996. Com este documento,
tem-se o advento do ENEM e do PROVAO, com a finalidade de avaliar
o0 aproveitamento dos alunos. Na atualidade, o que se almeja é o aluno
desenvolver a capacidade de ler e escrever textos diversos. Hoje, preten-
de-se um ensino produtivo, de acordo com os PCN, publicados em 2000,
cuja proposta é a reforma do ensino médio no Brasil e, consequentemen-
te, a valorizacdo da participacéo critica do aluno.

O ensino deve contemplar trés etapas: leitura, uso da lingua e pro-
ducdo textual. J&, no que diz respeito aos pressupostos tedricos, 0 ensino
pode ser realizado sob trés Oticas: prescritivo, descritivo e produtivo.
Prescritivo: leva o aluno a substituir seus prdprios padrdes linguisticos
por aqueles considerados corretos, socialmente aceitaveis; estabelece re-
gras de bom uso da norma culta. Voltado para a lingua escrita, para a tra-
dicdo literdria. Descritivo: pretende observar como a lingua funciona.
N&o objetiva interferir no comportamento do falante. N&o tem ideia de
corre¢do. Todas as normas de uso da lingua sdo adequadas a determina-
dos contextos. Produtivo: ensina novas habilidades linguisticas. Almeja-
se que o aluno se aproprie da lingua de forma adequada, valorize e res-
peite as variantes linguisticas. A seguir, apresentaremos praticas interati-
vas de uso da lingua.
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3. Alingua portuguesa nas provas de concurso

Neste trabalho, selecionamos provas da PUC/RJ, da UERJ, da
CESPE, da FGV e da FCC realizadas no periodo de 2002 a 2016. Como
exigem conhecimento deste nivel de escolaridade, supde-se que os itens
estejam em consonancia com orientacdes educacionais: PCNEM e PCN.

A opgdo por selecionarmos itens destas provas deveu-se ao fato
de ser esta uma das maiores organizadoras de concurso do pais. No que
se refere aos itens de analise linguistica, 0os mais explorados sdo: fungdo
de <que>, do <se>, acentuacdo, concordancia, pontuagio e ortografia.

Percebemos que as questdes privilegiam a afericdo de contedos
das normas gramaticais em detrimento de outros aspectos da lingua como
verificaremos a seguir. Para a resolucdo de cada proposta, o candidato
precisa demonstrar conhecimento de lingua portuguesa. Neste sentido,
segundo Irandé Antunes, "ao lado do conhecimento gramatical, outros
s80 necessarios, imprevisiveis e pertinentes. Portanto, ndo tem funda-
mento a orientagdo de que ndo € para ensinar gramética. Repito: ndo é
para ensinar apenas gramatica". (ANTUNES, 2007, p. 65)

Para conclusdo do ensino médio e entrada no superior, hd o
ENEM, exame proposto a partir de uma matriz de referéncia constituida
por competéncias e habilidades desenvolvidas. Nosso artigo, pretende
avaliar as questdes a luz de uma leitura critica dos contetidos abordados,
considerando premissas tedricas dos Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (1998), nos quais nos baseamos para estabelecer os se-
guintes principios de andlise, as consideragdes: (i) A lingua como ins-
trumento de interacdo social; (ii) As metafungdes que a lingua(gem) exe-
cuta na interacdo verbal; (iii) A lingua em uso; (iv) O texto é unidade in-
terativa bésica; (v) A unidade interativa se realiza via género; (vi) A
gramatica esta a servico do texto e em funcédo, considerando o falante, o
ouvinte, seus papéis e seu estatuto dentro da situacdo de interacdo deter-
minada socialmente (NEVES, 2004, p. 23); (vii) O recrutamento de
competéncias e habilidades previstas pelo PCNEM (2002) e daquelas
constantes dos programas de lingua portuguesa dos respectivos processos
seletivos em exame em larga escala.

Os documentos propdem que os contetidos ndo sejam ensinados
como um fim em si mesmos, porém como “[...] meio para que os alunos
desenvolvam capacidades que lhes propiciem produzir e usufruir os bens
culturais, materiais € economicos”. (BRASIL, 1998, p. 73)
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Urge refletir e reformular provas de lingua portuguesa em concur-
so de ensino médio, pois estas devem estar em consonancia com as orien-
tagdes oficiais de questdes reflexivas. Os professores ndo devem “se con-
formar passivamente com uma situacdo absurda e prosseguir na reprodu-
cao dos velhos vicios gramaticais porque havera uma cobranga futura do
aluno”. (BAGNO, 2007, p. 121)

Na secdo a seguir, apresentaremos uma breve reflexdo sobre ana-
lise linguistica.

4. Analise linguistica: uma reflexdo

Como este artigo pretende analisar os itens de analise linguistica
mais explorados na banca da CESPE, cabe identificar inicialmente as ba-
ses tedricas do conceito de analise linguistica cuja defini¢do é uma préti-
ca inovadora de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre 0s usos da
lingua, visando ao tratamento escolar de fendmenos gramaticais, textuais
e discursivos. (MENDONCGCA, 2006, p. 205)

Nas dltimas duas décadas do século XX, muitos estudos foram re-
alizados acerca do ensino de lingua portuguesa, especificamente a leitura,
a producdo escrita e oral e a estrutura e o funcionamento da lingua. Esses
tém acarretado mudancas ocorridas tanto no &mbito do saber académico,
quanto influenciado, de uma forma ou de outra, a pratica pedagdgica.
(SILVA, 2008)

Em relacéo as novas orientagdes-metodoldgicas, desde a década
de 80, na producéo académica, este conceito surgiu a partir dos estudos
de Jodo Wanderley Geraldi, mais especificamente, no seu artigo “Unida-
des basicas do ensino de portugués”, extraido do livro O Texto na Sala
de Aula (1984), no qual o ensino de lingua portuguesa deveria centrar-se
em trés préaticas: a) Pratica da leitura de textos; b) Préatica da producéo de
textos; ¢) Pratica da andlise linguistica. Dessa forma, estas préticas, inte-
gradas no processo de ensino-aprendizagem, tém dois objetivos interli-
gados: a) tentar ultrapassar, apesar dos limites da escola, a artificialidade
que se institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem; b) possibilitar,
pelo uso ndo artificial da linguagem, o dominio efetivo da lingua padréo
em suas modalidades oral e escrita. (Ibidem, p. 77)

Em concurso, o candidato precisa estar bem preparado para resol-
ver 0s itens propostos, atento a elaboracdo dos enunciados, as marcas
linguisticas utilizadas. De acordo com Mikhail Bakhtin, esses refletem as
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condicoes especificas e as finalidades de cada referido campo nédo sé por
seu contetdo (tematico) e pelo estilo de linguagem, ou seja, pela selegdo
dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas, acima
de tudo, por sua constru¢do composicional (2010, p. 261). As avaliagdes
de lingua portuguesa sdo elaboradas com base na lingua culta, o que exi-
ge dos candidatos dominio da gramatica normativa. Nos itens propostos,
¢ avaliado se o candidato é capaz de analisar fendmenos e recursos ex-
pressivos da linguagem, conhecer sua funcionalidade e operar com eles e
entender que esses mecanismos sdo parte da linguagem viva e dindmica,
que representa, organiza e transmite pensamentos. A esse respeito, nos
alerta Othon Moacyr Garcia:

E justo que nés professores nos preocupemos apenas com a lingua, que
cuidemos apenas da gramatica, que nos interessemos tanto pela colocagéo dos
pronomes &tonos, pelo emprego da crase, pelo acento diferencial, pela regén-
cia do verbo assistir? Ja é tempo de zelarmos com mais assiduidade néo s6 pe-
lo polimento da frase, mas também e, principalmente, pela sua carga semanti-
ca, procurando dar aos jovens uma orientagéo capaz de leva-los a pensar com
clareza e objetividade para terem o que dizer e poderem expressar-se com efi-
c4cia. Por uma gramética que privilegie a producdo do sentido, estudo das
classificagdes morfolégicas ou sintaticas da gramatica é assunto para uma
longa discussdo. Muitos alunos e até professores abominam o estudo da gra-
matica normativa por entender que suas regras - que ensinam a escrever e a fa-
lar a lingua padréo de forma correta - ndo parecem ter nenhuma funcionalida-
de na comunicagdo que se trava entre as pessoas, cotidianamente. (GARCIA,
2000, p. 7)

5. Itens de andlise linguistica

O proposito desta pesquisa € mapear os conhecimentos/contetidos
linguisticos abordados nas provas do ENEM, da UERJ, da PUC e da
CESPE. Apresentaremos e analisaremos os itens distribuidos a partir dos
topicos referentes a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa — SAEB
— para a realizacdo da devida apreciagéo.

5.1. Topico Il — ImplicagGes de suporte

Este tépico contempla o uso da linguagem verbal (uso de uma lin-
gua) e ndo-verbal (cor- imagem — sinais...) para o entendimento do texto.
Vale destacar que o ENEM entende texto como qualquer manifesta ver-
bal ou ndo que transmita mensagem. Isto é, desde que a comunicacao se-
ja estabelecida.
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ENEM 2010 - ITEM 119 - segunda aplicacéo:

QUEM ESCOLHE SEU CAMINHO

_ EVOCE
NAOga A g DROGAI

Lcom.br. A em: 27 jul. 2010.

O cartaz de Ziraldo faz parte de uma campanha contra o uso de drogas.
Essa abordagem, que se diferencia das de outras campanhas, pode ser identifi-
cada:

(A) pela selecédo do publico alvo da campanha, representado, no cartaz, pelo
casal de jovens.

(B) pela escolha temética do cartaz, cujo texto configura uma ordem aos usua-
rios e ndo usudrios: diga ndo as drogas.

(C) pela auséncia intencional do acento grave, que constroi a ideia de que néo
€ a droga que faz a cabeca do jovem. (Alternativa correta)

(D) pelo uso da ironia, na oposi¢do imposta entre a seriedade do tema e a am-
biéncia amena que envolve a cena.

(E) pela criagdo de um texto de sétira & postura dos jovens, que ndo possuem
autonomia para seguir seus caminhos.
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Neste item, ha a abordagem da acentuacdo. O candidato deve ter a
habilidade de perceber as diferencas seménticas que o emprego ou nao

(3% L}

do acento grave provoca. Neste caso, a auséncia do acento grave “a” tem
o0 sentido de mostrar que <vocé>, leitor, tem a responsabilidade pelo uso
ou ndo. E o sujeito da acdo, quem escolhe o seu caminho e ndo a droga.

(CESPE, 2008 - Analista Judiciario)

1 Pode-se dizer que ha complexidade onde quer que
se produza um emaranhamento de acdes, de interagdes, de
retroacdes. E esse emaranhamento € tal que nem um

+ computador poderia captar todos 0s processos em curso. Mas
ha também outra complexidade que provém da existénciade
fendmenos aleatérios (que ndo podem ser determinados e

7 que, empiricamente, agregam incerteza ao pensamento).
Pode-se dizer, no que concerne a complexidade, que ha um
polo empirico e um poélo légico e que a complexidade

o aparece quando ha simultaneamente dificuldades empiricas
edificuldades l6gicas. Pascaldisse haja trés séculos: “Todas
as coisas sdo ajudadas e ajudantes, todas as coisas sdo

s mediatas e imediatas, e todas estdo ligadas entre si por um
lago que conecta umas as outras, inclusive as mais
distanciadas. Nessas condigbes — agrega Pascal —

16 considero impossivel conhecer o todo se ndo conhego as
partes”. Esta € a primeira complexidade: nada esta isolado no
Universo e tudo esta em relagio.

Bdgard Morm  Epistemologin  da  complexidade /. Dora

Fried Schrotman (Org ) Noves parad igmas, cultura e sub jetividasde
Porio Alegre: Armmed, 1996, p 274 (com adaptagdes)

o
\)QueuooldeCONcuasos.com.br

A retirada do sinal indicativo de crase em “no que concerne a complexi-
dade” (1. 8) altera as relagdes de sentido entre os termos, mas preserva sua cor-
recdo gramatical.

() Certo () Errado
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Concernir — verbo transitivo indireto
ter relagdo com.
"sua histéria ndo concerne ao tema da nossa reda¢do”

transitivo indireto caber a, ser adequado para. “os elogios ndo me concer-
nem”. https://www.google.com.br/?gws_rd=ssl#g=concernir

A questdo da CESPE contempla também a tematica do acento
grave a fim de que o candidato perceba se ha diferenca de sentido com o
USO OU sem e se a regéncia exige a preposicao.

5.2. Topico V- Coeréncia e coesao no processamento do texto

Nas atuais reflexdes em pesquisas e avaliagdes internas e exter-
nas, o texto passa a ser considerado como um todo organizado de senti-
do, cujas partes se inter-relacionam de modo a permitir que os candidatos
apliquem suas competéncias e habilidades para a compreensdo e interpre-
tacdo do que leem, propiciando o desenvolvimento do senso critico.

De acordo com Maria da Graga Costa Val, a coeréncia do texto
deriva de sua l6gica interna, resultante dos significados que sua rede de
conceitos e relagbes pde em jogo, mas também da compatibilidade entre
essa rede conceitual — o mundo textual — e 0 conhecimento de mundo de
quem processa o discurso. (VAL, 1999, p. 6)

Ja no que se refere a coesdo, para Ingedore Grunfeld Villaca
Koch, coesdo &, pois, uma relagdo semantica entre um elemento do texto
e algum outro elemento crucial para a sua interpretacdo. A coesdo, por
estabelecer relagdes de sentido, diz respeito ao conjunto de recursos se-
manticos por meio dos quais uma sentenca se liga com a que veio antes,
aos recursos semanticos mobilizados com o propdsito de criar textos.
(KOCH, 2001, p. 17)

ENEM 2010 - ITEM 125 — segunda aplicacéo:
Diego Souza ironiza torcida do Palmeiras

O Palmeiras venceu o Atlético-GO pelo placar de 1 a 0, com um gol no
final da partida. O cenério era para ser de alegria, ja que a equipe do Verddo
venceu e deu um importante passo para conquistar a vaga para as semifinais,
mas néo foi bem isso que aconteceu.
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O meia Diego Souza foi substituido no segundo tempo debaixo de vaias
dos torcedores palmeirenses e chegou a fazer gestos obscenos respondendo a
torcida. Ao final do jogo, o meia chegou a dizer que estava feliz por jogar no
Verdéo.

— Eu ndo estou pensando em sair do Palmeiras. Estou muito feliz aqui —
disse.

Perguntando sobre as vaias da torcida enquanto era substituido, Diego
Souza ironizou a torcida do Palmeiras.

— Vaias? Que vaias? — ironiza o camisa 7 do Verdao, antes de descer para
0s Vestiarios.

Disponivel em: <http://oglobo.globo.com>. Acesso em: 29 abr. 2010

A progressdo textual realiza-se por meio de relages semanticas que se es-
tabelecem entre as partes do texto. Tais relagcbes podem ser claramente apre-
sentadas pelo emprego de elementos coesivos ou ndo ser explicitadas, no caso
da justaposicdo. Considerando-se o texto lido,

(A) no primeiro paragrafo, o conectivo ja que marca uma relagdo de conse-
quéncia entre os segmentos do texto.

(B) no primeiro paragrafo, o conectivo mas explicita uma relagdo de adigéo
entre os segmentos do texto.

(C) entre o primeiro e o segundo paragrafos, esta implicita uma relagdo de
causalidade. (Alternativa correta)

(D) no quarto paragrafo, o conectivo enquanto estabelece uma relagéo de ex-
plicagdo entre os segmentos do texto.

(E) entre o quarto e o quinto paragrafos, estd implicita uma relagdo de oposi-
cdo.
A elaboracdo do enunciado deste item fez uso de termos das no-
vas orientacOes de ensino de lingua portuguesa: <progressdo tematica>,
<relagBes> e <elementos coesivos>.

O candidato é avaliado no que tange ao entendimento da relacéo
estabelecida entre os paragrafos. Neste caso, ocorre a causalidade entre o
primeiro e o segundo parégrafos, entendida desta maneira: apesar da vi-
toria, a torcida palmeirense mostrou-se decepcionada por causa do mau
desempenho do meia Diego Souza, que precisou ser substituido no se-
gundo tempo, momento em que o time apresentava mau desempenho e
ainda empatava.

(FCC, 2014) — Segundo ele, a mudanca climética contribuiu para a ruina
dessa sociedade, uma vez que eles dependiam muito dos reservatérios que
eram preenchidos pela chuva.
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A locugdo conjuntiva grifada na frase acima pode ser corretamente substi-
tuida pela conjungéo:

A. quando.

B. porquanto. (Alternativa correta)
C. conquanto.

D. todavia.

E. contanto

Este item linguistico proposto ja exige do candidato o reconheci-
mento do sindnimo da locugdo conjuntiva — substitui-la por um dnico co-
nectivo.

(UERJ, 2008) — Além de ligar palavras ou partes da frase, os conectivos
podem apresentar sentido especifico.

O conectivo grifado que contém traco de sentido negativo esta exemplifi-
cado em:

(A) "De-manhézinha ensinaram gue todos aqueles piados" (I. 5-6)
(B) "e que com a maquina ninguém nao brinca porque ela mata.” (I. 27-28)
(C) "eram donos sem mistério e sem forca da maquina” (l. 39-40)

(D) "Os filhos da mandioca ndo ganham da maquina nem ela ganha deles" (l.
45-46) (Alternativa correta)

O item de analise linguistica proposto pela UERJ contempla o va-
lor seméntico do conectivo e ndo sua classificagdo como outrora. Outro
item de 2008 com a mesma perspectiva semantica:

Deve-se reconhecer que a proporcdo entre essas duas categorias muda
com o tempo, tem épocas em que a proporcao de jovens ativos se amplia e em
outras épocas diminui (l. 29-32)

A relacdo de sentido entre o fragmento grifado e o anterior, neste exem-
plo, poderia ser indicada pelo emprego do seguinte conectivo:

(A) porque (Alternativa correta)
(B) conforme
(C) no entanto

(D) né&o obstante

ENEM 2015 ITEM 101 C7H 24 D 25

Vai ser bom, néo foi?
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COPIA RAPIDA FACIL.
VAI SER BOM, NAO FOI?

A rapidez é destacada como uma das qualidades do servico anunciado,
funcionando como estratégia de persuasdo em relagdo ao consumidor do mer-
cado grafico.

O recurso da linguagem verbal que contribui para esse destaque é o em-
prego

A) do termo “facil” no inicio do anancio, com foco no processo.
B) de adjetivos que valorizam a nitidez da impressao.

C) das formas verbais no futuro e no pretérito, em sequéncia. (Alternativa cor-
reta)

D) da expressao intensificadora “menos do que” associada a qualidade.

E) da locugdo “do mundo” associada a “melhor”, que quantifica a ago.

Neste item, na publicidade apresentada, a frase “vai ser bom, ndo
foi” possui o verbo “vai” no presente do indicativo, com valor de futuro
por estar constituindo uma locucdo verbal com o verbo <ser>. Essa se
apresenta relacionado ao pretérito perfeito “foi”, cuja ideia é de apresen-
tar a acdo de copiar, anunciada pela empresa, ser rapida e eficiente.
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PUC RIO - 2002

O verbo poder é considerado um modalizador da nossa lingua por contri-
buir para a construgdo de sentido do discurso, determinando o modo como se
diz aquilo que é dito. Observe, portanto, os enunciados abaixo e explicite o
sentido que o verbo poder assume em cada um deles.

a) "Dutcher pode escrever substantivos, adjetivos ou advérbios sem qualquer
dificuldade.” (linha 11)

b) Um derrame pode lesar uma area do cérebro onde os verbos sdo processa-
dos.

Sugestao de resposta: No enunciado (a), o verbo poder traz a ideia de
ter capacidade, e no (b), de possibilidade.
(UERJ, 2013) — Ha cem anos as mulheres que circulam pela Rio Branco
ja foram chamadas de tudo (l. 10). Sequer bondes ha. (l. 29) Por aqui passou o
“broto”, o “avido”, (...) e tantas outras que podem ndo estar mais no mapa, (l.
11-13) dentro da mina, afinal, cabe tanto a pepita de ouro como a cavidade
que se enche de pélvora (l. 33-34) Explique, com base nas regras de concor-
dancia da norma padrdo, por que, nesses exemplos, o verbo haver fica sempre
no singular, e por que passar e caber poderiam estar no plural: passaram e ca-
bem.

Topico VI — Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido

O uso de recursos expressivos possibilita uma leitura para além
dos elementos superficiais do texto e auxilia o leitor na construgdo de
novos significados. Nesse sentido, o conhecimento de diferentes géneros
textuais proporciona ao leitor o desenvolvimento de estratégias de ante-
cipacdo de informagdes que levam o leitor a construgdo de significados.

e Caixa alta, negrito, italico, caracteres especiais, fontes coloridas
etc.

e Sinais de pontuacdo: exclamacdo, interrogacéo, reticéncias, aspas
etc.

e Figuras de linguagem.
o Expressdes verbais inusitadas.

e Linguagem ndo verbal: imagens, desenhos etc.
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ENEM 2009 - segunda aplicacdo - ITEM 116 -D22-C6-H 19
Cancéo do vento e da minha vida

O vento varria as folhas,

O vento varria os frutos,

O vento varria as flores...

E a minha vida ficava

Cada vez mais cheia

De frutos, de flores, de folhas.[...]

BANDEIRA, Manuel. Poesia completa e
prosa. Rio de Janeiro: José Aguilar, 1967.

Predomina no texto a fungéo da linguagem:
(A\) fatica, porque o autor procura testar o canal de comunicacéo.
(B) metalinguistica, porque ha explicacdo do significado das expressoes.
(C) conativa, uma vez que o leitor é provocado a participar de uma agéo.

(D) referencial, ja que sdo apresentadas informagdes sobre acontecimentos e
fatos reais.

(E) poética, pois chama-se a atengédo para a elaboragio especial e artistica da
estrutura do texto. (Alternativa correta)

O objetivo do item é avaliar se o candidato desenvolveu a habili-
dade de reconhecer a funcdo da linguagem utilizada para a construcao
textual e ndo a sua finalidade como orienta a Matriz de Referéncia do
ENEM.

6. Consideracdes finais

O inicio do século XXI foi o periodo de reformulagdo do ensino
médio no Brasil. O PCN + (2002) propde uma abordagem da organiza-
¢do do conteudo de lingua portuguesa. Um deles é o de anlise linguisti-
ca.

Dessa forma, as mudangas no ensino médio avangam. A maneira
de avaliar os conhecimentos dos candidatos para um cargo publico ou pa-
ra ingressar em uma universidade deve estar em consonancia com as ori-
entagdes oficiais. Mas ainda verificamos que ha muito a ser feito. Urge
capacitacdo das bancas elaboradoras e uma legislagao para orienta-las as-
sim como ha a matriz de referéncia do ENEM e do SAEB.
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