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RESUMO

A lingua inglesa desempenha, na contemporaneidade, importante papel nas eco-
nomias e politicas globais, sendo utilizada como instrumento que comunica ideologias,
simboliza poder e participa de um processo de exclusdo. Observamos que tanto em es-
colas publicas quanto em cursos livres de idiomas, a valorizagédo e investimento no en-
sino de lingua inglesa tendem a ser diferentes, e essa polarizagdo incide diretamente
na atividade de trabalho docente. A partir da compreensao do atual papel da lingua
inglesa, bem como do tratamento dado ao idioma nos contextos mencionados, objeti-
vamos discutir, neste artigo, as tensées que emergem enquanto desenvolvemos nossa
atividade de trabalho ao ensinar o idioma, adotando, para tanto, a perspectiva do pro-
fessor de inglés. Para tanto, mister se faz discutir também o conceito de atividade de
trabalho, bem como os processos que a constituem e implicam no modo como o traba-
Ihador desenvolve suas atividades profissionais, mantendo, enquanto se move entre as
tensdes e ambiguidades, o controle de sua vida.

Palavras-chave: Ensino publico de inglés. Cursos livres de idiomas. Trabalho docente.

1. Introducdo

Observamos que a lingua inglesa, ja ha alguns séculos, desempe-
nha importante papel nas economias e politicas globais, sendo utilizada
como instrumento que comunica ideologias, simboliza poder e participa
de um processo de exclusdo. No Brasil, por exemplo, ha reconhecida ine-
ficacia no ensino do idioma em escolas publicas e, em contrapartida, para
tentar reverter o problema, ocorre proliferacdo de cursos livres de idio-
mas, que negociam a aprendizagem da lingua como se esta fosse produto.

Vislumbramos, assim, a existéncia de pelo menos duas situagdes
de trabalho: a primeira, em que ocorre a mutilagdo do ensino de linguas
estrangeiras, além de profunda descrenca da eficacia das escolas publicas
de atender a essa demanda educacional; e outra, em que emerge a comer-
cializacdo da lingua, promovendo a ideia de aprendizagem do idioma de
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forma mais efetiva; todavia, trazendo a reboque a comercializacdo da
lingua, seguindo as regras de um mercado extremamente competitivo e
acirrado.

Mister se faz discutir, entdo, como objetivo deste trabalho, as ten-
sbes que emergem enquanto nés, como professores de lingua, desenvol-
vemos nossa atividade de trabalho, adotando, para tanto, a perspectiva do
professor de inglés, ou seja, daquele que vivencia esse cenario assimétri-
co nas escolas publicas e em diversos cursos de idiomas. Utilizamos nes-
ta reflexdo a nossa experiéncia, por mais de 10 anos, movendo-nos entre
tensdes, perspectivas e comprometimento social com o oficio docente,
acreditando que a realidade, tal como apresentada, pode ser diferente.
Apresentaremos, também, o conceito de atividade de trabalho, bem como
0S processos que a constituem e implicam no modo como o professor
precisa fazer escolhas para desenvolver suas atividades profissionais,
mantendo-se, sobretudo, no controle de sua vida.

2. A atividade de trabalho como extensdo da vida humana

Observamos que o conceito de trabalho estd fortemente consoli-
dado no imaginario da sociedade brasileira. Uma rapida mirada na Lei de
Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996, online) ou nos Parametros Curricu-
lares Nacionais (BRASIL, 1998), por exemplo, corrobora essa intima re-
lacdo entre educacéo e trabalho na formacdo de jovens e adultos, suge-
rindo que esses dois aspectos funcionam, indissociavelmente, como pila-
res fundamentais a formagéo humana e a promogdo da cidadania.

Yves Schwartz (2011), no entanto, esclarece que a preocupacao
com o conceito de trabalho, por vezes, negligencia instancias mais pro-
fundas a respeito desse fazer humano, o qual, segundo concordam Pierre
Tringuet (2010), Wanderson Ferreira Alves (2012) e Luciana de Freitas
Campos et al. (2014), ndo pode ser compreendido como pura realizacdo
de tarefas, de modo irrefletido e desvinculado do legado sociocultural
que comp@e 0s seres humanos.

Entendemos que a urgéncia de pensar e discutir a atividade de tra-
balho, ou seja, “o que se passa na mente e no corpo da pessoa no traba-
lho, em didlogo com ela mesma, com o seu meio € com os ‘outros’
(TRINQUET, 2010, p. 96), representa a busca pela compreensdo da rela-
cdo dialética entre o trabalhador e a atividade de trabalho, ndo como ele-
mentos dissociados, mas como aqueles que se interpenetram.
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Com base no aporte filoséfico da ergologia, investigar a atividade
de trabalho se torna fulcral para compreender o sujeito como ser humano
complexo, que imprime nas suas agdes “os valores, escolhas e crengas”
(VIEIRA JUNIOR & SANTOS, 2012, p. 93), reconhecendo que “é entio
levado a descrever a si proprio como ator da transformacao das situacoes
de trabalho que intervém em processos de interagdes sociais”. (CUNHA
& ALVES, 2012, p. 23)

O entendimento da atividade de trabalho como manifestacdo de
completude, em que cada trabalhador é convocado a fazer escolhas e a
refletir sobre 0 que faz (TRINQUET, 2010; DURRIVE, 2011; VIEIRA
JUNIOR & SANTOS, 2012; SCHWARTZ, 2015) oportuniza reconhecé-
lo como sujeito que investe a prépria historia de vida no seu agir, entre-
tecendo-a a atividade de trabalho.

Uma vez que a atividade de trabalho se manifesta sempre como
singular (SCHWARTZ, 2000, 2002, 2010, 2011, 2015; FIGARO, 2009;
TRINQUET, 2010; DURRIVE, 2011; ALVES, 2012; HOLZ & BIAN-
CO, 2014), pensar o oficio dos professores de inglés nos instiga a refletir
acerca de como nds educadores conseguimos desenvolver nossas ativi-
dades docentes em contextos, por vezes, antag6nicos, 0s quais sdo consi-
derados, neste artigo, as escolas publicas e cursos de idiomas.

O que entendemos como contextos de ensino, YVeS Schwartz
(2000) chama de coletivos de trabalho, pois estes pressupdem a presenca
de pessoas que compdem a pluralidade da escola. Nos coletivos de traba-
Iho, em especial no espaco escolar, convivem diversos profissionais,
além dos professores e alunos. As familias também constituem esses co-
letivos.

Embora os coletivos de trabalho na escola publica e nos cursos li-
vres objetivem trabalhar a educacdo formal de lingua estrangeira, ha que
se observar aspectos que emergem em cada um deles, os quais abrangem
desde o tratamento dado ao ensino do idioma até quem seria o publico
alvo de cada contexto.

Sabemos que o0 ensino de ao menos uma lingua estrangeira é
mandatério a partir do 6° ano do ensino fundamental, conforme determi-
nam os PCN (BRASIL, 1998), atendendo ao compromisso legal de que a
educacdo também é dever do Estado (LDB, 1996, online). Percebemos
que o ensino de idiomas - no escopo deste artigo, o inglés- €, com muita
frequéncia, sindbnimo de insucesso e frustracdo na esfera pablica escolar
(PAIVA, 1997; CARMAGNANI, 2003; BARCELOS, 2011; LEFFA,
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2011; MICCOLI, 2011; PAIVA, 2011; RAJAGOPALAN, 2011), trans-
ferindo para os cursos livres a responsabilidade pela aprendizagem da
lingua (COX e ASSIS-PETERSON, 2001, 2002, 2007; BARCELOS,
2011; RAJAGOPALAN, 2011).

Essas visOes socialmente consagradas imprimem reflexos na ma-
neira como os professores enxergam o ensino do idioma e constituem as
suas imagens profissionais. E preciso reiterar a compreenséo da atividade
de trabalho como instancia viva, singular, movente, por isso, ndo trata-
mos a atividade de trabalho do professor de inglés, discutida a partir das
nossas vivéncias pedagdgicas, como algo homogéneo, como se estivesse,
dicotomicamente, fadada ao fracasso ou ao sucesso; porém, confiamos
que as nossas pontuagdes podem estabelecer liames com outras experién-
cias e historias de vida.

A seguir, propomo-nos a refletir, através de uma visdo mais am-
pla, sobre as tensBes que despontam a partir do ensino de inglés em esco-
las publicas e em cursos de idiomas, as quais incidem diretamente na ati-
vidade de trabalho docente, estabelecendo conexdes entre nossas leituras,
pesquisas, assim como experiéncia como professores.

3. O ensino de lingua inglesa: entre a luta por formagdo humana e o
lucro com a comercializacéo do idioma

Confiamos que quando alguém se compromete a aprender uma
lingua estrangeira, predispfe-se, mesmo inconscientemente, a conhecer
vasto legado cultural que participa tanto da formacéo do idioma quando
da participacdo deste no mundo. Nao existe aprendizagem de lingua sem
considerar as pessoas que a falam, bem como a maneira como esse falan-
te utiliza o idioma para se produzir, ou seja, “a dizer-se, numa rede diver-
sificada (e conflitante) de dizeres” (GIMENEZ, 2011, p. 50), em que “a
palavra nunca é repeticdo de um vocabulo existente no escopo de uma
lingua” (BRITO & ARANHA, 2011, p. 92), mas sim, complementamos,
atividade humana que emerge da reflexéo.

Apropriar-se de uma lingua estrangeira pressupde conhecer novas
concepcdes de vida, aproximar-se de manifestacBes culturais que podem
ampliar a visdo de mundo do falante, o que excede apenas a ideia de lin-
gua como elemento fundamental para a empregabilidade. Ademais, o es-
tudo de idiomas pode contribuir com reflexdes criticas a respeito da glo-
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balidade e do papel hegemdnico que a lingua inglesa, por exemplo, de-
sempenha ao redor do globo.

Pontuamos, também, que o0 acesso a lingua estrangeira, no Brasil,
divide a populagdo, basicamente, em dois grupos: os que podem pagar
pelo conhecimento da lingua e aqueles que dependem das propostas go-
vernamentais instituidas na escola puablica. Observamos, entdo, que o
“jogo normal da dominagio” (RANCIERE, 1996) permanece ao longo
do tempo através de politicas que justifiquem posicGes de privagdo de
uns em face dos privilégios de outros. Esse principio da dominagdo im-
plica em acreditar no

poder dos nascidos antes, nascidos de outro modo, mais bem nascidos, sobre
0s que nasceram mal. E h& o novo principio, o que resulta das atividades da
sociedade, 0 poder da riqueza que ordena a sociedade segundo a reparticdo de
suas forgas vivas, segundo os modos de produgdo da riqueza, as funcdes e as
partes que ela define. (RANCIERE, 1996, p. 371)

Aqueles que dispdem de capital para investir em um curso de idi-
omas, os “bens nascidos”, observamos a existéncia de inumeras ofertas
de ensino de inglés, com amplas propagandas e promessas de dominio do
idioma em tempo cada vez menor. Essas promessas, que participam do
polo do mercado onde (con)vivemos, garantiriam abordagens e métodos
“exclusivos”, aulas dinamicas, conversagdo imediata, recursos tecnologi-
cos variados, sempre atrelando a lingua inglesa ao sucesso na vida social
e cultural, tratando o idioma como produto. (CORACINI, 2007; JOR-
DAO, 2010; RAJAGOPALAN, 2013).

A expansdo de cursos de inglés no Brasil, desde a década de 30 do
século passado (KANIKADAN, 2005), deve-se, em geral, & ineficacia da
educacdo publica escolar’, em que, com frequéncia, hd a promogéo do
ensino da lingua através da leitura®. Na escola publica, as outras habili-
dades do idioma passam a ser negligenciadas, cabendo aqueles que qui-
serem aprender e puderem investir procurar um dos muitos cursos de in-
glés macigcamente disponiveis no mercado.

3 Autores como Cox e Assis-Peterson (2002; 2007), Clarissa Menezes Jorddo (2010), Ana Maria
Ferreira Barcelos (2011) e Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva (2011), por exemplo, defendem
que em muitas escolas privadas a qualidade do ensino de inglés também é questionavel, o que pode
corroborar 0 imaginario de que o ensino de inglés s acontece nos cursos livres de idiomas.

3 Embora observemos a implementagdo de algumas escolas publicas bilingues no Estado do Rio de
Janeiro, cuja proposta do ensino de linguas estrangeiras ¢ diferenciado, confiamos que a realidade
da educagéo publica escolar ainda apresente grandes deficiéncias.
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Logo, observamos que a proliferacdo de institutos de linguas cor-
robora, de forma contundente, as ideias neoliberais que afirmam ser a es-
cola publica o lugar da nao aprendizagem de idiomas. Contudo, é funda-
mental pontuar que a matricula em cursos ndo garante aprendizagem da
lingua, a qual demanda comprometimento e emprenho de todas as pesso-
as envolvidas no coletivo de trabalho.

Maria Inés Pagliarini Cox e Ana Antbnia de Assis-Peterson
(2007) discutem o ensino publico de inglés como aquele que vivencia
amplo estado de malogro, em que se observa a incapacidade de aprendi-
zagem da lingua pela falta dos inimeros recursos disponiveis nos cursos
livres e também pelo imaginario social de que ali ndo é o lugar de se
aprender o idioma (COX & ASSIS-PETERSON, 2007; BARCELOS,
2011; JORDAO, 2010). Maria Inés Pagliarini Cox e Ana Antonia de As-
sis-Peterson (2007, p. 10) chamam a atengdo para a imagem socialmente
fossilizada de que o curso livre, em geral, € 0 local do “ter”, contrastando
com o descaso de muitas autoridades e falta de investimentos na educa-
cao escolar publica. (CARMAGNANI, 2003; LEFFA, 2011; RAJAGO-
PALAN, 2011)

Na esfera puablica, a lingua inglesa apresenta papel dicotémico:
embora importante para formacdo humana e cultural, torna-se espécie de
subdisciplina, com carga horaria menor que aquela ofertada nos cursos
livres, além de pouco ou nenhum recurso para ensino do idioma. Os PCN
(BRASIL, 1998) elencam motivos que inviabilizariam o ensino das qua-
tro habilidades da lingua inglesa na educacdo publica escolar como tur-
mas lotadas, falta de recursos, explicitando, através de documento oficial,
a ideia de ndo aprendizagem da lingua nas escolas regulares, contradi-
zendo esse proprio documento, que urge e defende educagdo escolar de
qualidade.

Por outro lado, nossa experiéncia docente em cursos de idiomas
nos permite pontuar que, embora exista muita propaganda e comerciali-
zacdo, por vezes, a qualidade acaba por variar consideravelmente de um
para outro. Maria Inés Pagliarini Cox e Ana Antbnia de Assis-Peterson
(2007) pontuam que, embora existam cursos excelentes, ha outros que,
devido a falta de fiscalizacdo, lesam aqueles que confiam nos seus servi-
cos. Os inimeros cursos livres existentes pelo Brasil trazem a tona a
ideia de exclusdo: os “bem-nascidos”, ou aqueles que podem pagar, t€ém
acesso ao que ha de melhor, enquanto outros precisam buscar algo que
caiba no orgamento ou ficar, até mesmo, sem esse conhecimento.
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Entendemos que o processo de captacdo de alunos para os institu-
tos de idiomas sempre aponta para a busca de algum “diferencial”, algo
que ndo se encontre na escola regular — publica ou privada. Imaginamos
que esse aspecto distintivo se estabeleca, sobretudo, na personalizacdo e
possivel atendimento as demandas individuais daqueles que passam de
alunos para clientes, com aspiracGes que excedem a proposta do ensino
publico.

Markus Johannes Weininger (2001, p. 57) pontua que “um curso
de lingua estrangeira deve ser ministrado ‘sob medida’”, o que sugere
ndo somente o atendimento das aspira¢des dos alunos, mas também no-
vas modalidades da pratica do profissional, a qual precisa se tornar mais
agil e sensivel a mudangas a curto prazo (SENNET, 1999). Nesse senti-
do, & medida compreendemos as demandas do nosso publico, precisamos
planejar aulas que garantam aos alunos papel mais ativo na construgdo de
conhecimento (WEININGER, 2001) e respostas as suas necessidades.

Receamos, no entanto, que essa ideia de customizacdo da aula,
com vistas a atender as necessidades dos educandos, corrobore a ideia de
aprendizagem de idiomas como algo eminentemente utilitarista (CORA-
CINI, 2007) e o docente, a nosso ver, no maior responsavel pela aprendi-
zagem e interesse do aluno, numa busca infindavel pela satisfagdo do cli-
ente.

Reconhecemos ser preciso compreender as urgéncias dos nossos
alunos, mas sabemos que, em salas de aula é muito dificil de se satisfazer
os planos de cada aluno. Ao recorrermos a nossa experiéncia docente,
acreditamos que a personalizacédo total da aula s6 seria possivel em caso
de aulas individuais ou com grupos com consideravel grau de homoge-
neidade. Mesmo assim, as individualidades e expectativas pessoais, em-
bora minimizadas, ndo poderiam ser esquecidas.

Essa ideia de satisfacdo do cliente e lingua como produto traz im-
plicacdes a atividade de trabalho docente. Sennet (1999) advoga ser co-
mum que a flexibilidade exigida do trabalhador resulte em ansiedade e,
no caso do docente de inglés, observamos que a ideia de liberdade em
customizar aulas sob medida acabe por sufoca-lo, face a impossibilidade
de atender a todos, de lidar com as pressdes da satisfacdo. Essa tenséo,
como pontua Sennet (1999) reflete diretamente na construgdo do carater
do trabalhador, e no caso de ensino de linguas, incidirdo tanto no fazer
docente quanto na imagem que este nutre de si.
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Acreditamos vivenciar momento de reflexdo por maior autonomia
educacional no que tange ao ensino de inglés no Brasil, pois se entende o
idioma como participante da globalizacdo e elemento de formagdo hu-
mana. A figura do professor se torna fulcral tanto para pensar politicas
pablicas que valorizem as linguas estrangeiras quanto para instilar, na
sociedade, a crenca de que é possivel aprender outros idiomas na escola
pablica (BARCELOS, 2011; MICCOLI, 2011). O imaginario que sugere
ser o curso de inglés o ambiente legitimado para o ensino do idioma pode
resultar na banalizacdo de processos complexos de ensino e aprendiza-
gem, negligenciado outras variaveis imperiosas para o ensino do idioma
como, a saber, o proprio papel do aluno na sua formagdo.

Considerando, basicamente, as situagdes complexas de ensino de
inglés, questionamos como o docente, na sua atividade de trabalho, pode
se mover entre esses dois polos de mutilagdo: em contexto publico, pelo
descaso para com a lingua; e nos cursos livres, devido a comercializacao.
Embora o professor seja 0 mesmo, os coletivos de trabalho nas escolas
publicas e cursos de idiomas acabam por se apresentar com antagonicos:
no primeiro, hé politicas e condi¢cdes desfavoraveis para a aprendizagem
da lingua, no segundo, por vezes, hd comercializagdo desta como produto
que precisa ser consumido, sugerindo que o professor se torne o primeiro
e maior vendedor desse capital cultural.

Reafirmamos que as tensdes gque surgem nos contextos de descaso
e também naqueles de comercializagdo conduzem o professor as escolhas
e decisOes, as quais convocam o trabalhador a ponderar sobre os valores
que construiu ao longo da vida e pelos quais almeja ser valorizado
(SENNET, 2009). Com isso em mente, propomo-nos a discutir, em se-
guida, como transitamos entre esses coletivos de trabalho conflitantes,
objetivando, mesmo assim, desenvolver nossas atividades de trabalho de
modo a contribuir com transformacéo social para a sociedade & qual per-
tencemos, sobretudo, mantendo o controle de nossa vida.

4. Movendo-nos entre as situacgdes de trabalho

A atividade de trabalho acontece a partir da relagdo da histéria de
vida do trabalhador com as normas institucionalizadas no ambiente de
trabalho, uma vez que “trabalhar é sempre um drama no sentido de que
envolve o trabalhador por inteiro, vivenciando tensBes problematicas de
negociacdes de normas e de valores” (CAMPOS et al., 2014, p. 1225).
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Apesar de nossa discussdo apontar para a atividade de trabalho
docente em dois ambientes diferentes, com base na nossa experiéncia de
vida, reconhecemos que a cada dia, o trabalhador se encontra diante de
novos desafios que, de modo particular e irrepetivel, o convocam a agir
(CUNHA & ALVES, 2012). Advogamos que mesmo em diferentes esco-
las e cursos, as situacfes de trabalho, bem como os seus desdobramentos
e demandas, sempre serao inéditos e particulares, pois a vida é Gnica e a
experiéncia do sujeito com a sua existéncia também o é.

Quanto a escola publica, Nilceia Bueno de Oliveira (2007) sinali-
za que vivemos o momento de desarticulacéo e rearticulacdo do papel do
professor. Compreendemos que as transformacdes na atuagdo do docente
de inglés estdo emergindo do reconhecimento da participacdo do idioma
inglés na formagdo humana, bem como da urgéncia de rupturas com o
fracasso escolar no ensino de linguas. Ana Maria Ferreira Barcelos
(2011), por exemplo, sugere que devemos lutar por melhorias no atual
cenario da educacdo escolar publica quanto ao ensino de inglés. Nosso
compromisso como professores do setor publico nos incita, entdo, a dis-
cutir o modo como o idioma reflete na vida dos cidaddos, diretamente,
pela posicdo que desempenham nas relagfes sociais globais, inclusive
nas oportunidades de acesso a lingua.

Nossa experiéncia nos urge a levar para a sala de aula a discussdo
quanto ao status da lingua inglesa, assim como as problematicas que par-
ticipam do estudo do idioma. Maria Inés Pagliarini Cox e Ana Antonia
de Assis-Peterson (2001, p. 20) afirmam que “lingua esta imersa em lutas
sociais, econdmicas e politicas e isso ndo pode ser deixado de fora da ce-
na da sala de aula”. As autoras nos incitam a vislumbrar os sujeitos como
seres histéricos, ideoldgicos e sociais, 0s quais constituem e constroem a
sociedade onde estdo inseridos. A partir dessa visdo de sujeito, ratifica-
mos a ideia de que o inglés ndo ocupa a posi¢do de lingua global por me-
ro acaso, mas sim como legado historico de conquistas imperialistas.

Embora esteja presente no discurso do professor que conhecer o
idioma nos oportuniza entender os outros com novos olhares, ter contatos
com novas culturas, perspectivas de vida e saberes e etc., é importante a
compreensdo critica de que ha outros pontos, menos ingénuos, que com-
pdem o ensino da lingua. E importante, também, cautela para ndo perpe-
tuar possiveis ideias de superioridade cultural ou de ascensdo, comumen-
te associadas ao dominio do inglés.
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Nos institutos de linguas, por vezes, precisamos administrar as
tensbes que nos incitam & comercializagdo da lingua, que promovem a
ideia de satisfagdo ao cliente, oferecendo a este o que ele “quiser”, des-
considerando que o ensino de inglés é complexo, e estad envolvido em
processos socioculturais de aprendizagem. Julgamos importante conhecer
o papel mercantil que enclausura e restringe o0 acesso a lingua, bem como
a fungdo utilitarista que o ensino da lingua pode suscitar em algumas ins-
tituicdes de ensino. Torna-se fundamental discutir com os alunos a im-
portancia e comprometimento destes no estudo do idioma, bem como as
complexidades que participam desse processo, em especial em cursos li-
vres, desconstruindo a ideia de lingua como produto.

Face da pluralidade de questdes conflitantes constituintes do ofi-
cio docente, podemos discutir varias tematicas, desde “questdes relativas
aos saberes profissionais, formacao, gestdo educacional, politicas, entre
tantos outros” (ALVES, 2010, p. 16). A atividade de trabalho do profes-
sor de inglés nos faz pensar, acima de tudo, no compromisso social de
formagdo humana, a qual exige astlcia para os sujeitos se relacionarem
com desafios emergentes, oportunizando que se sintam no controle de si
e desenvolvam os aspectos pessoais formadores do carater. (SENNET,
1999)

Esse compromisso social, continuamente reafirmado na atividade
de trabalho, esta embebido na reflexdo acerca do que poderia ser de outro
modo, instilando em nods o poder da mudanca trazido a tona pela moder-
nidade (BAUMAN, 2005), em busca de outras soluc¢Bes para os proble-
mas que ndo sejam aquelas consagradas como as Unicas possiveis
(RANCIERE, 1996). Isso nos motiva a crer que a realidade educacional
pode ser diferente, ndo mais perpetuando a ideia do “bem-nascido”.

Nesse sentido, a sagacidade e respeito para com a profissdo per-
mitem que o professor sobreviva & falta de condi¢des, por vezes encon-
tradas na esfera publica, e as pressfes que o cercam nos institutos de lin-
guas, fazendo suas mobilizagdes para que mudangas, ainda que infimas,
ocorram. Por mais valiosas que sejam as estratégias de formacao docente,
estas sdo incapazes de oportunizar a experiéncia desenvolvida no embate
com as normas.

Sempre é possivel afirmar que a educacao formal é produzida por
humanos e isto precisa ser discutido em um universo onde o clientelismo
é advogado. Ainda com relacdo aos aspectos humanos, ha que se discutir
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politicas de ensino que democratizem 0 acesso as linguas estrangeiras,
pois a educacdo de qualidade é compromisso do Estado.

O ato de mover-se entre 0s embates e normas existentes na situa-
cao de trabalho é o que refina a capacidade de reflexdo do docente. A ex-
periéncia forjada nas tensdes diarias permite que este se produza e se
transforme enquanto trabalha, encontrando o tom adequado para se man-
ter no controle de si (DURRIVE, 2011). As escolhas, ainda que em esca-
la micro (SCHWARTZ, 2007; 2011), levaram em consideracdo a impor-
tancia do trabalho e a consciéncia de que este poderia, a partir da nossa
(re)acgdo, ser diferente. Além disso, buscamos desenvolver a sensibilidade
para comunicar as nossas ideias e influenciarmos o coletivo de trabalho
com nossas reflexdes.

Reconhecemos que ndo é nada fécil trabalhar como docente de in-
glés nesses dois polos apresentados e, face da crescente propagacao de
ideias neoliberais, acreditamos que a situacdo de trabalho docente ainda
vivenciard muitas outras pressdes. Todavia, confiamos que a capacidade
reflexiva do professor e a consciéncia permanente do compromisso social
assumido de que as coisas podem ser diferentes possam participar ativa-
mente das decisdes e escolhas feita durante a atividade de trabalho.

5. Consideracdes finais

Neste artigo, discutimos, a partir da nossa experiéncia como pro-
fessores, em contextos publico e cursos livres, as situacdes e trabalho,
por vezes, contraditdrias que refletem na atividade de trabalho docente.
Defendemos que enquanto trabalha, os professores, assim como outros
trabalhadores, produzem-se como sujeitos, movendo-se entre os conflitos
e normas da situacgdo de trabalho, gerindo suas escolhas e op¢des.

Debatemos, igualmente, que a lingua inglesa, vista como instru-
mento de poder, opera como elemento de exclusdo, face da ineficécia do
ensino do idioma em escolas publicas e comercializacdo do deste em cur-
sos livres. Logo, acreditamos que a atividade de trabalho do docente de
inglés se processa a medida que este entende as forcas que circundam a
aprendizagem da lingua, tanto para restringi-la quanto para comercializa-
la, e consegue gerenciar suas praticas pedagdgicas de modo a se mover
entre as normas e se manter no controle de si, atentando, sobretudo, para
0 comprometimento social de contribuir com a formacao de vidas.
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