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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo analisar como a escrita académica de professores
em formagdo inicial, aqui chamados de alunos-mestre, foi influenciada pela interven-
¢do do circuito curricular mediado por géneros. Analiso mais precisamente a escrita
académica reflexiva profissional materializada em relatérios de estagio supervisiona-
do. Como teoria embasadora, mobilizo os estudos da linguistica sistémico-funcional,
tendo em vista seu carater sociossemiético. Para isso, tomo como relevante a ideia de
instanciacdo e de metafungdes da linguagem dos estudos funcionalistas de Michael
Alexander Kirkwood Halliday. O corpus da pesquisa é constituido por cinco relatorios
de estagio supervisionado produzidos por alunos-mestre de uma licenciatura em letras
de uma universidade publica no interior do Tocantins. A abordagem de pesquisa é
qualitativa interpretativista e o seu tipo é documental, pois analiso relatérios de esta-
gio supervisionado como produtos linguisticos semiotizadores de situacGes interacio-
nais especificas. Os dados revelam que o circuito curricular mediado por géneros pode
ser uma alternativa positiva ao desempenho do letramento académico do aluno mes-
tre, 0 que Ihe propde uma formacao inicial mais frutifera.
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Tomamos a ideia de saber docente como o conheci-
mento especifico que o professor constréi e do qual
langa mao no exercicio de sua profissdo

(Ana Lucia Horta Nogueira
e Raquel Salek Fiad, 2007)°

1. Introducdo

A escrita na universidade tem sido alvo de estudos e problemati-
zacgBes constantes em diversas areas do conhecimento. Ao tentar contri-
buir com as discussoes sobre tal tematica, desenvolvo este artigo que tem

5 Fragmento do texto Apropriacéo do Saber Docente: Aspectos da Relagdo Teoria e Pratica, no qual
as autoras problematizam a definicdo de saber docente e como este saber € materializado por meio
da escrita académica.
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como objetivo analisar contribui¢cdes ao letramento académico a partir da
escrita de relatorios de estagio supervisionado por professores em forma-
cao inicial, também chamados de alunos-mestre, produzidos no contexto
de uma licenciatura em letras, com habilitagdo em lingua portuguesa,
ofertada por uma universidade publica, localizada no interior do estado
do Tocantins.

Estou inserido no campo indisciplinar da linguistica aplicada,
com énfase mais direta nos estudos do letramento académico. Considero-
me um investigador de postura indisciplinar por dois motivos: i) por en-
tender que a linguistica aplicada ndo é uma disciplina, mas uma maneira
inovadora de problematizar o olhar sobre o objeto investigado, sendo
convergente com a proposta do paradigma da complexidade, tal como
propde Edgar Morin (2011); e ii) por compreender que a escrita acadé-
mica é uma maneira especifica de materializacdo linguistica ao semioti-
zar situacGes interdiscursivas da academia. Logo, pensar que uma sé ver-
tente do saber humano pode responder as inquietacdes sobre a escrita na
universidade € ter, no minimo, uma visdo ingénua das potencialidades
semantico-discursivas da modalidade escrita na academia. Por isso, mo-
bilizo saberes oriundos de diversas areas do conhecimento na tentativa de
ampliar e complexificar a visdo sobre a escrita académica. (Cf. MOITA
LOPES, 2013a; 2013b; 2006a; 2006b)

Diante disso, utilizo a linguistica sistémico-funcional como prin-
cipal aporte tedrico-metodoldgico para a geragdo dos dados, bem como
para a microandlise dos mesmos, disposta na Ultima secdo deste artigo.
Nesse sentido, me interesso mais de perto pela abordagem de teor peda-
gogico proposta pelos estudos funcionalistas de Michael Alexander
Kirkwood Halliday, ao passo que adoto as orientages do circuito curri-
cular mediado por géneros como basilares para a intermediacéo entre as
condi¢Bes pragmaticas da escrita na universidade e a instanciagéo do re-
gistro escrito na academia.

O corpus é constituido por cinco relatorios de estagio supervisio-
nado produzidos por alunos-mestre no contexto da disciplina de estagio
supervisionado |, quando o professor em formacéo inicial relata o que
observou durante o tempo que esteve em sala de aula. A disciplina ora
mencionada foi por mim ministrada, quando desempenhava a funcéo do-
cente junto a universidade em questdo. Durante esse periodo, me utilizei
das orientac6es do circuito para influenciar a escrita dos relatérios de es-
tagio supervisionado.
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A abordagem de pesquisa é qualitativa, posto que a concepcgao in-
terpretativista mostra-se como algo convergente ao atual paradigma cien-
tifico (cf. TRIVINOS, 1987). Logo, proponho a ideia de que a qualidade
dos dados tratados ja nos oferece subsidios suficientes para nos ajudar a
repensar a escrita académica em outros contextos universitarios.

O tipo da investigacdo € documental, pois analiso relatorios de es-
tagio supervisionado, com resquicios de um estudo de caso. Tomo a ideia
de documentagdo como uma medida de oficializacdo do discurso acadé-
mico, ao materializar situagdes interdiscursivas especificas, de maneira a
nos servir, a posteriori, como dados de andlise. Este tipo de pesquisa é
muito comum nos estudos das ciéncias humanas e sociais, tal como nos
mostram Jackson Ronie Sa-Silva, Cristovao Domingos de Almeida e Joel
Felipe Guindani, (2009) em seus estudos. J& os resquicios de estudo de
caso recaem sobre o fato dos dados terem sido gerados em uma turma
especifica da licenciatura em letras. Nesse sentido, tomo o estudo de caso
essencial para a geracdo dos dados, pois se mostra como forma de pes-
quisa capaz de nos fazer repensar alguns paradigmas (cf. YIN, 2005) so-
bre escrita no ensino superior.

Os dados revelam que a intervencéo do circuito curricular media-
do por géneros foi ponto relevante para uma escrita académica melhor
elaborada, incentivando no aluno-mestre o despertar de habilidades de le-
tramento académico, seja pela ideia de escrita como mecanismo socios-
semidtico, seja pela concepcao de ressignificagdo da pratica pedagdgica
através do melhoramento da escrita académica. 1sso me parece bastante
importante, visto que os dados foram gerados em um curso de formacéao
de professores.

Além desta Introducado, das Consideracgdes Finais e das Referén-
cias, esse artigo é constituido pelas seguintes principais se¢fes: Aborda-
gem Pedagdgica da linguistica sistémico-funcional; Letramento e Escrita
na Universidade: Foco na escrita reflexiva profissional; Procedimentos
Metodoldgicos: Geragdo do corpus e Andlise e Tratamento dos Dados.

2. Abordagem pedagdgica da linguistica sistémico-funcional

A linguistica sistémico-funcional teve origem como foco o ensino
de lingua inglesa. Nesse sentido, é uma corrente funcionalista que ndo
problematiza apenas o aporte teérico-metodoldgico baseado na léxico-
gramatica. A linguistica sisttmico-funcional, por conseguinte, tem um
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lado pedagégico fortemente explorado em paises de lingua inglesa, nos
quais a abordagem pedagdgica é bastante explorada em varios niveis de
escolarizacdo, até mesmo na alfabetizagdo.

Estou me referindo ao que os estudos sistémico-funcionais cha-
mam de circuito funcional, que nada mais ¢ do que um conjunto de pro-
cedimentos pedagdgicos que auxiliam o professor no momento de sua
execucdo da préatica. Tentei me articular ao pressuposto didatico da sis-
témico ao gerar os dados na referida turma de letras, quando os alunos-
mestre produziram os relatérios de estagio supervisionado.

Nesse sentido, me aproprio da nomenclatura circuito curricular
mediado por géneros proposta no cenario brasileiro, traduzido nos traba-
Ihos de Wagner Rodrigues Silva (2015) ao problematizar o ensino de gé-
neros textuais a partir das orientages do circuito, assim como os traba-
Ihos de Bruno Gomes Pereira (2015a; b) e Vera Barros Branddo Rodri-
gues Garcia (2015). Por outro lado, ndo ignoro a contribui¢do de estudos
de investigadores estrangeiros que, mesmo utilizando outra nomenclatura
para designar o papel do circuito, também avancam nas investigacOes
deste porte. Isso é retratado nos trabalhos de Carlos Alberto Marques
Gouveia (2014) Iris Susana Pires-Pereira (2014), Estela Inés Moyano
(2013a; b; c) e Beverly Derewianka (2010), eximios pesquisadores da
area em Portugal, Argentina e Australia, respectivamente.

Wagner Rodrigues Silva (2015) prop6e o circuito curricular me-
diado por géneros como um conjunto de metodologias composto por trés
etapas distintas, porém indissocidveis, as quais serdo mais esmiugadas na
proxima subsecdo. Para o autor, o circuito curricular mediado por géne-
ros é uma possibilidade pertinente para o ensino de géneros textuais, de
maneira a torna-los artefatos linguisticos de maior funcionalidade no
contexto de cultura e situa¢do do aluno da escola basica. Wagner Rodri-
gues Silva conclui, entdo, que o circuito oferece subsidios necessarios
para desenvolver habilidades de leitura e andlise linguistica de diferentes
géneros.

N&o é minha intencdo aqui problematizar e discutir a respeito da
definicdo de contexto em linguistica sistémico-funcional. Para maiores
informac@es, consultar os trabalhos de Michael Alexander Kirkwood
Halliday e Rugaiya Hasan (1989), Silva (2014b) e Wagner Rodrigues
Silva e Eliane Espindola (2013).

Nas pesquisas que fiz, as quais elenquei acima, me propus a anali-
sar e definir o circuito curricular mediado por géneros como uma meto-
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dologia eficaz que pode otimizar o ensino de lingua materna. Em Bruno
Gomes Pereira (2015a), tento problematizar a definig8o de circuito curri-
cular mediado por géneros a partir dos estudos propostos por Wagner
Rodrigues Silva (2015). Para isso, avan¢co um pouco mais no sentido de
que me ponho a analisar a articulagdo entre o circuito curricular mediado
por géneros e a construgdo das identidades linguisticas de determinadas
comunidades linguisticas. Logo, o conjunto de atividades do circuito é
fundamental para que seja possivel compreender a maneira como o con-
texto é materializado na instancia entre o que é vivenciado é onde o re-
gistro é produzido.

Estou chamando de instanciacdo o caminho que a linguagem per-
corre entre as ideologias contextuais até a materializagdo linguistica no
nivel Iéxico-gramatical (cf. THOMPSON, 2014). Logo, a instanciacdo é
um pressuposto chave para compreender as materializa¢fes interdiscur-
sivas da esfera pragmaética que engloba a materializacdo das ideologias.
Nesse sentido, o circuito curricular mediado por géneros nos ajuda a
compreender as especificidades de instanciagdo linguistica responsaveis
pela maneira como a léxico-gramatica se revela no registro da escrita
académica.

Em Bruno Gomes Pereira (2015b), tento discutir a respeito das
fundamentagdes tedricas do circuito curricular mediado por géneros, bem
como suas contribui¢des para o ensino de lingua materna, a saber o de-
senvolvimento das habilidades de letramento linguistico na esfera aca-
démica. Para isso, parto do principio de letramento linguistico como algo
relevantemente indispensavel para um bom desenvolvimento redacional.
Concordo com Michael Alexander Kirkwood Halliday e Rugaiya Hasan
(2006) quando os autores revelam que o fato dos enunciadores terem co-
nhecimento de marcas gramaticais que denotam reflexdo é algo relevante
para uma escrita melhor concatenada. Isso, por sua vez, propde que o
aluno-mestre tenha conhecimento dos mecanismos gramaticais que aju-
dam a constituir a esfera linguistica do género textual produzido.

No cendrio europeu, mais precisamente o portugués, tomo as pes-
quisas de Carlos Alberto Marques Gouveia (2014) e Iris Susana Pires-
Pereira (2014) como influenciadoras para novas investigacfes no ambito
ora mencionado. Gouveia analisa a producdo de textos produzidos no
contexto escolar por meio de um projeto de extensdo desenvolvido e exe-
cutado por alunos-mestre de uma universidade portuguesa. Para isso, 0
autor afirma que o circuito € uma possibilidade bastante significativa pa-
ra o ensino de lingua materna, dada a sua capacidade de otimizar praticas
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de letramento dos sujeitos envolvidos no processo pedagdgico. Nesse
sentido, tomo a concepcdo de letramento adotada por Adriana Fischer e
Maria de Lourdes (2011), também no cendrio portugués. As autoras to-
mam a definicdo de letramento académico como um conjunto de praticas
interacionais e interdiscursivas propostas por sujeitos orientados néo
apenas no contexto académico em si, mas também por toda a movimen-
tacdo ideoldgica e discursiva que acontece no entorno do contexto aca-
démico. Em outras palavras, ndo € possivel entender o letramento aca-
démico como algo pertencente apenas a universidade, uma vez que esta é
diretamente influenciada por forcas centrifugas e centripetas que agem
fora dos muros da academia.

Ja Iris Susana Pires-Pereira (2014) problematiza questfes mais
voltadas para a definicdo de texto e género textual, mobilizando conhe-
cimentos da &rea da teoria do texto, bem proxima do que propGe a Lin-
guistica Textual no Brasil. A autora analisa o portfolio como género tex-
tual importante para o desenvolvimento das habilidades de leitura e pro-
ducdo textual dos alunos-mestre. 1sso, consequentemente, estd voltado a
pratica de letramento linguistico, ja mencionado acima, muito problema-
tizada nas pesquisas fora do Brasil.

No contexto argentino, destaco as pesquisas de Estela Inés Moya-
no (2015a; b; c) que vao desde a tentativa de definir o circuito e suas par-
tes, até a execucdo do mesmo em contextos mais concretos do uso lin-
guistico. Para isso, a autora analisa as contribui¢des do circuito ao letra-
mento linguistico dos sujeitos envolvidos no processo, destacando sua in-
tervencdo pedagdgica com qualidade, a robustez de uma escrita mais en-
gajada e a contribui¢do que o circuito proporciona ao aluno da escola ba-
sica, no que tange ao conhecimento mais funcional dos géneros textuais
na vida de quem os mobiliza. Em suas pesquisas, a autora destaca ainda o
papel gramatical na identificagdo do melhoramento da modalidade escri-
ta, de maneira a reconhecer a evolucdo da escrita por meio das escolhas
Iéxico-gramaticais.

Beverly Derewianka (2010) foca mais diretamente a teoria dos
textos como uma teoria transversal na execugdo das praticas pedagdgicas
no contexto de ensino de linguas na escola. Nesse sentido, a autora mu-
ne-se de estratégias persuasivas para pontuar com exatiddo a evolugdo da
modalidade escrita por meio da intervencdo pedagégica. Dentre tais es-
tratégias, cito a recorréncia a fatores cotidianos que possam contribuir na
funcionalidade dos géneros textuais.
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Na préxima secdo, apresento o circuito curricular mediado por
géneros, tal como Wagner Rodrigues Silva (2015) prop8e, ao passo que
defino sucintamente cada etapa do circuito.

2.1. Circuito curricular mediado por géneros

O circuito curricular mediado por géneros € um conjunto de pro-
cedimentos pedagogicos que servem como alternativa para que o profes-
sor possa utiliza-los de maneira a desenvolver as potencialidades linguis-
ticas e discursivas dos géneros textuais. Em outras palavras, o circuito é
uma possibilidade de desenvolver as préaticas de letramento em suas di-
versas instancias sociais, a saber o poder de catalisacdo que tem para
aprimorar as habilidades de leitura e andlise linguistica na produgao tex-
tual.

Tomo o conceito de catalisagdo em Inés Signorini (2006), pois
acredito que o circuito curricular mediado por géneros pode otimizar as
praticas de letramento dos sujeitos envolvidos, na medida em que o cir-
cuito oferece subsidios necessarios para o melhoramento da leitura e da
escrita. Inés Signorini (2006), mesmo ndo problematizando as agdes pro-
postas pelo circuito, parte dos estudos aplicados da linguagem para ques-
tionar a importancia do papel pedagogico em situacdes que envolvam o
ensino e a aprendizagem em contextos escolares. Aos olhos da autora, a
catalisacdo serve-se do melhoramento de quaisquer préaticas de letramen-
to que possam vir a ser desenvolvidas e adaptadas pelo aluno a julgar pe-
las especificidades pragmaticas em que se encontram.

Amplio a visdo da pesquisadora acima ao tocar no motor da cata-
lisacdo, quando sugiro que a defini¢do de tal termo néo engloba somente
o desenvolvimento da leitura e da anélise linguistica em contextos de
formagdo. A meu ver, o ato de catalisar também articula a nocéo de res-
gate de vozes socialmente desvalorizadas a ndo padronizacdo e hegemo-
nizagéo da escrita na universidade (cf. PEREIRA, 2016). Entretanto, ndo
entremos nesses meandros. Deixemos isso para situagdes vindouras.

Abaixo, segue uma ilustracdo do circuito curricular mediado por
géneros como maneira de didatizar o que venho escrevendo.

Conforme a Fig. 1, o circuito curricular mediado por géneros é
constituido por trés etapas, a saber: i) modelagem; ii) negociacéo conjun-
ta do texto; e iii) construgdo do texto de forma independente.
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Fig. 1: Circuito curricular mediado por géneros. Fonte: Pereira (2016, p. 76)

A modelagem é uma etapa inicial dos procedimentos pedagdgicos
orientados pelo circuito. Nela, o professor deve tentar incentivar os alu-
nos a descobrirem a funcionalidade do género textual produzido. Para is-
so, 0 docente deve construir atividades pedagdgicas que possam instigar
o0 aluno a repensar o papel do texto produzido em seu contexto concreto
de vida. Assim, o professor pode munir-se, a principio, de questionamen-
tos que motivem a reflex&o, orientados, na maioria das vezes, pelos gru-
pos nominais indicativos de perguntas investigativas, tais como por que,
como, qual o motivo de, para que serve, dentre outros. E pertinente lem-
brar que, nesta etapa do circuito, o professor pode e deve munir-se de gé-
neros textuais diferentes, os denominados géneros satélites, que podem
contribuir no entendimento do aluno sobre um determinado texto, o que
tomo como género ancora. (Cf. SILVA, 2015)
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Ja na etapa negociacdo conjunta do texto, o professor se vale, a
principio, da exposi¢do e explicagdo de elementos léxico-gramaticais
que, de alguma maneira, ajudam no mapeamento do género textual pro-
duzido (cf. MOYANO, 2013b); ¢). Logo, como se trata de uma proposta
pedagdgica da linguistica sistémico-funcional, seria interessante que o
docente apresentasse aos alunos os principios elementares da gramatica
sistémico-funcional, sem necessariamente bombardear os alunos com os
rétulos encontrados nas gramaticas sistémicas. (Cf. HALLIDAY, 1994;
HALLIDAY, MATHIESSEN, 2004 e 2014; EGGINS, 2004; THOMP-
SON, 2014)

Uma perspectiva parecida foi apresentada em uma pesquisa de
Wagner Rodrigues Silva et al (2015). Na ocasido, os autores analisam a
construcdo de objetos de ensino a partir das propostas pedagdgicas dos
estudos sistémicos-funcionais ao elaborarem uma unidade didatica. A in-
vestigacdo ocorre no contexto escolar, na periferia de um municipio do
interior do Estado do Tocantins. Os autores, por sua vez, concluiram que
é necessario trabalhar junto ao aluno o papel das escolhas léxicas, sem,
no entanto, a necessidade de atrela-se aos rotulos gramaticais. Nesse ca-
so, 0 letramento, mais precisamente o linguistico, ocorre de maneira es-
pontanea, uma vez que o aluno demonstra seus conhecimentos interdis-
cursivos através das escolhas Iéxico-gramaticais que mobiliza. Ressalto
que, durante toda a geracdo dos dados, os autores acompanharam a pro-
ducéo do texto, o que, consequentemente, lhes colocam na condicdo de
uma espécie de coautoria dos textos produzidos. Ao final, Wagner Ro-
drigues Silva et al consideram o0s resultados positivos, ao passo que
comprovaram que as habilidades de leitura e escrita foram melhoradas na
medida em que 0 uso consciente dos mecanismos gramaticais serviram,
aos olhos do aluno, como orientadores da préatica redacional.

Logo, é nesta etapa do circuito que o professor pode trabalhar
com a prética de reescrita junto ao aluno durante a produgéo do texto. Por
isso, esta etapa tende a ser a mais longa, visto que o professor devera
construir o texto juntamente com os alunos, na medida em que mapeia 0s
principais problemas apresentados na escrita docente. Estes, por sua vez,
tendem a ser minimizados na proxima etapa do circuito. Portanto, tomo a
reescrita como algo processual, uma vez que exige tempo e comprome-
timento dos sujeitos envolvidos. Como principais referéncias nessa area,
elenco os trabalhos de Aliny Sousa Mendes (2014), Renilson José Mene-
gassi (2013) e Maria Luci de Mesquita Prestes (2001). Os trés autores,
mesmo nao tendo o circuito curricular mediado por géneros como princi-
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pal referéncia metodoldgica, entendem que a reescrita de textos é algo
necessario, uma vez que a escrita nao pode ser vista como resultado e sim
COMO Processo.

Aliny Sousa Mendes (2014), em sua investigacdo de mestrado,
pesquisa como a reescrita de relatorios de estagio supervisionado pode
ajudar os alunos-mestre a otimizarem sua escrita, de modo a desenvolver
suas habilidades de letramento académico. A autora utiliza-se da linguis-
tica sistémico-funcional como principal aporte teérico-metodoldgico para
as microanalises, pois acredita que os estudos funcionalistas de Michael
Alexander Kirkwood Halliday, principalmente a metafuncéo interpesso-
al, podem responder, de maneira satisfatoria, as demandas entre enuncia-
dores durante suas situacdes interlocutivas. Assim, a pesquisa indica a
reescrita como fator favoravel, tendo em vista que cria situagdes de fami-
liarizacdo intensa entre o texto e o enunciador que o produziu.

J& Renilson José Menegassi (2013) acrescenta que 0 universo de
formac&o inicial, por se tratar de cursos de licenciaturas, j& demanda, por
si s6, a necessidade de reescrever o texto na medida em que o professor
age como uma espécie de coautor do texto e ndo como simples revisor
que aponta equivocos na escrita académica. Nesse sentido, apenas identi-
ficar um problema na sintaxe gramatical dos textos ndo é suficiente para
levar o aluno a refletir sobre sua escrita de maneira satisfatéria. Logo, o
autor entende a reescrita como uma maneira do professor se aproximar
do aluno por meio de sua escrita, de maneira a possibilitar 0 mapeamento
preciso das dificuldades mais significativas no manuseio dessa modali-
dade.

Enquanto isso, Maria Luci de Mesquita Prestes (2001), sob uma
perspectiva mais linguistica, entende que a “reescritura”, nos termos da
propria autora, é algo basilar para o ensino de lingua de maneira catalisa-
dora. Portanto, Maria Luci de Mesquita Prestes é clara, quando afirma
que a reescritura é basilar para a constru¢do semantico-pragmatica dos
enunciados linguisticos, tendo m vista que “a leitura e a reescritura sdo
um processo de construgdo do significado” (PRESTES, 2001, p. 1). Em
sintese, a autora defende a natureza semantica do ato de reescrever, pois
0 V& como uma maneira de incentivar o aluno a escrever enunciados mais
coesos e coerentes, algo bem préximo do que é proposto pela linguistica
textual no Brasil.

J& a etapa "construgdo do texto de forma independente™ encerra as
atividades propostas pelo circuito ao sugerir que, depois de toda uma dis-
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cussdo oral e escrita, 0 aluno ja tenha condicdes de produzir o género an-
cora sozinho e satisfatoriamente. Nesse caso, espera-se que o aluno tenha
condi¢Ges de produzir um texto inteligivel ao mesmo tempo em que ele
saiba a funcionalidade social do que escreveu (cf. PEREIRA, 2015b).
Esclarego que ndo estou lidando com a dicotomia certo versus errado, e
sim com a ideia de aprimoramento da escrita, concebendo esta modalida-
de da lingua como algo passivel de melhora. Em outras palavras, o pro-
fessor deve considerar 0 avanco e o esfor¢co do aluno ao tentar materiali-
zar o registro que se pretende produzir.

Na proxima secdo, discuto um pouco sobre a escrita na universi-
dade, tendo como foco de discussdo o que estou chamando de escrita re-
flexiva profissional.

3. Letramento e escrita na universidade: foco na escrita reflexiva
profissional

Na redacéo académica, é importante atentar para alguns fatores que, por

um lado, podem ajudar a delinear o formato e o contetido de nosso texto na fa-

se de preparagdo da escrita e, por outro, podem ajudar durante o processo de
escrita e, mais tarde, na fase de revisédo e edigdo de textos.

Sdo com essas palavras que as autoras Désirée Motta-Roth e Gra-
ciela Rabuske Hendges (2010) escrevem o primeiro capitulo da obra
Produgdo Textual na Universidade, um dos mais emblematicos livros
contemporaneos sobre escrita no &mbito do ensino superior.

Inserida no campo da linguistica aplicada, a referida obra é desen-
volvida sob diversas instru¢cdes que versam sobre os principais textos
produzidos na universidade. As autoras pontuam o resumo e a resenha
académica, bem como a construcdo de projetos de ensino produzidos por
alunos de diversas formagdes. No entanto, reitero que o livro de Désirée
Motta-Roth e Graciela Rabuske Hendges ndo se esgota em apenas instru-
ir a produgdo de textos. Seu foco maior esta na forma como estes textos
sdo propostos na universidade, considerando-os um reflexo do meio em
que operam.

Logo, atrelo ao pensamento das autoras acima citadas a pesquisa
de Maria da Graca Costa Val (1999), que discute a construgdo da textua-
lidade a partir da visdo da linguistica textual. Para a autora, a textualidade
é propriedade semantica, sendo subordinada a esfera pragmatica em que
opera. Portanto, o sentido do texto ndo esta no proprio texto, em sua ma-
croestrutura, nem no sujeito que o recepciona. A textualidade, no caso o
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sentido do texto, é construida a partir da relacdo interdiscursiva entre au-
tor, texto e leitor. No entanto, esta triade esta alojada em uma esfera mai-
or que envolve critérios extralinguisticos e pragmaticos para a construgédo
do sentido e compreensdo da funcionalidade social do texto.

E por este viés que tomo o contexto académico como ambito es-
pecifico de relagGes interacionais igualmente especificas. Em outras pa-
lavras, a producgdo de texto na universidade deve ser problematizada a
partir da ideia de universidade como aparelho ideoldgico, uma vez que é
um espago perpassado por tenséo e relagdes de poder. Este Gltimo é to-
mando por mim conforme a pesquisa de Maurizzio Gnerre (1991), no
campo dos estudos linguisticos. A ideia de poder esta associada ao pres-
suposto de dominacéo e legitimacgéo social, o que gera um efeito de causa
e consequéncia.

Nesse sentido, entendo que a escrita na universidade é uma ma-
neira de materializagdo do poder e de outras propriedades ideoldgicas
que podem ser visualizadas a partir das escolhas lexicais e gramaticais.
Estou, portanto, me referindo as habilidades de letramento como incenti-
vadoras na otimizagdo da escrita na academia.

A concepcdo de letramento que considero estd embasada nos es-
tudos de Brian Vincent Street (2014; 1984), mais precisamente quando o
autor problematiza a questdo do letramento ideoldgico. Para Strett, o le-
tramento ndo se esgota apenas em saber ler e escrever, mas como o sujei-
to mobiliza estas habilidades em diversos dominios sociais.

De maneira mais precisa, o dominio social que ora me interessa é
a universidade, espaco de debate e discussdo na constru¢do do conheci-
mento. Nesse sentido, tomo emprestada a ideia sobre letramento acadé-
mico, desenvolvido por Mary R. Lea e Brian Vincent Street (2006) e ex-
pandida aqui no Brasil por Livia Chaves de Melo (2015), Angela Franci-
ne Fuza (2015), Bruno Gomes Pereira (2014; 2016) Pasquatte-Vieira
(2014), Raquel Salek Fiad (2011), Maria Otilia Guimardes Ninin e Leila
Barbara, so para citar alguns.

Mary R. Lea e Brian Vincent Street (2006) prop6em trés modelos
de letramento. Dentre eles, me interesso mais de perto pelo Letramento
Académico, quando os autores entendem que a universidade é um espago
especifico que merece atencdo também especifica. Para eles, trata-se de
um modelo de letramento que se preocupa em investigar relacdes inter-
discursivas no ensino superior, ao serem materializadas por meio da es-
crita.
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Raquel Salek Fiad (2011) expande essa visdo ao entender que o
letramento académico ndo se esgota nas agdes construidas pelo sujeito
entre 0s muros da universidade. A autora acredita que as habilidades de
leitura e escrita sdo construidas na universidade influenciadas por outros
contextos sociais, como o familiar, o escolar e tantos outros. Além disso,
a autora confessa que os textos produzidos na universidade, na maioria
das vezes, ndo coincidem com as expectativas dos professores de ensino
superior, o que da margem a ideia da banalizacdo deste nivel de ensino.

Nesse sentido, em outra pesquisa, Ana Lucia Horta Nogueira e
Raquel Salek Fiad (2007) problematizam o conceito de saber docente na
tentativa de complexificar a ideia de letramento académico. Conforme as
autoras, a relacdo entre teoria e prética, tdo discutida nas licenciaturas,
versam sobre a ndo definicdo exata do saber e do letramento académico.
Em outras palavras, o fato de ndo ter uma definigdo fechada para tais
apontamentos sugere a natureza complexa da propria linguagem, a saber
a influéncia que todos os dominios sociais exercem sobre o que é feito e
produzido na universidade. Nesse sentido, ndo e possivel pensar em uni-
versidade como aparelho ideolégico autbnomo, uma vez que constroi re-
lagGes dialdgicas com outras esferas sociais, facilmente identificadas por
meio de sua escrita.

O dialogo entre a escrita universitaria e 0s demais contextos soci-
ais é também discutida por Raquel Salek Fiad (2012), quando a autora
analisa a escrita de documentos oficiais de maneira a toma-la como arte-
fato perpassado por diferentes vozes sociais. Logo, tem-se entdo a ideia
de interdiscurso mediado pela escrita. Tal afirmag8o, no contexto de le-
tramento académico, reside na confirmacdo da influéncia de outros con-
textos na escrita na universidade, de maneira a conduzir-nos na mobiliza-
cdo de diferentes saberes humanos, na esperancga de encontrarmos respos-
tas mais satisfatdrias sobre as habilidades de ler e escrever na universida-
de, uma vez que as tomo como praticas genuinamente sociais.

Entretanto, considero que a escrita académica ndo pode ser anali-
sada como se fosse um instrumento sem procedimentos maiores para seu
tratamento como objeto de investigacdo. Nesse sentido, proponho, assim
como Wagner Rodrigues Silva (2014), a subdivisdo da escrita académica
em duas grandes areas: i) a escrita académica convencional; e ii) a escrita
académica reflexiva Profissional. Nao irei me ater sobre a primeira delas.
Deixarei isso para uma outra oportunidade. Para maiores informagdes,
consultar os trabalhos de Angela Francine Fuza (2015), Pasquatte-Vieira
(2014), Maria Otilia Guimardes Ninin e Leila Barbara. Interesso-me mais
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de perto pela segunda delas, o que Wagner Rodrigues Silva (2014) cha-
ma de escrita reflexiva profissional.

Em sua pesquisa de doutoramento, Livia Chaves de Melo (2015)
contribui na problematizagcdo do conceito desse tipo de escrita ao propor
o relatério de estagio supervisionado como exemplificagdo mais perti-
nente. Em outras palavras, a autora acredita que este tipo de escrita seja
justamente aquela em que o aluno-mestre da licenciatura organiza seu
pensamentos a respeito da profissdo que ird exercer em breve, no casa da
formacéo inicial. Livia Chaves de Melo acrescenta ainda que a escrita re-
flexiva profissional ndo desfruta dos mesmos privilégios da convencional
em raz&o de exigir menos teorizacdo e ser menos criteriosa na sua elabo-
racao.

Em minha pesquisa de mestrado (PEREIRA, 2014), também tive
resultado parecidos com os apresentados por Livia Chaves de Melo
(2015), quando analisei relatorios de estagio supervisionado produzidos
por diferentes licenciaturas no contexto universitario paraense. Conclui,
na época, que os relatérios de estagio supervisionado ndo eram escritos
de maneira satisfatoria, aos olhos da universidade, justamente porque a
prépria instituigdo ndo oferecia subsidios para isso. Nesse sentido, a ideia
de escrita mais leve e sem muitos critérios reforca o carater descritivo de
uma escrita que poderia ser mais reflexiva.

J& em minha investigacdo de doutoramento (PEREIRA, 2016)
trabalhei com os dois tipos de escrita académica sob uma perspectiva
comparativa. Na situagdo, comparei a escrita dos relatérios de estagio su-
pervisionado com a escrita das resenhas académicas, entendendo estas Ul-
timas como exemplo de escrita académica convencional. Conclui que a
escrita dos relatérios de estdgio supervisionado ficou mais reflexiva na
medida em que os alunos-mestres foram tendo consciéncia da funciona-
lidade social dos relatérios de estagio supervisionado, bem como consci-
éncia dos mecanismos linguisticos indicativos de reflexdo.

Na proxima secdo, apresento 0 contexto em que o corpus desta
pesquisa foi gerado.

4. Procedimentos metodoldgicos: geracao do corpus

Os dados que compdem o corpus analisado foram produzidos por
alunos-mestre de uma licenciatura em letras (lingua portuguesa), durante
a disciplina "estagio supervisionado I: lingua portuguesa e literaturas",
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ofertada por uma universidade publica localizada no interior do estado do
Tocantins, em 2014. Durante este componente curricular, o aluno-mestre
vai a escola de ensino basica e observa a pratica pedagégica do professor
da educacdo basica.

A abordagem de pesquisa é qualitativa interpretativista, uma vez
que o principio da interpretagdo é fator basilar para uma escrita mais re-
flexiva, tendo em vista que exigi do pesquisador um olhar mais sensivel
no tratamento dos dados (cf. BORTONI-RICARDO, 2008). Além disso,
¢ condizente com a atual conjuntura paradigmatica de se fazer ciéncia no
campo das ciéncias humanas e sociais, uma vez que coloca o pesquisador
de maneira mais pontual nas especificidades do pesquisador como sujeito
social. (Cf. MORIN, 2011)

O tipo de pesquisa € documental, tendo em vista que tomo os rela-
torios de estagio supervisionado como géneros textuais que semiotizam
relagBes interdiscursivas especificas durante a disciplina de estagio su-
pervisionado. Nesse sentido, a pesquisa documental é instrumento basilar
nas investigac@es interpretativistas das ciéncias humanas e sociais, a jul-
gar pela sensibilidade que exige do pesquisador ao ver os relatérios de
estagio supervisionado ndo como simples documento, mas principalmen-
te como materializagbes semanticas, carregadas de ideologias. (Cf. SA-
SILVA et al., 2009)

A investigacdo tem resquicios de estudo de caso, tendo em vista
que os dados foram produzidos no contexto de uma turma especifica.
Logo, é uma medida pertinente para que possamos estabelecer um perfil
de estudo referente a outras turmas no ensino superior. (Cf. YIN, 2005)

Lembro ainda que utilizei as diretrizes pedagdgicas do circuito
curricular mediado por géneros, da linguistica sistémico-funcional, pois
acredito que este conjunto de diretrizes pedagdgicas podem otimizar a
escrita académica profissional, uma vez que proporciona ao aluno-mestre
subsidios préaticos para uma escrita reflexiva profissional melhorada.

Na secdo seguinte, apresento algumas analises dos dados gerados.

5. Andlise e tratamento dos dados

Apresento agora analise dos dados gerados. Esclareco, a principio,
que tomarei como ponto de partida marcas linguisticas que denotam es-
forcos de reflexdo, tal como esperamos de um relatério de estagio super-
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visionado, por ser exemplo de escrita reflexiva profissional. 1sso nédo ig-
nora a influéncia de outros grupos oracionais na construgdo de sentido
dos excertos, colaborando com 0s processos para a criagdo de uma sinta-
xe indicativa de tomadas de reflexdo ou, ao menos, tentativas do alunos-
mestre em querer evidenciar aquilo que viu como uma espécie de experi-
éncia pertinente a sua constru¢cdo como profissional da educagdo. Tal
postura, por sua vez, mostra-se positiva a0 passo que compreendemos
que o curso em questdo forma profissionais docentes aptos a aturem na
educacdo basica.

O exemplo baixo foi extraido das Considera¢des Finais de um re-
latério de estagio supervisionado. Trata-se de uma sec¢do onde o aluno-
mestre comumente expressa as impressdes que teve sobre a observagédo
na educagao basica de maneira mais pontual.

Exemplo 1:
Percebemos o estagio como uma ferramenta impulsionada pela descoberta
de novas mudangas na educagdo. Essas mudangas se evidenciam sobre o
que ensinamos e como ensinamos. Ressaltamos que durante o estagio falta,
de modo geral, o sentido humanistico visto no sentido que a literatura pro-
porciona ao individuo. Esse sentido humanistico é trabalhar a mente huma-
na de criar e reconhecer a si mesmo diante do texto. (Consideracdes Finais)

O exemplo acima é materializado a partir das escolhas pelos pro-
cessos percebemos, ressaltamos e é, que formam grupos oracionais mais
extensos por meio de relagdes de sentido. Os processos marcados evi-
denciam tentativas de reflexdo ao deixar claro o que se passa na cabeca
do aluno-mestre e como esse universo é semiotizado em suas agdes men-
tais. Além disso, também sugere pontos que o professor em formagéo
inicial acredita ser importante para seu empoderamento, uma vez que re-
alca questdes relativas a importancia do estagio em sua formagao docen-
te.

Exemplo 2:
Nosso estagio consistiu em ver como funciona a prética docente, o relacio-
namento aluno/professor e aluno/ensino, com o fim de nos questionar sobre
como noés enquanto futuros professores proporcionaremos um ensino de
qualidade, de modo a capacitar o aluno para o uso e a pratica da lingua ma-
terna. (Introducéo)

O excerto acima foi extraido da Introducéo de um dos relatorios
de estagio supervisionado. Geralmente, na Introducdo, o aluno-mestre
tem a oportunidade de dizer ao leitor o que ele vera nas proximas paginas
com leves tentativas reflexivas a partir do elemento lexicais e gramaticais
que escolhem na materializa¢do do texto.
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Os elementos em destaque indicam um aluno-mestre questionador
da pratica pedagdgica observada, ao passo que apresenta uma breve con-
clusdo de suas experiéncias, a0 mesmo tempo em que procura apresentar
0 estagio como disciplina basilar na formacdo de professores, tendo em
vista seu carater problematizador da préatica pedagogica.

6. Consideracdes finais

Considero que este trabalho sintetiza algo muito importante a
formacéo docente: a reflexdo entre teoria e pratica tomando o relatorio de
estagio supervisionado como ponte entre 0 que € visto e 0 que é esperado
pelo aluno-mestre. Além disso, acredito que a intervengdo do circuito
curricular mediado por géneros foi ponto essencial para uma escrita satis-
fatoria, pois ajudou o aluno-mestre a se familiarizar com o género textual
em questdo, a0 mesmo tempo em que o convidou a desenvolver uma vi-
sdo mais critica sobreo texto em si e a pratica pedagogica, elemento tdo
problematizado em cursos de formacao de professores.

Espero que este artigo possa contribuir as demais discussdes sobre
escrita na universidade e letramento académico, visto que deixo implici-
tas muitas brechas que podem render boas investiga¢@es vindouras. Nes-
se sentido, a contribuicdo a que me refiro reside neste texto em si, bem
como nas extensdes investigativas que o mesmo pode render a comuni-
dade académica.
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