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APRESENTACAO

O Circulo Fluminense de Estudos Filolégicos e Linguisticos ta-
presenttou-lhe, na primeira edi¢do deste nimero 11 do volume XX dos
Cadernos do CNLF, com os trabalhos relativos a redacdo e producéo tex-
tual apresentados no Il Congresso Internacional de Linguistica e Filolo-
gia e XX Congresso Nacional de Linguistica e Filologia do dia 29 de
agosto ao dia 02 de setembro deste ano de 2016, realizado no Campus
Tijuca da Universidade Veiga de Almeida, os seis primeiros trabalhos
completos entregues pelos autores de acordo com as normas do Congres-
S0, totalizando noventa e nove paginas.

Nesta segunda edicdo, foram acrescentados os artigos que come-
¢am a partir da pagina 100, comegando pelo sétimo trabalho relacionado
no sumario, que vai repetido no final do volume, com a relacdo completa
dos trabalhos aqui publicados.

Na histéria das locacBes deste Congresso, vale lembrar que ele
nasceu em 1997, na Faculdade de Formacéo de Professores da Universi-
dade do Estado do Rio de Janeiro (S8o Gongalo — RJ). Sua segunda edi-
¢do ocorreu na Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (Rio de Janeiro — RJ) e, depois disso, quinze edi¢bes consecuti-
vas foram realizadas no Instituto de Letras da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (Rio de Janeiro — RJ). Por causa disso, muitos participan-
tes frequentes deste Congresso ja o consideravam um evento da UERJ,
supondo que o CiFEFiL fosse um 6rgdo ou setor daquela instituicao.

Somente a partir de 2014 é que ele se realiza fora do ambito das
instituicdes publicas de ensino superior do Rio de Janeiro, com a adeséo
da Universidade Estacio de S&, que gentilmente nos acolheu desde o ini-
cio daquele ano, quando ali realizamos o VI Simpédsio Nacional de Estu-
dos Filolégicos e Linguisticos, pelo que agradecemos penhoradamente.

Também em 2014 recomegamos nossas atividades académicas na
Veiga de Almeida, com a IX Jornada Nacional de Linguistica e Filologia
da Lingua Portuguesa, visto que foi aqui que comecaram 0s primeiros
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eventos organizados pelo CiFEFIL, quando seu fundador, Emanuel Ma-
cedo Tavares era professor de Filologia Roméanica nesta instituigao.

Esperamos retribuir agora, com um evento de alto nivel, neste Il
CILF / XX CNLF, a boa acolhida que tivemos da Universidade Veiga de
Almeida, neste retorno a nossas origens, depois de dezoito anos.

Dando continuidade ao trabalho dos anos anteriores, foram edita-
dos, simultaneamente, o livro de Minicursos e o livro de Resumos em
trés suportes, para conforto dos congressistas: em suporte virtual, na pa-
gina do Congresso (http://www.filologia.org.br/xx_cnlf); em suporte di-
gital, no Almanaque CiFEFiL 2016 (DVD) e, no caso dos Resumos, Pro-
gramagdo, Minicursos e Ensaios Dispersos de Paulo de Tarso Galem-
beck, também em suporte impresso.

Os congressistas inscritos nos minicursos recebem um exemplar
impresso do livro de Minicursos, sendo possivel também adquirir a ver-
sdo digital, desde que pague pela segunda, que esta no Almanaque Ci-
FEFiL 2016.

O Almanaque CiFEFiL 2016 ja traz publicados, além dos referi-
dos livros de Minicursos, Resumos, Programacéo e Ensaios Dispersos
de Paulo de Tarso Galembeck, mais de textos completos deste XX CON-
GRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA, para que 0s congressis-
tas interessados possam levar consigo a edi¢do de seu texto, ndo preci-
sando esperar até o final ano, além de toda a producdo do CiFEFiL nos
anos anteriores.

Haverd uma segunda edicdo das edicOes eletronicas, que deveré
sair a partir de dezembro, em que serdo incluidos todos os trabalhos rela-
tivos aos temas desse nimero.

Agradecemos aos congressistas participantes e esperamos que esta
publicacdo seja Util a todos os interessados nos temas que ela inclui para
0 progresso das ciéncias linguisticas, filologicas e literarias.

Rio de Janeiro, 29 de agosto de 2016.
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A ELABORAGAO E ANALISE DA PRODUGAO TEXTUAL

Renata da Silva de Barcellos (CEJLL/NAVE — UNICARIOCA)
prof.renatabarcellos@gmail.com

RESUMO

Este minicurso pretende propor uma reflexao acerca da produgdo textual. Como
o professor deve orientar a elaboragao dos diversos géneros e modos textuais? De que
forma o texto produzido deve ser analisado? Depois da avaliagdo, na hora do retorno
ao aluno, qual deve ser o procedimento? Essas indagagdes e inquietagdes sdo recorren-
tes ao professor de texto. A partir da analise de textos de alunos do terceiro ano do en-
sino médio do CEJLL/NAVE e da graduacdo da UNICARIOCA, verificou-se que ain-
da apresentam uma enorme defasagem quanto a producéo oral e escrita. Varias com-
peténcias e habilidades devem ser desenvolvidas ainda. Para isso, como suporte teori-
co, serdo tomados por base: Koch (2005), Marcuschi (2006), Novaes (2005), Pécora
(1992) e Possenti (1994).

Palavras-chave: Produgdo textual. Redacdo. Géneros textuais. Tipos textuais.

1. Introducdo

Elaborar texto ndo é uma tarefa facil. Dependendo da tipologia e
do género é mais ardua ainda. No atual contexto, com 0 avanco tecnoldgi-
€O, 0 uso da norma culta esta “entrando em extin¢do” seja na linguagem
oral seja na escrita. Em qualquer situacdo que requeira a formalidade,
percebemos o quanto as pessoas violam o seu uso. Seré por acreditarem
que o povo brasileiro tende a ser informal e se expressa de forma mais
natural ou que a gramatica lusitana ndo mais nos representa? Entretanto,
a questdo é: como conscientizar o aluno a entender que em cada situacéo
comunicativa cabe um uso adequado?

2. Breve definigdo de texto

A discusséo sobre a defini¢do de texto é recorrente entre os lin-
guistas, que, dependendo da linha tedrica, propdem vérias definicoes.
Neste estudo, seguimos a definicdo dada por Koch.

Um texto se constitui enquanto tal no momento em que os parceiros de
uma atividade comunicativa global, diante de uma complexa rede de fatores

de ordem situacional, cognitiva, sociocultural e interacional, sdo capazes de
construir, para ela, determinado sentido. (KOCH, 2005, p. 30)

10 Cadernos do CNLF, vol. XX, n° 11 — Redac¢&o ou producéo textual.
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Portanto, o texto é definido pela autora como uma manifestacéo
verbal constituida de elementos linguisticos selecionados e ordenados pe-
los falantes durante a atividade verbal, de modo a permitir aos parceiros,
na interacdo, ndo apenas a descodificacdo de contedidos semanticos, co-
mo também a interagdo de acordo com as praticas socioculturais. Na
mesma linha de pensamento e a partir de uma perspectiva em que 0s pro-
cessos sociais e linguisticos estdo inter-relacionados, Jean-Paul Bron-
ckart (1999, p. 75) chama de texto “toda unidade de produgao de lingua-
gem situada, acabada e autossuficiente”.

Por sua vez, Luiz Anténio Marcuschi (1983) define texto como
um ato de comunicacdo unificado num complexo universo de a¢des hu-
manas, considerando ser uma unidade de linguagem em uso que ndo po-
de ser confundida com um aglomerado de frases. A concepg¢édo de unida-
de linguistica em uso é igualmente defendida por Fiorin (1990, p. 12),
que considera que um texto ndo pode ser visto como uma peca isolada
nem analisado apenas na manifestacdo da individualidade de quem o
produz.

O que nos impulsionou a refletir sobre este tema foi como os ves-
tibulandos e graduandos estdo se expressando. Como se apropriam dos
recursos estilisticos e/ou linguisticos da lingua materna. Independente da
norma, tipologia e género textual, observamos o empobrecimento do tex-
to no que tange a esses aspectos enriquecedores.

Primeiramente, cabe ressaltarmos que muitos ingressam no ensino
superior com uma visdo limitada da definicdo de texto

Podemos afirmar que o texto é o produto da atividade verbal oral ou escri-
ta que forma um todo significativo e acabado, qualquer que seja a sua exten-
sdo. E uma sequéncia verbal constituida por um conjunto de relagBes que se
estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia (sic). Esse conjunto de relagdes
tem sido chamado de textualidade. Dessa forma, um texto s6 é um texto quan-
do pode ser compreendido como unidade significativa global, quando possui
textualidade. (PCN, 1999)

Ao iniciar com uma turma, verificamos que a maioria dos alunos
considera texto somente quando ha linguagem verbal. Portanto, é preciso
conscientiza-los sobre a definicdo de texto e trabalharmos ao longo do
periodo os diversos tipos de linguagem componentes: verbal, ndo verbal
(iconica) e verbal e ndo verbal. E, concomitantemente, as suas funcdes:
ilustrar ou complementar.

Cabe destacarmos que, independente, da linguagem que compde o
texto, é fundamental o dominio do tema. Isto é, o conhecimento de mun-
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do (daqui por diante CM) para elabora-los e associar as diversas areas ao
tema proposto. Vejamos um texto:

A‘(;zgﬂo vovﬁzmm

7 -4 .
g.eoo'es-moo Qa0 Zinio
£ TEDIL Uk PESHATE ALTERNGS

O texto acima é uma charge composta de linguagem verbal — uso
da lingua portuguesa — e de linguagem nao verbal — o icbnico - as ima-
gens. A funcdo desta € complementar aquela. Isto é, sem o icdnico ndo
saberiamos quem estd narrando a histéria e nem quem é o interlocutor —
ouvinte. Quanto ao contelido, precisamos acionar 0 nosso curriculo mi-
nimo para nos remeter a da Chapeuzinho Vermelho.

Neste texto, o chargista usou o recurso da intertextualidade, para
abordar a problematica atual: clonagem de cartdo, sequestro e resgate.
Além desse recurso estilistico, para a elaboragéo de um texto bom — com
qualidade — é fundamental ter o que dizer e/ou escrever de acordo com a
tipologia e géneros textuais e a norma (coloquial ou culta).

A seguir, apresentaremos uma breve distingdo entre producdo tex-
tual e redacéo.

3. Producao textual e redagéo

Vale ressaltar que ha diferenca de sentido entre redagdo e produ-
¢do textual. Muitos utilizam-nas como sinénimo, mas ndo o séo. O termo

12 Cadernos do CNLF, vol. XX, n° 11 — Redac¢&o ou producéo textual.
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redacdo é proveniente do latim redactione cujos significados sdo S.f. 1.
Ato ou efeito de redigir. 2. p. ext. trabalho ou exercicio escolar que versa
sobre um assunto dado ou de livre escolha e se destina a ensinar o aluno
a redigir corretamente com segmento Idgico de ideias; composicao.

Portanto, percebemos que a palavra redagdo esta etimologicamen-
te ligada a ideia de reunido, agrupamento, organizacdo, evidenciando-se a
diferenga existente entre redacdo e texto. Maria Teresa Serafini em sua
obra Como Escrever Textos diz:

uma redacédo efetiva-se em duas fases fundamentais: a fase de producédo das
ideias e a fase de feitura do texto... para aprender a desenvolver um discurso
escrito, convém saber o que é um texto e no que ele difere da lista de ideias
presentes no roteiro. Um texto é um continuum em que todas as partes se in-
ter-relacionam. (SERAFINI, 1998, p. 56)

No ensino de redacdo, enfatiza-se como aspecto principal de or-
ganizacdo ldgica: comeco, meio, fim ou introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo. Ja, no texto, a organizacao Idgica vai além disso, porque esta
relacionada também aos niveis da significacdo e ao contexto. Valoriza-se
a coeréncia e coesdo, a fim de provocar efeitos estéticos almejados pelo
autor. Assim, uma vez solicitado ao aluno que elabore uma redacédo, ndo
se poderia jamais exigir um texto, bastaria que ele organizasse, de manei-
ra légica, as ideias e j estaria atendendo por completo a solicitacéo.

Quanto as discussdes referentes a elaboracdo de textos nas esco-
las, elas se centralizavam no distanciamento da realidade com o interesse
dos discentes. Ainda hoje, ha propostas de elaboracéo de textos que se
afastavam de propostas de avaliacfes externas. De acordo com Citelli,
sugestdes aleatdrias de temas que ndo concebem o ato de escrever como
um processo e “que ndo chegam a trabalhar visdes de linguagem, relagio
produtor/leitor, nem a desenvolver propriamente um continuado exerci-
cio da escrita”. (CITELLI, 2001, p. 19)

Entretanto, hoje, a escrita deve ser abordada como producéo tex-
tual de acordo com a concepgao sociointeracional (dialogica) da lingua-
gem presente nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portu-
guesa (1998). Segundo eles, espera-se que os estudantes, ao completar o
ensino fundamental, sejam capazes de ler e escrever textos que circulam
socialmente. Diante disso, afirmamos que usar o termo “producdo de tex-
to” para as atividades relacionadas a escrita, ndo é uma mera substituicdo
as expressdes “composi¢do” ou “redacdo”. Geraldi (1997) distingue as
antigas composicdes e redacdes das producdes textuais, ao considerar o
texto como elemento de ensino/aprendizagem, concebendo-o como lugar
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de e para o dialogo, promovendo a circulagdo entre os textos, quer os que
remetem ao passado, quer 0s que apontam para os textos futuros.

Concluimos que a utilizacdo de um termo por outro tem acarreta-
do uma orientacdo inadequado dos alunos e, por consequéncia, mau de-
sempenho nas avaliagdes externas. E necessario que os professores de
lingua portuguesa tenham formacédo adequada para que possam diagnos-
ticar as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas. E, a partir
disso, propor atividades a fim de superar suas defasagens.

Quanto ao texto argumentativo (independente de seus géneros
textuais: artigo de opinido, editorial etc.), o professor deve propor a ela-
boragdo de textos constantes para um bom desempenho no ENEM, por
exemplo.

A seguir, apresentaremos 0 modo argumentativo.

4. O texto argumentativo

O texto argumentativo é o exigido pelo exame do ENEM. O obje-
tivo principal deste modo textual é persuadir, convencer, levar o interlo-
cutor a crer nas ideias apresentadas. Para isso, € imprescindivel a utiliza-
cao de elementos de coesdo textual e/ou os organizadores argumentati-
vos, por exemplo: advérbios, locucdes adverbiais e conjunces, estabele-
cendo relacdes adequadas entre termos e também entre os paragrafos, so-
bretudo no desenvolvimento do texto. Além disso, é necessario que o lo-
cutor escolha a melhor estratégia para conseguir que o interlocutor com-
partilhe as suas ideias.

Na década de 80, a argumentacdo se difundiu nos estudos linguis-
ticos, propiciando o surgimento da semantica argumentativa. Koch
(2002, p. 10-15) defende a proposta de que o ato linguistico fundamental
é 0 de argumentar. Para a autora, 0 ato de argumentar é visto como o ato
de persuadir que procura atingir a vontade, envolvendo a subjetividade,
0s sentimentos, a temporalidade, buscando adesdo e ndo criando certezas.
Desta forma, a autora ressalta que a linguagem passa a ser entendida co-
mo forma de a¢do, a¢do sobre o mundo dotada de intencionalidade, vei-
culadora de ideologia, caracterizando-se, portanto, pela argumentativida-
de.

Segundo Cereja e Magalhdes (2000), a argumentagdo apresenta
alguns tragos caracteristicos:

14 Cadernos do CNLF, vol. XX, n° 11 — Redac¢&o ou producéo textual.
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* Intengdo persuasiva;

» Defesa de um ponto de vista sobre determinado assunto;

» Sele¢do de argumentos que procuram a adeséo do interlocutor;
» Uso da linguagem de acordo com o padrao culto da lingua;

» Posicionamento pessoal ou impessoal do locutor, dependendo de
sua intencdo, de quem séo os interlocutores e do veiculo do texto;

» Presenca de palavras e expressfes que induzem opinides.

Os recursos essenciais desta fun¢do comunicativa so:

« Objeto: qualquer tema duvidoso, conflituoso, problematico, que
admita diversos modos de tratamento;

« Locutor: deve manifestar uma maneira de interpretar a realidade,
uma tomada de posicao;

« Caracter: dialdgico, sustentado pela contraposicdo de duas ou mais
ideias;
» Obijetivo: provocar a adesdo, persuadir, convencer, um interlocutor

ou publico de uma forma de ver um tema em debate, da
aceitabilidade de uma ideia.

5. Tipologia e géneros textuais

A partir da experiéncia com alunos do ensino superior, verifica-
mos que, inicialmente, quando a tematica da aula é texto e suas modali-
dades, ndo sabem reconhecer a tipologia e géneros textuais.

Quando apresentamos as classificagdes, ficam surpresos com a
diversidade. Cabe a nds, enquanto professores, ressaltarmos que cada
uma tipologia e género é apropriado a uma situacdo comunicativa. O
mesmo ocorre com a norma ser adotada: ‘“Devemos nos expressar na
norma culta ou coloquial?” Se a situag@o requer formalidade, a culta co-
mo em um processo seletivo para emprego ou vaga em universidade,
apresentacdo de um projeto, elaboracéo de provas e trabalhos; caso con-
trario, a coloquial utilizada para comunicagdes entre familiares, amigos
etc.
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No que diz respeito a tipologia textual, Luiz Anténio Marcuschi
usa o termo para” designar uma espécie de sequéncia teoricamente defi-
nida pela natureza linguistica de sua composicao (aspectos lexicais, sinta-
ticos, tempos verbais, relagoes 1ogicas)” (MARCUSCHI, 2002, p. 22). Is-
to sdo os textos argumentativos, dissertativos, narrativos, descritivos e in-
juntivos.

Para ilustramos isso, podemos citar uma musica Cujo recurso ex-
pressivo € 0 verbo no imperativo — marca do texto injuntivo. Vejamos:

(...) Pegue duas medidas de estupidez
Junte trinta e quatro partes de mentira
Coloque tudo numa forma

Untada previamente

Com promessas ndo cumpridas
Adicione a seguir 0 6dio e a inveja

As dez colheres cheias de burrice

Mexa tudo e misture bem

E ndo se esquega: antes de levar ao forno
Temperar com esséncia de espirito de porco,
Duas xicaras de indiferenca

E um tablete e meio de preguica (...)

(Os anjos — Legido Urbana)

Verificamos que a letra da musica Os Anjos, de autoria de Renato
Russo, apresenta elementos que a identificam com o tipo textual injunti-
VO.

Quanto a tipologia e aos géneros textuais, constatamos que muitos
alunos ndo sabem a diferenca entre texto argumentativo e dissertativo. E,
afinal, como distingui-los? Qual é a caracteristica de cada um?

O argumentativo apresenta o posicionamento do autor do texto
acerca do tema tratado. Ao discorrermos sobre um assunto, € preciso nos
posicionar. Ja o discursivo se limite a explanar a respeito do que é pro-
posto.

A seguir, apresentaremos 0s desvios mais recorrentes nos textos
dos alunos independente da tipologia e do género textuais.

6. Natureza dos desvios

Inicialmente, cabe ressaltarmos que o termo “desvio” ¢ usado no
lugar de “erro” para sinalizarmos o que ¢ considerado inadequado no
emprego de um dado contexto em func¢éo da producéo textual.
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A seguir, apresentaremos uma proposta de classificacdo dos des-
Vvios mais recorrentes nos textos dos graduandos:

— Acentuagdo: os alunos se esquecem de empregar os acentos agudo,
circunflexo e grave como em “proprio” — cuja silaba ténica é <pré>.
Outro desvio recorrente é a auséncia de acento agudo no verbo <es-
tar> e <ser>: “cle esta / ¢ triste”.

E preciso levar os alunos a perceberem a diferenca entre <esta> —
pronome demonstrativo e <e> — conjuncdo: “Esta — e saia linda” e <esta
— > — verbo <estar> — <ser>: “Ele esta — é feliz”.

Outras vezes, detectamos que eles utilizam a acentuacdo indevi-
damente, por exemplo: <esséncialmente>. Tém dificuldade em perceber
que s6 ha acento na palavra primitiva <esséncia>, ja, na derivada, nao ha
porque o ponto ténico mudou da silaba <se> para <men>.

Outra questdo é o uso inadequado do acento grave como: em
“acesso a educacdo” — faltou o acento grave, porque quem tem acesso,
tem acesso a algo ou a alguém. Ou indevido quando se emprega o acento
sem a regéncia do termo regente solicitar, por exemplo: “publico garante
& transparéncia “ — quem garante, garante algo. Portanto, ndo ocorre a
crase.

Ha& outro caso de ndo uso: 0s casos em que o acento é proibido
como diante de verbo: “comeg¢amos a ler”.

— Abreviacdo vocabular: atualmente, este desvio é um dos maiores
problemas que o professor de Lingua Portuguesa enfrenta proveni-
ente da evolucdo tecnoldgica. Com o uso de mensagens no celular e
das redes sociais e devido a rapidez com que devemos nos expres-
sar, utilizamos o recurso da economia vocabular, nestes contextos,
adequadamente. Mas em provas, trabalhos, redac¢des, inclusive para
concursos e processos seletivos, jamais!!! As vezes, nestes, mesmo
com essas orientagdes, aparecem marcas do internetés “...fi s6 pelo
fato”.

— Ortografia: troca de letras é proveniente da oralidade e / ou falta de
dominio da forma escrita de uma dada palavra. Por exemplo: “ana-
lizar” é com <s> embora a pronuncia seja como se fosse <z>. Sa-
bemos que o <s> entre vogais o som ¢ de <z>. Palavra derivada “in-
felismente” com <s> quando deveria ser registrado com <z> - pala-
vra primitiva <feliz>.

Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2016 17



Glroulo Fuminense do Cutudos Fitolégicos e Lingudstioos

— Ortografia de homdfonas: é muito comum este desvio devido a
prondncia ser a mesma, mas a ortografia diferente. Muitos alunos
ndo tém bem internalizado as regras de uso, por exemplo, dos por-
qués e do <a ou ha> como em: “A vinte anos, a Eco 92...”. Neste
caso, pela ideia de tempo decorrido, seria <hd> no lugar de <a>. S6
usamos <a> relacionado a futuro “daqui a dois meses, viajare-
mos...” ou a distancia “daqui a trés quilometros ha um borracheiro”.
Cabe ressaltarmos, neste tipo de desvio, a separacao silabica: “fala-
ssemos” — em que nao ocorre a separacdo do digrafo consonantal.

— Coeréncia: o comprometimento do sentido do texto ocorre, pelo
que observamos, de trés formas: ma organizagdo do pensamento “O
Rio + 20 é uma conferéncia da ONU que depois de 20 anos aconte-
cera novamente, foi em 92. A sustentabilidade de nosso planeta.
Transformando um mundo melhor para vivermos”; mistura de as-
suntos e a falta de conclusdo do pensamento.

— Concordéncia verbal: quando o verbo se flexiona para concordar
COm 0 Seu sujeito.

Muitas vezes, constatamos a concordancia ideologica: “a gente
fomos embora tarde” e o mais comum ¢é a omissdo do acento circunflexo
na terceira pessoa do plural do verbo <ter> “... os estudantes que néo

EE)

tem”.

— Conjugacdo verbal: no que diz respeito aos verbos, observamos
constantemente a auséncia de desinéncia de infinitivo <r> como em
“por marca os 20 anos.” — “deve-olha para...”. Esta é uma oportuni-
dade para pensa...”. Podemos dizer que esse tipo desvio também na
locugdo verbal ocorre por reproduzirmos na escrita o esvaziamento
desse elemento morfico tipico da oralidade. Quanto a locucéo ver-
bal cujo verbo principal € o <vir>, uma caracteristica é a troca da
desinéncia de infinitivo <r> pelo <m> como em: “pode vim”. Um
desvio classico na oralidade e/ou escrita é o verbo <ver> no modo
subjuntivo como em “Quando eu o vir”, na maioria das vezes, di-
zemos “quando eu o ver”.

— Gerundismo: trata-se do uso abusivo desta forma nominal. Ela s
deve ser empregada quando for para expressar uma agéo em proces-
so: “estou redigindo este texto para vocé, leitor”. Quando o texto
requer a expressdo na norma culta, ndo devemos utilizar locucéo
verbal (verbo auxiliar <ir> mais um principal na forma nominal in-
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finitivo — vou ler) no lugar do futuro do presente “lerei” ou do futu-
ro do pretérito “leria”.

— Coesdo: 0 uso dos conectores nas producdes textuais, elementos in-
dispensaveis no processo argumentativo, de tal modo que o seu em-
prego pode ter influéncia nas escolhas sintaticas e semanticas e nas
orientacOes argumentativas e informacionais de um texto.

Trata-se da palavra cuja funcéo é servir de elo — de ligagcdo uma as
outras. Morfologicamente, quem exerce esta funcéo sdo as preposi¢des —
texto sobre producdo textual — as conjungdes “Fui a faculdade, mas néo
houve aula” — e 0S pronomes relativos a menina que estava aqui”.

Nas producdes textuais dos alunos, verificamos o uso indevido
como o inicio de um periodo com a conjuncio <pois>. E preciso orientar
os alunos que ndo se inicia uma frase com esse conectivo. Por exemplo:
“tornando-se assim profissionais competentes. Pois somos cidaddos e
merecemos...”. No contexto desse fragmento, verificamos que era desne-
cessario 0 seu emprego. Bastava iniciar o periodo com o verbo <somaos>.

Quanto a esse tipo de desvio, cabe ressaltarmos a falta de parale-
lismo cuja definicdo é a auséncia de equilibrio sintatico quanto ao uso
dos conectivos. As mais comuns sdo a da mistura da conjuncdo <ou>.
com o <seja>, como: “seja ele ou eu”; e da locucdo conjuntiva <ndo
s0...mas também>. Os alunos tendem a omitir a segunda estrutura <mas
também> ou o termo <também>, por exemplo: “Eles ndo s6 sdo cantores,
sd0 todos famosos”.

— Auséncia de equilibrio do uso de pronomes: ao elaborar um texto,
devemos ter atencdo: é impessoal, € na primeira pessoa do singular
ou do plural? E no emprego dos pronomes obliquos “Devemos se
inspirar” — o fragmento esta na primeira pessoa do plural, logo, o
pronome obliquo pertinente é o0 <nos> no lugar de <se>.

— Desorganizacgdo frasal: ocorre quando os termos da frase nao foram
empregados devidamente. 1sso pode resultar na separacgéo do sujeito
para o predicado através do uso de virgula ou da sua auséncia como
em “Negros e brancos que terminam o ensino médio concorrem to-
do ano a uma vaga nas universidades...” Neste fragmento, verifica-
mos que a locucdo adverbial temporal <todo ano> deveria ser en-
tregada no inicio de periodo e separado por virgula: “Todo ano, ne-
gros e brancos que terminam o ensino médio concorrem a uma vaga
nas universidades”.
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— Frases longas: este € um dos maiores problemas dos textos atuais.

Os alunos véo escrevendo, escrevendo e... onde estd a pontuagao?
Como em “A atual crise econdmica mundial é a grande oportunida-
de para a mudanca quando n6s nao estamos em crise, ndo quere-
mos....”. Nesse fragmento, deveria colocar um ponto final antes da
conjuncdo temporal <quando>. Esse tipo de desvio pode implicar o
entendimento do texto por causa do excesso de informacdo. Ou se-
ja, implicar a coeréncia.

Inadequacéo vocabular: quando a escolha lexical ndo combina com
o termo relacionado “... a fim de novos salérios, ostentando algo
muito maior ¢ a curto prazo”. <novos™> ndao combina com <sala-
rios>, deveria empregar <melhores> e <ostentando> ndo € pertinen-
te — seria <almejando>; ou é incompativel com a norma utilizada no
texto (coloquial ou culta), em certos casos, a palavra trata-se de uma
giria como em: “... o Brasil estd uma beleza”. A giria <beleza> foi
empregada no lugar de <6timo>. Exemplo: “... para os estrangeiros
acharem que o Brasil...” — 0 texto exigia a expressao escrita na
norma culta, logo, o termo <acharem> esté indevido. No lugar, de-
veria ser <pensarem>. Cabe ressaltarmos que o verbo <achar> é
muito utilizado na informalidade tanto com esse sentido quanto com
o de <considerar> como no seguinte exemplo “... acabam achando
ofensas...”, no lugar seria “consideram ofensas...”

Uma estrutura verbal muito utilizada por nés falantes é <ter que>.

Devemos nos lembrar de que a expressdo original era <ter de>, mas, com
a evolugdo natural da lingua, o <de> foi trocado pelo <que>. Na norma
culta, utilizamos os seus sindnimos: <dever, precisar e necessitar> em
casos como este ““... as pessoas tem que ser livres...”

Outro termo utilizado inadequadamente é o pronome relativo

<onde> relacionado a tematica “Esta € a questdo onde devemos ler aten-
ciosamente” e néo a lugar “Muito menos onde se estuda”.

— Emprego dos pronomes demonstrativos: € comum 0 uso indevido

20

dos pronomes <este> e <desse>. Este: refere-se a algo / alguém
préximo ao locutor, ao tema desenvolvido numa redagéo ou & expo-
si¢do /conferéncia, ao ano em processo, por exemplo: “Esse ano se-
ra realizada a Rio + 20” — como é 0 ano em curso — deveria ser “Es-
te”.

Ortografia: Nas dissertacdes do ENEM analisadas ocorrem proble-
mas de ortografia, que podem, em determinadas circunstancias,
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provocar alguns problemas de interpretacdo do texto, embora seja o
fator que provavelmente menos problemas implica no dominio da
textualizacdo. O trecho do texto (T2) apresenta um problema de or-
tografia em que o aluno mudou escreveu a palavra da seguinte for-
ma;

— Pontuagdo: os sinais de pontuagdo tém por finalidade assinalar as
pausas e as entonacdes na leitura, separar palavras, expressoes e
oracdes que precisam ser destacadas e também para fazer esclare-
cimento a respeito de algo que se escreveu. Na perspectiva de Car-
doso, esta “relacionada com as condi¢oes e oportunidades ofereci-
das pelas escolas, bem como as experiéncias de letramento ocorrida
nas praticas sociais de leituras e escritas”. (CARDOSO, 2003, p.
125)

Este é o tipo de desvio mais recorrente. Sempre ha uma falha des-
ta natureza. Vale ressaltarmos que devemos evitar frases longas. Por isso,
ao terminarmos de redigir, revisamos nosso texto sempre. Entre outros
aspectos, verificamos a construcdo frasal, se a pontuagdo utilizada ou nédo
faz com que o texto transmita a mensagem pretendida. Um dos desvios
deste tipo <na moda> ¢é a separar o sujeito do predicado. Vejamos um
exemplo: “o ponto principal, serd a sustentabilidade”.

Outro desvio frequente é ndo empregar a virgula diante dos co-
nectores: "Por isso dizemos...”. Depois da locugdo conjuntiva conclusiva,
utiliza-se a virgula. Ou da auséncia de virgula para destacar o adjunto
adverbial de lugar: “No Brasil as cotas comecaram...”, com a fungdo de
marcar o sujeito oculto ha virgula antes do verbo <podemos> no frag-
mento “Com isso podemos”. Devemos emprega-la também para destacar
a oracdo reduzida de infinitivo: “Ao analisar o video conclui...”

Com o termo <etc.>, é comum os alunos empregarem virgula e/ou
a conjungdo <e> “ banana, mamao, uva, e etc.”. Além disso, ha outra
questdo: o uso das reticéncias depois do termo “etc.”, o que caracteriza
redundancia.

E comum também verificarmos como os graduandos utilizam le-
tra mailscula depois de dois pontos. Esta sé € utilizada quando o subs-
tantivo for préprio.

— Regéncia verbal: ora o texto apresenta a falta do elemento coesivo
“... deixar de refletir o que podemos...”. Quem reflete, reflete sobre
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algo ou alguém. Ora o seu uso indevido “o objetivo dessa reunido ¢é
discutir sobre ...”. Quem discute, discute algo, ou com alguém.

— Repeticdo de palavras: ndo devemos repetir termos seja qual for a
sua morfossintaxe. E uma das caracteristicas muito comum da lin-
guagem informal, sobretudo na expressdo oral: “... pessoas que sdo
contra e pessoas que sdo a favor”. Desnecessario a repeti¢do da pa-
lavra <pessoas> - segunda ocorréncia.

OBS. palavra <que>: atualmente, observamos como as pessoas
estdo utilizando indiscriminadamente esta palavra como em “A Rio + 20
que tem objetivo ...” No lugar do <que>, usariamos <cujo>. “...um dis-
curso emocionante que fala sobre a importancia...” a estrutura, que fala>
¢ desnecessaria — . Seu objetivo inicial: que é dar auxilio as familias...”
— desnecessario o emprego de “que ¢”. Muita atengdo com o emprego
dessa estrutura e da <que é> independente da ocorréncia do tempo verbal
do <ser>. “Negros e brancos que terminam o ensino médio concorrem
todo ano” — a estrutura < que terminam> pode ser substituida por <con-
cluinte — formando>

— Redundancia: ocorre quando dizemos ou escrevemos algo que ja foi
expressa a ideia como “subir para cima — entrar para dentro”. Nes-
ses casos, verificamos que os verbos <subir e entrar> ja apresentam
a ideia de <cima e dentro>. Isso também ocorre com o verbo <pre-
ferir>. Muitas vezes, ouvimos ou lemos “Prefiro mais pizza do que
hamburguer”. O adequado pela norma culta é: “Prefiro pizza a
hamburquer”.

Outro caso comum de redundéncia ¢ “Ha alguns tempos atras”.
Com a semantica de tempo decorrido, utilizamos o verbo <haver>, por-
tanto, o termo <atras> é desnecessario.

A partir da observacdo da tipologia de desvios, cabe a nos, profes-
sores de lingua portuguesa, propormos cada vez mais a pratica de diver-
s0s tipos e géneros textuais e, ao entregarmos o texto, devemos comentar
0 motivo de cada estrutura marcada. Para superarmos as deficiéncias, é
preciso, primeiro, transmitirmos confianca aos alunos, ndo os expor, a
fim de comentarmos os desvios. Como procedemos? Ora escrevemos 0S
fragmentos a serem ajustados no quadro — sem autoria — ora chamamos
individualmente e comentamos os desvios. Os alunos devem ser motiva-
dos a escrever. E necessario dizermos a eles que sdo capazes de supera-
rem as inadequacdes, desde que, realmente, almejem isso. Segundo,
conscientiza-los da importancia de nos expressarmos adequadamente nos
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mais diversos contextos; e, concomitantemente, leva-los a entender quais
s80 suas inadequacdes.

Quanto a correcdo, vale dizermos que € uma tarefa dificil: requer
tempo, atencédo e habilidade para podermos trabalhar com os alunos, le-
va-los a entender a necessidade de redigir bem. Sobre as dificuldades de
corrigir textos, corrigir uma redagdo é uma operacdo complexa que traz
problemas certamente maiores que os da correcdo de um exercicio de
matematica ou de versdo de uma lingua estrangeira. A dificuldade nasce
da falta de modelos de referéncia que permitam proceder de modo mecé-
nico, como num exercicio de matematica.

O professor deve basear-se na logica e na estrutura interna da re-
dacdo e assumir uma postura diferente para cada género textual. Ele deve
ainda fazer observacdes especificas que favorecam o aprimoramento de
cada estudante. (SERAFINI, 1998, p. 107)

Escrever exige ndo s6 conhecimento das caracteristicas do modo e
género textuais a ser elaborado como também ter consciéncia das dificul-
dades a serem superadas.

7. Consideracdes finais

Quando o assunto é produgio textual, todos nds sentimos “um frio
na espinha” quando somos requisitados a expressdo oral e/ou escrita. Isso
ocorre pelo fato de ndo estarmos “seguros” quanto ao dominio das diver-
sas regras gramaticais a serem postas em préatica e & organizacdo das
ideias por falta de pratica em redigirmos textos. O exercicio constante
nos possibilita ordenarmos as ideias e redigirmos com desenvoltura.

O minicurso pretendeu proporcionar uma breve reflexdo acerca do
que é fundamental levar em consideracdo para redigir um texto nas mais
variadas tipologias e géneros textuais, no padrdo da norma culta. Sem
duvida, o primeiro passo é ndo termos medo de escrever. Redigimos sem
nos preocupar, inicialmente, com regras gramaticais. E preciso navegar-
mos “no reino das palavras” como bem disse Drummond. Se o tema ndo
for de nosso dominio, obrigatoriamente, quando nos for solicitado apre-
sentacdo de um texto oral e/ou escrito, primeiro, devemos pesquisar 0 as-
sunto para ter contetdo e nos motivarmos. Um texto vazio causa mé im-
pressao.
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Nos, professores, devemos transmitir confianca para que os alu-
nos ndo fiquem <bloqueados> devido a uma abordagem indevida com re-
lacdo as inadequagdes encontradas num texto. Assim, a seguranga trans-
mitida juntamente com as explicacdes dos usos inadequados e das prati-
cas constantes sao fatores cruciais para que os alunos superem seus défi-
cits.
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A PRODUCAO DE TEXTO
EM AULAS DE LINGUA PORTUGUESA:
O JORNAL COMO POTENCIALIZADOR DE APRENDIZAGENS
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RESUMO

O processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa objetiva, dentre ou-
tros aspectos, tornar a producéo de texto pratica constante, eficaz e efetiva de uso da
linguagem. Sao muitas as questdes que permeiam esse processo, como despertar nos
alunos o interesse por ler e escrever e conferir a escrita funcgdo social, o que tem levado
professores a elaborarem estratégias e recursos visando aprendizagens mais significa-
tivas. Diante disso, prop0de-se, com este trabalho, discutir projeto de producao de texto
por meio da elaboracéo e distribuicio de um “jornal”, desenvolvido em duas turmas
de 9° ano de escola da rede publica de ensino fundamental 11 de Bardo de Cocais —
MG, apresentando consideragdes sobre como foi realizado esse projeto e sua contri-
buicdo como instrumento potencializador da construcéo do conhecimento e de desen-
volvimento de competéncias comunicativas.

Palavras-chave: Ensino da lingua portuguesa. Escrita. Jornal.

1. Introducdo

Percebemaos, sobretudo a partir dos anos 90, uma expansao de es-
tudos académicos referentes ao processo de ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa. Diversos trabalhos tornaram-se cada vez mais presen-
tes e representativos, abordando as muitas facetas da lingua em sala de
aula, empenhados ndo apenas na analise critica de praticas de ensino tra-
dicionais, mas, também, na discussao de inimeras questdes subjacentes a
essas praticas, propondo novos caminhos conceituais e metodolégicos
para 0 avango dessa area de ensino. Sdo exemplos dessa postura livros
como Portos de Passagem, de Geraldi (1991), Do Mundo da Leitura Pa-
ra a Leitura do Mundo, de Lajolo (1993); Gramética e Interacdo: Uma
Proposta Para o Ensino de Gramatica de 1° e 2° Graus, de Travaglia
(1995), Os Doze Trabalhos de Hércules: Do Oral Para o Escrito, de
Stella Maris e Veruska Ribeiro (2013), entre outros.

Dentre os topicos discutidos, encontra-se a produgdo de texto.
Como torna-la, de fato, prética constante, eficaz e efetiva de uso da lin-
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guagem? Como fazer com que os alunos se interessem por ler e escrever?
Como conferir aos textos produzidos uma fungéo social? Essas e outras
questdes permeiam as salas de aula e levam professores a elaborarem
metodologias e recursos visando aprendizagens mais significativas.

Diante disso, propde-se, aqui, analisar um trabalho realizado em
uma escola da rede publica de ensino de Bardo de Cocais — MG, abor-
dando a producéo de texto por meio da elaboragdo e distribuicdo de um
“jornal”, apresentando consideragdes sobre como foi realizado esse pro-
jeto e sua contribuicdo como instrumento potencializador de aprendiza-
gens.

2. O jornal em sala de aula

A escola, no trabalho com os conteidos previstos nas diferentes
praticas, deve organizar atividades que possibilitem ao aluno desenvolver
o dominio da expressao oral e escrita em situages de uso puablico da lin-
guagem, levando em conta a situacdo de producdo social e material do
texto, e, além disso, selecionando géneros adequados a producéo de texto
e operando sobre as dimensfes pragmatica, semantica e gramatical da
lingua/linguagem. (BRASIL, 1998)

Dessa forma, “o objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o
conhecimento linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao par-
ticipar das praticas sociais mediadas pela linguagem” (BRASIL, 1998, p.
22). O que deve ser ensinado, entdo, ndo pode ser desarticulado das pra-
ticas de linguagem, nem tampouco deve “responder as imposi¢des de or-
ganizacgdo classica de contetidos na gramética escolar, mas aos aspectos
que precisam ser tematizados em fun¢do das necessidades apresentadas
pelos alunos nas atividades de producdo, leitura e escuta de textos”.
(BRASIL, 1998, p. 29)

Tomar como base, assim, a concepcéo interacionista de lingua al-
tera em sua esséncia o ensino da leitura e da escrita, agora vistas ndo
mais como simples atividades de codificacdo e decodificacdo, mas como
praticas sociais que sdo. Isso implica trazer para a sala de aula os contex-
tos sociais de leitura e producgdo de textos, que envolvem diferentes géne-
ros presentes no convivio social dos alunos e professores.

O trabalho com textos, tanto nas atividades de leitura como de es-
crita, passa a ser, entdo, o eixo norteador do ensino de lingua portuguesa
na sala de aula. Nesse contexto, entendemos texto como “qualquer pro-
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ducdo linguistica, falada ou escrita, de qualquer tamanho, que possa fazer
sentido numa situagdo de comunicagdo humana” (COSTA VAL, 2004).
A escrita, dessa forma, vai ser entendida como “uso linguistico situado
num contexto historico e social e, por isso, integrado as praticas comuni-
cativas da sociedade”. (COSTA VAL, 2003, p. 128)

Enfatiza-se, assim, a necessidade de se ler/produzir diferentes gé-
neros de texto, considerando seus portadores, func@es sociais, 0 contexto
de producéo, suas estruturas e caracteristicas linguisticas, entre outros
aspectos mencionados nas propostas curriculares para o ensino dessa dis-
ciplina nas escolas, aspectos esses que devem ser considerados na leitura
e producéo dos géneros jornalisticos.

O que se pretende, na verdade, é levar o aluno a se conscientizar
da importancia do uso adequado da linguagem, permitindo-lhe conhecer,
de modo geral, as variedades linguisticas, dando-lhe a possibilidade de
optar por usar a variedade padrédo, pois dominar essa variedade €, segun-
do Guedes (apud VISIOLI, 2004, p. 19), além de um direito do cidadao,
a possibilidade de “ampliar a sua capacidade de percepcdo da realidade
de expressdo de sua inconformidade com ela”.

Importante, nesse sentido, é o respeito a variacao linguistica e seu
devido aproveitamento no trabalho com a lingua portuguesa. Para os Pa-
rametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1998), no ensino e aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, 0
que se pretende ndo € levar os alunos a falar certo, mas permitir que eles
escolham a forma de fala a ser utilizada, considerando as caracteristicas e
as condicdes do contexto de produgdo. Em outras palavras: é fazer com
que eles saibam adequar os recursos expressivos, a variedade de lingua e
0 estilo as diferentes situacdes comunicativas.

A questdo ndo é, portanto, de erro, mas de adequacgdo as circuns-
tancias de uso, de utilizacdo adequada da linguagem (BRASIL, 1998, p.
31). A abordagem da linguagem, com isso, ganha uma nova perspectiva,
pressupondo um esquema uso-reflexdo-uso, isto €, “um exercicio de ana-
lise linguistica que parte do uso que o aluno faz da lingua, seguido de
uma reflexdo e de uma eventual intervencdo que permite um novo uso,
mais adequado a situagdo discursiva em questdo”. (LAURIA, 2004, p.
261-262)

Com base nisso, o trabalho com o jornal é de suma importancia,
tanto para a abordagem da linguagem quanto, mais especificamente, para
0 estudo da variedade padréo, pois
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examinando esses textos [0s jornalisticos], encontramos uma grande unifor-
midade gramatical: ndo s6 as formas e construcdes encontradas nos jornais e
revistas sdo as mesmas dos compéndios e livros cientificos mas também néo
se percebem variagdes regionais marcadas: um jornal de Recife usa sensivel-
mente a mesma lingua de um jornal de Porto Alegre ou Cuiaba. Isto &, existe
um portugués padrdo altamente uniforme no Pais; e podemos encontré-lo nos
textos jornalisticos e técnicos. (PERINI, apud FARIA, 2004, p. 11)

Para Lusinete Vasconcelos de Souza (2005, p. 58), “por dar prio-
ridade aos fatos sociais que ocorrem em determinada sociedade, o jornal
constitui excelente material didatico para o ensino de leitura e producéo
de texto”. Segundo Maria Alice Faria (2004, p. 12),

a linguagem jornalistica oferece hoje uma espécie de ‘portugués fundamental’,
uma lingua de base, ndo tdo restrita que limite o crescimento linguistico do
aluno e nem tdo ampla que torne dificil ou inacessivel o texto escrito ao co-
mum dos estudantes.

Queremos, com isso, afirmar que as situacdes de producéo de tex-
to podem se basear, primeiramente, na observacdo da escrita em seus
usos culturais mais auténticos, pela analise, leitura e producdo do jornal.
Dessa forma, defendemos a perspectiva da pratica dos géneros, ficcionais
ou ndo, que circulam socialmente no jornal, tornando, assim, mais signi-
ficativo 0 que o aluno produz na escola com sua vivéncia fora dela, fa-
zendo que, no contexto da escola, a confeccdo do jornal adquira impor-
tancia para uma pratica mais efetiva e significativa da abordagem da lin-
gua portuguesa.

Diante disso, privilegia-se a criagdo de situacBes didaticas que
possibilitem aos alunos operar sobre a propria linguagem de forma que,
aos poucos, eles construam um corpo de conhecimentos necessarios a
ampliacdo de sua competéncia discursiva. As atividades procuram fazer
com que o aluno perceba, no momento da producdo de texto, as marcas
determinantes dos diversos géneros do/no jornal que se mesclam nas ati-
vidades sociocomunicativas e leva-lo a refletir sobre o que produz, sobre
as escolhas que faz e dos efeitos de sentido que acarretam, alertando-o
para a revisao e, quando preciso, a reelaboracdo. Assim, ele poderé orien-
tar-se para a utilizagdo eficiente dos recursos do processamento discursi-
vo, sobre o funcionamento da lingua em diferentes situacfes, produzindo
seu proéprio conhecimento linguistico.

As atividades propostas, consequentemente, objetivam considerar
questdes amplas do texto (como coeréncia e coesdo), assim como as con-
di¢Bes discursivas. Para tanto, torna-se fundamental:
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1. propor atividades de escrita que tenham explicitas suas condi-
¢Oes de producdo: por exemplo, mostrar uma finalidade préatica e
real para o texto do aluno; ter um destinatario, pois ¢ “sob a in-
fluéncia do destinatario e de sua presumida resposta que o locu-
tor seleciona todos os recursos linguisticos de que necessita”
(BAKHTIN, apud COSTA VAL, 2003, p. 125);

2. explicitar o contexto para circulagéo e o suporte, propondo a so-
cializagdo do que vier a ser produzido, de acordo com objetivos
e com adequada orientacéo;

3. apresentar informacgBes que contribuam para a construcdo da
textualidade por parte do aluno, como tema: e forma composici-
onal;

4. considerar a convivéncia dialdgica das variedades da lingua, em
seus diferentes registros, pois a lingua nédo é uniforme: para cada
situacdo ha uma linguagem adequada e isso significa levar em
conta as variedades e registros nas condi¢bes de producdo/re-
cepcdo, topicos que poderdo ser mais bem entendidos e sistema-
tizados na producéo do jornal.

Posto isso, foi proposta a criacdo de situacfes de producao de jor-
nal que se pautassem na andlise e reflexdo dos recursos expressivos da
linguagem verbal e ndo verbal, relacionando texto/contexto, mediante a
natureza, funcéo, organizacdo, estrutura, de acordo com as condicGes de
producdo/recepcdo, levando-se em conta os interlocutores e suas inten-
coes.

A producéo, em decorréncia, ndo se transformou num pretexto pa-
ra o ensino de regras gramaticais ou para o cumprimento de tarefa, mas
objetivou o aprimoramento da capacidade comunicativa do aluno, o que
é uma forma de ampliar o seu relacionamento com o mundo, capacitan-
do-0 a exercer a cidadania.

Enfim, conforme Luiz Antdnio Marcuschi (2001), pretendemos
com o projeto tornar letrado o individuo, isto é, dota-lo de conhecimentos
e habilidades que o possibilite participar, de forma significativa, de even-
tos reais de letramento na nossa sociedade.

" Ou com tema livre, mas com adequadas orientagdes.
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5. O jornal para além da sala de aula

O projeto “Jornal Alvina Campos — Interagdo e Conhecimento”,
objetivando a elaboracédo e publicacdo do jornal da escola, foi realizado
no ano de 2011 na Escola Municipal Alvina Campos, distrito de Cocais,
no municipio de Bardo de Cocais — MG, com 37 alunos de duas turmas
de 9° ano, tendo sido coordenado pelo professor de lingua portuguesa
Gilvan Soares, um dos autores deste texto, e realizado conjuntamente
com equipe pedagdgica, professores de ciéncias, matematica, geografia e
educacéo fisica, bibliotecéria, secretaria e direcdo da escola. Foi desen-
volvido durante ao ano letivo de acordo com as seguintes etapas:

12 Conhecimentos Prévios: inicialmente, foi realizada conversa
com alunos com o objetivo de se verificar os conhecimentos
acerca do suporte “jornal”, utilizando-se de perguntas: “Vocés
conhecem o que ¢ um jornal?”, “Para que serve um jornal?”,
“Qual a importancia do jornal?”, “Vocés leem jornal?”, “Quais
sdo os assuntos de um jornal?”;

2% Comparacédo de Jornais: objetivando o habito de leitura, pedi-
mos aos alunos que fizessem uma comparacao entre jornais, le-
vantando semelhancas e diferencas, considerando, principal-
mente, as seguintes questdes: “A que publico se dirigem os jor-
nais? Como vocé classificaria cada jornal: popular ou ndo? Sen-
sacionalista ou ndo? Especifico ou geral? Por qué?”. A partir de
aquisicdo e selecdo prévia pelo professor de lingua portuguesa,
foram utilizados jornais de uma mesma empresa jornalistica (Es-
tado de Minas e Aqui; O Tempo e Super Noticia), publicacbes
de outros estados (O Globo e Extra; Folha de S&o Paulo) e pe-
riédicos mais especificos (Senado, de Igreja, por exemplo);

3% Estudo Dirigido, sobre a importancia do jornal e caracteristicas
da linguagem jornalistica, abordando os géneros do jornal: nesta
etapa, os alunos, para responder ao estudo dirigido, realizaram,
em sala e em grupo de no méaximo 5 alunos, pesquisa em enci-
clopédias e dicionarios, além de recortarem, em jornais, 0s tex-
tos referentes as perguntas propostas:
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EstuDpo DIRIGIDO:
JORNAL: LINGUAGEM E ESTRUTURA

Para vocés irem construindo o conhecimento acerca da linguagem

e estruturacdo de um jornal, visando a sua aplicacdo na elaboragdo do
nosso jornal, observem as questdes abaixo, utilizando o dicionério:

a)

b)

c)

d)
€)

9)

h)

)

32

Para vocés, o que é a primeira pagina de um jornal? Qual a sua im-
portancia? O que ela contém ou deve conter?

O que é um cabecalho? Qual a sua importancia? O que ele compreen-

de ou deve compreender?

Expliquem o que seja uma manchete? Qual o seu aspecto grafico e o
porqué dele? Qual a sua importancia? Além do contetdo veiculado, o
que dela podemos inferir: é qualquer assunto ou ha uma prévia sele-
¢a0? Por qué? E fixa ou cada jornal tem a sua? Por qué? Escolham
uma manchete; leiam-na atentamente; depois, procurem, no interior
do jornal, onde o assunto que ela aborda continua; respondam, entéo,
sobre o conteddo que veicula, se ele se mantém ou ndo no interior do
jornal? Se houver mudanca, expliquem por que mudou?

O que € um lide? Qual a sua importancia?

O que € uma chamada? Qual a sua importancia? Escolham uma cha-
mada e verifiqguem como seu contetido é abordado no interior do jor-
nal? O que vocés puderam perceber?

O que é um caderno de jornal? E o suplemento? Qual importancia
que eles tém?

Conceituem, de acordo com o estudo que estd sendo desenvolvido,
artigo, reportagem, editorial, entrevista, legenda, texto de apoio. Para
vocés, qual a importancia de cada um?

Para vocés, o que é a diagramacdo de um jornal e qual a sua impor-
tancia?

Por que o espaco em um jornal é bem ocupado?

Escolham dois ou mais jornais e fagam as seguintes questdes: Os jor-
nais abordam qual(is) assunto(s)? Os jornais sdo especificos ou ndo?
A que publico se dirigem os jornais? Por qué? Como vocé classifica-
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ria cada jornal: popular ou ndo? Por qué? (Estruture suas observacdes
em um quadro comparativo.)

k) Em que tempo verbal os textos aparecem na primeira pagina dos jor-
nais? Por qué?

Orientacdes:

1 Importante é fazer uma comparagdo critica entre 0 que esta
no dicionario e o que se pressupde estar relacionado a lin-
guagem do jornal.

2 Fazer uma analise critica e minuciosa do jornal.

42 Correcdo Compartilhada do Estudo Dirigido: foi realizada
socializacdo das respostas ao Estudo Dirigido, contextualizando
cada pergunta com textos dos jornais utilizados para compara-
¢ao;

5% Producdo do Jornal Escrito: nesta etapa, foram divididas as
fungBes de cada aluno e os géneros textuais do jornal que pro-
duziriam, articulando os conhecimentos construidos com os das
varias disciplinas que comp8em o curriculo escolar, estabele-
cendo, com isso, a trans e a interdisciplinaridade, além de con-
jugar a acdo com projetos paralelos desenvolvidos na escola:
“Pré-Conferéncia da Juventude - Escola” (discussdo sobre o pa-
pel da juventude, potencializando o protagonismo juvenil), Re-
ceitas de Cocais (pesquisa com moradores sobre as receitas tipi-
cas da regido e seu registro posterior) e Escola Sustentavel e
Com-Vida (reflexdo sobre a realidade da escola e do comporta-
mento/participagao dos alunos, almejando o uso responsavel dos
recursos naturais, a preservagdo do patrimonio escolar e a me-
Ihoria de vida da populacdo jovem e dos indices de aprendiza-
gem). O professor de lingua portuguesa coordenou as atividades,
contribuindo para os processos de revisao dos textos produzidos,
individualmente ou em grupo, a saber: a) noticias referentes a
palestras, viagens e projetos realizados pela escola; b) mensa-
gem da diretora da escola enfatizando a importancia do jornal
produzido pelos alunos; ¢) mensagens de autoestima; d) editorial
apresentando o jornal pelo professor-coordenador; €) artigos de
opinido sobre raiva na adolescéncia e violéncia nas escolas; f)
entrevista com professora sobre projeto “Reciclando Ideias”; g)
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68.

7a

83

ga

cronica sobre uma semente de 1pé; h) receita tipica da regido; i)
cruzadinha sobre questdes ambientais; j) adivinha; K) piadas; I)
charge sobre questdo ambiental; m) coluna sobre salde — doen-
cas sexualmente transmissiveis;

Avaliacéo Inicial do Projeto: esse momento contemplou trés
acoes: 1) retrospectiva de aprendizagem, relembrando os tépicos
estudados; 2) avaliacdo oral do projeto, em que os alunos pude-
ram expor suas davidas, dificuldades, avancos; 3) feedback dos
textos produzidos;

Revisdo do Jornal Escrito: nessa etapa, os alunos reescreveram
0s textos produzidos, com base nas orientacdes do professor de
lingua portuguesa, que atendeu a cada aluno individualmente ou
em grupo, dialogando diretamente com os autores dos textos;

Producdo de Jornal-Mural: foi produzido um jornal-mural
com os textos produzidos pelos alunos. Esse jornal, formatado
especialmente e exposto em quadro no patio da escola, foi apre-
sentado durante a Feira do Conhecimento, evento organizado
pela direcdo da escola com apresentacdes artisticas e trabalhos
produzidos pelos alunos em todas as disciplinas;

Impressédo e Distribuicdo de Jornal: nessa etapa, foi produzida
a versdo impressa (cerca de 500 exemplares) do jornal, diagra-
mada pelo professor de lingua portuguesa, e distribuida, pelos
alunos, & comunidade de Cocais e Bardo de Cocais;

10%Criacao de Jornal-Virtual — Blog: procurando ampliar o aces-

so ao jornal produzido pelos alunos, foi disponibilizada, sob su-
pervisdo de técnico de informética e bibliotecario da escola, a
versdo digital do jornal
(http://jornalescolaalvinacampos.blogspot.com);

112 Avaliacéo Final do Projeto: com o objetivo de avaliar o projeto

34

e perceber as aprendizagens, foi proposta a seguinte avaliagdo
escrita:
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PROJETO JORNAL: AVALIACAO
1) Com o Projeto, vocé pode:
() Aprender sobre os textos do/no jornal.
() Produzir textos interessantes.
() Néo apreendeu nada.
() Qutro:

2) Vocé achou o projeto:
() Muito interessante.
() Interessante.
() Bom.

() Nada interessante.

3) Gostaria de fazer alguma critica ou dar sugestdo?

Essas foram as etapas de producéo, revisdo, impressdo e divulga-
¢do do jornal da escola, em meio impresso e virtual, em que os alunos
puderam, de forma colaborativa e participativa, elaborar os proprios tex-
tos e divulga-los socialmente. Depois de todas essas etapas, 0 projeto
concorreu, em nivel regional, a premiagéo do programa da empresa Vale
“Iniciativas Ambientais na Escola”, tendo sido vencedor na categoria
“Ferramentas de Comunicacdo e Informagdo — Jornal”, em evento reali-
zado na cidade de Itabira — MG, em 13 de dezembro de 2011.

6. Consideracdes finais

O projeto desenvolvido possibilitou reflexdo sobre a leitura e a
produgdo de texto em sala de aula, por meio do suporte “jornal”, que se
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constituiu como uma estratégia pedagdgica multifacetada, com fins for-
mativos, isto é, um importante meio de apropriacdo de expedientes jorna-
listicos potencialmente (teis para o trabalho com questdes linguisticas,
éticas, estéticas e de cidadania.

Por meio da atividade, os alunos foram instigados a produzir tex-
tos efetivamente sociais, que apontaram para o poder da palavra, mos-
trando a pertinéncia e relevancia do trabalho e, consequentemente, os
procedimentos que devem ser considerados na producdo dos textos e as
estratégias que devem ser langadas para atrair o leitor.

Pretendeu-se, assim, que os alunos ndo so fossem capazes de pro-
duzir jornais, mas, sobretudo, que tivessem os conhecimentos necessarios
para aprender a ler tal veiculo de comunicagdo. Nesse contexto, muito €
valido o que nos diz Manoel Pinto (apud FARIA & ZANCHETTA JR,
2002, p. 7): “o jornal escolar ndo € um fim, mas um meio para o trabalho
pedagogico”.

Com isso, além da producdo de jornal-mural, jornal impresso e
jornal-virtual, a proposta pedagogica: a) permitiu desenvolver trabalho
transdisciplinar, interagindo disciplinas, alunos e professores; b) incenti-
vou a leitura e producdo de textos; ¢) instigou a pesquisa e acesso a bi-
blioteca e a outras fontes de pesquisa, como internet; d) ampliou a leitura
de mundo do aluno, quando desenvolveu a leitura critica e reflexiva de
jornais; e) permitiu discutir atitudes com relagdo ao meio ambiente, ado-
tando posturas mais sustentaveis, que respeitem e preservem a natureza;
f) melhorou a autoestima dos alunos, que foram colocados no centro do
processo, verdadeiros protagonistas; g) estreitou a relagdo entre comuni-
dade e escola, pois se conferiu & atividade funcéo social, num contexto de
uso real e concreto da linguagem, procurando, pois, contribuir para a
qualidade de vida da populacéo.

Enfim, o projeto com o jornal representou importante contribuicdo
para tornar como préticas sociais efetivas e reais a leitura e a producdo de
texto, potencializando o desenvolvimento critico dos alunos, possibili-
tando-lhes conhecer e manejar um dos mais importantes instrumentos de
comunicacdo, de forma critica, colaborativa e contextualizada, legiti-
mando, assim, a presenca da leitura e da escrita dos géneros do/no jornal
e contribuindo para que o educando assumisse a posicao de leitor, produ-
tor e revisor de textos.
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RESUMO

Encontramos em producdes académicas publicadas em revista especializada em
estudos filologicos e linguisticos, teses que defendem, de forma recorrente, que a orali-
dade se apresenta marcada na escrita desde o inicio do letramento e, aos poucos, tende
a modificar a oralidade, em um vai e vem continuo de trocas de influéncias. Acrescen-
te-se a esse contexto tedrico a presencga de outra lingua figurando como materna ou
primeira, incidida em individuos de origem étnica indigena, com isso, supomos, haver
marcas visiveis dessa presenga em suas escritas em lingua portuguesa. Com base em
Botelho (2004, 2006 e 2010), firmamos os alicerces dessa investigagdo e, nesse sentido,
o trabalho aqui apresentado buscou identificar e analisar as marcas culturais da ora-
lidade, de individuos bilingues da etnia terena, manifestando-se nas respostas a um
questionario aplicado em uma conjuntura universitaria do Mato Grosso do Sul.

Palavras-chave: Oralidade. Escrita. Letramento. Indigena. Bilingue. Terena.

1. Introducdo

E possivel encontrar producdes académicas tratando das nuances
da oralidade, sobreposta a escrita em lingua portuguesa, em letramentos
nos mais variados contextos escolares, porém, abordagens que versem do
tema considerando individuos bilingues de etnias indigenas, parece-nos,
ndo atrair com a mesma frequéncia a atencdo de pesquisadores fillogos
e linguistas.

Mato Grosso do Sul é um estado privilegiado no que se refere a
presenca de indigenas, tem a segunda maior populagdo do pais com 9 et-
nias que, segundo dados do censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010), sdo 73.295 individuos; destes, 14.457 em &reas
urbanas, sendo 5.898 em Campo Grande, capital do estado, com popula-
¢do em um crescimento da ordem de 2,0% ao ano. Sua presenca é notada
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em escolas pablicas municipais, estaduais, bem como nas universidades.
Esse fato estatistico é pressuposto de ocorréncias as mais diversas, liga-
das ao letramento versus oralidade, dignos de investigacdes da ciéncia
linguistica.

Supomos as dificuldades do letramento de pessoas em uma se-
gunda lingua (o portugués do Brasil), em que a primeira (a lingua terena)
se mantém numa relacdo de adstrato?, cujo povo, originalmente, advém
de cultura agrafa, deste modo, o presente trabalho se propde apontar al-
gumas influéncias que uma oralidade materna indigena exerce sobre a
escrita de alguns académicos, por intermédio de um inquérito aplicado a
3 individuos, alunos e alunas, da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul.

2. ldentidade e lingua terena

Em Martins (2002, p. 63-66) vemos que os Terena entram em ter-
ritorio sul-mato-grossense em meados do século XVIII, se estabelecem
na bacia do rio Miranda (afluente do rio Paraguai), foram e so bastante
receptivos ao contato com os ndo indios e sua sociedade tradicional divi-
dia-se em castas, uma de cativos que é composta por etnias inimigas e
outra pelos préprios terenas, estes apartados em dois subgrupos, o0s naa-
tis; cacique e familiares e os uaherés-txanés; homens e mulheres comuns
e no que tange a sua lingua, é ensinada no &mbito doméstico pelas méaes
aos seus filhos. Quanto ao letramento (os terenas sdo originalmente uma
cultura &grafa), as primeiras iniciativas de alfabetizacdo bilingue aconte-
ceram em meados da década de 1990, por iniciativa do Estado.

3. Sucessdo de influéncias reciprocas de duas modalidades orais so-
bre uma escrita

Em Kato (1987, p. 11), citada por Botelho, encontramos um es-
quema de “dire¢do de simulaces entre fala e escrita com ciclo de simu-
lagBes continuas”, plausivel em um contexto unilingue, que aqui adapta-
mos para outra possibilidade de situacdo, entendendo, tal qual no modelo
onde nos baseamos, haver um ciclo semelhante em uma circunstancia bi-
lingue, como segue:

2 Para Garcia (2002, p. 73), adstrato é qualquer lingua que conviveu ou convive em pé de igualdade
(bilinguismo) com outra lingua.

Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2016 39



Glroulo Fuminense do Cutudos Fitolégicos e Lingudstioos

Fala' — Nio-escrita' — Fala? — Escrita' — Escrita? — Fala®
«—

Fig. 1: Direcgdo de simulagdes entre fala (bilingue) e escrita (unilingue)
com ciclo de simulag@es continuas®

Fala' — Escrita' — Escrita? — Fala?

«—

Fig. 2: Direcéo de simulacdes entre fala e escrita com ciclo de simulacdes continuas4

Préticas discursivas aqui esquematizadas integram em alguma
medida conjunturas complementares, supostamente como alma e corpo
que existem no mesmo espago-tempo, uma imaterial; invisivel, o outro
material; visivel e, pensando assim, é possivel colocar de um lado a fala
como fendmeno acustico intangivel e de outro lado a escrita como signos
linguisticos tangiveis coexistindo como faces de distintas moedas, ques-
tdo que é tratada com maior profundidade por Botelho, como segue:

Como se pode elucubrar, as linguagens oral e escrita ndo ocupam as ex-
tremidades de uma linha reta; ndo sdo dicotdmicas. Logo, devem ser analisa-
das como duas préaticas discursivas cujas diferencas e semelhancas se ddo ao
longo de um continuo tipoldgico, em cujas extremidades se situam, de um la-

do o grau maximo de informalidade e, de outro, o grau maximo de formalis-
mo. (BOTELHO, 2004, p. 57-69)

Assim sendo, 0 corpus a ser analisado se visto pela otica de “dife-
rencas e semelhangas” (BOTELHO, 2004), inferimos, apresentar-se em
um contexto com extremidades bem mais elasticas no continuo tipologi-
co, devido & peculiaridade de possuir em sua composicéo duas oralidades
diversas, sendo uma priméaria em lingua terena e outra secundaria em lin-
gua portuguesa.

4. Fala x escrita: diferencas e semelhancas

Luiz Anténio Marcuschi (1997, p. 13-14), assevera quanto ao
“papel da escrita e da fala sob o ponto de vista dos processos educacio-
nais, que fala e escrita ndo sdo propriamente dois dialetos, mas sim duas
modalidades de uso da lingua” e o alcance do seu dominio leva a um es-
tagio bimodal (fluente em dois modos de uso), assim nos permitiu pres-
supor que na presenca de duas modalidades orais frente a uma escrita, te-

3 Adaptag&o do modelo de Kato, citada por Botelho (2010, p. 7)
4 Modelo de simulagdo encontrado em Kato (1987) citada por Botelho (2010).
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nhamos uma outra possibilidade nas praticas discursivas que pode ser en-
tendida como trimodal (trés modos de uso), onde o papel da escrita as-
sume importancia maior por tratar-se de um contexto escolar académico,
com isso, abre-se a possibilidade de subentender uma relacdo tensa no
exercicio cotidiano do adstrato terena-portugués.

Quanto a questdo levantada por Botelho (2004, p. 57-69), da in-
formalidade versus formalismo, valendo-se de interessante metafora de
uma linha reta aludindo diferengas e semelhancas entre linguagem oral e
escrita, cogitamos existir uma fenda no continuo tipoldgico, vez que, a
hipotese de haver trés modos simultaneos de uso (oral-oral-escrito) faz
plausivel pensarmos tais tipologias como faces de distintas moedas, de
modo a abarcar em um dos lados uma terceira modalidade, assim é razo-
avel entendermos a imaterialidade da lingua ndo como diferente da mate-
rialidade da escrita, ndo se trata disso, trata-se apenas de um meio tangi-
vel de registro da — sempre “em movimento, mas nunca deixando 03
seus falantes na mdo” (FARACO, 2006, p. 14) - produgdo discursiva
oral, deste modo, a escrita fica sujeitada, mesmo em um ciclo de influén-
cias reciprocas, a caminhar um passo atras, em que pesem a celeridade
das normatizagGes académicas, surgindo sempre a reboque das mutacoes
na lingua.

5. Analise de dados

1) A tabela a seguir delineia o estagio de formagao dos informan-

tes:
Informante Sexo Escolaridade

Informante | Masculino | Graduando em Letras

Informante 11 Feminino Graduando em Letras

Informante Il | Feminino | Graduando em Pedagogia

2) As tabelas a seguir identificam a frequéncia das ocorréncias:
Ocorréncias por Informante

Informante Marcadores Orais | Uso de Conectivos | Pronomes Possessivos
Informante | 2 5 2
Informante 11 0 4 3
Informante 111 0 2 3
TOTAL 2 11 8
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Ocorréncias por Informante
Informante Grafia Acentuacdo | Concordancia
Incorreta Incorreta Incorreta
Informante | 0 5 2
Informante 11 3 2 2
Informante 111 1 6 3
TOTAL 4 13 7

3) O grafico a seguir mostra a porcentagem de cada categoria de
ocorréncias, de um total geral de 45.

Ocorréncias por categoria

Marcadores
rais 4,4%

-
S

\ -
| e
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o ,lh'“"w-
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\ "

Grafia |
Incorrets 8,9%

Ocorréncias alusivas aos marcadores orais, ao uso de conectivos e
a presencga de pronomes possessivos nos textos, por serem caracteristicas
comuns a todos os niveis de escrita (das basicas as académicas), foram
descartadas como objeto das analises propostas neste trabalho, no entan-
to, observamos que nas incorrecdes de grafia, acentuacdo e concordancia
podem estar indicios da oralidade terena derramando-se sobre a escrita

em lingua portuguesa, devido ao volume expressivo e suas caracteristicas
peculiares.

Em relacdo a grafia incorreta, analisou-se eventos tais como:
1) menha; 2) concerteza; 3) instita; 4) p6s Graduagao.
Quanto a acentuacdo incorreta, elencamos alguns exemplos:

1) diferénciado; 2) academicos;  3) ciéntifico;  4) impossivel;
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5) minha; 6) indigena; 7) bilingue.

Foram observados ainda incorre¢des relativas a concordancia, que
supomos estarem ligadas as tensdes da ordem do adstrato (bilinguismo),
uma vez que ocorrem em formato caracteristico da modalidade falada,
descrita por Botelho (2004), como o “grau maximo da informalidade”,
que enumeramos a seguir:

1.(..)umasdelasé (...)  2.(..)tudoem s6 objetivo (...)
3. (...)paraeupossa(..) 4. (..)acesso a cultura etnias diferentes (...)
5. (...) confeccBes de materiais bilingue (...)

Considerando tese que trata a oralidade e a escrita como praticas
sociais, é possivel subentender que no contato entre duas oralidades di-
versas, ndo se apagam por completo as influéncias linguisticas originais
na escrita em segunda lingua, com isso, é possivel identificar manifesta-
¢Bes dessa ordem materializando-se no “ciclo de simulagdes continuas”
(KATO, 1987), perspectiva que, para Resende (2010, p. 256), se mostra
em fase de escolarizacdo primaria, etapa em que a pesquisadora infere
que “repeticdo de palavras, marcadores conversacionais e erros ortogréfi-
cos relacionados a fala sdo0 muito marcantes na escrita da crianga” e, no
contexto do presente trabalho, sdo encontrados nos escritos dos entrevis-
tados, formandos em letras e pedagogia.

6. Consideracoes finais

A andlise das anomalias nas grafias; acentuacgéo, concordancia,
representam 53,4% do total da amostra e sugerem que nestas categorias
estariam os indicios das marcas culturais da oralidade na escrita em lin-
gua portuguesa de alunos e alunas bilingues e, destacamos que as demais
ocorréncias listadas ndo cogitam, em nenhum momento, ndo haver a pos-
sibilidade da ocorréncia de episodios semelhantes na escrita de académi-
cos ndo indios, pressuposto que direcionou nossos esfor¢os de diagndsti-
€0 &s incorrecdes.

Em um contexto universitario em fase de concluséo dos cursos de
letras e pedagogia aqui analisados, torna-se plausivel as hipéteses levan-
tadas, considerando que as incorrecBes presentes nos textos sdo, em al-
guma medida, semelhantes as encontradas na escrita de individuos (cri-
ancas) cursando o ensino fundamental, que tem o portugués do Brasil
como lingua materna, fato que corrobora a tese de haver marcas da orali-
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dade terena na escrita em lingua portuguesa de indigenas em Mato Gros-
so do Sul.
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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo analisar como a escrita académica de professores
em formagdo inicial, aqui chamados de alunos-mestre, foi influenciada pela interven-
¢do do circuito curricular mediado por géneros. Analiso mais precisamente a escrita
académica reflexiva profissional materializada em relatérios de estagio supervisiona-
do. Como teoria embasadora, mobilizo os estudos da linguistica sistémico-funcional,
tendo em vista seu carater sociossemiotico. Para isso, tomo como relevante a ideia de
instanciacdo e de metafuncdes da linguagem dos estudos funcionalistas de Michael
Alexander Kirkwood Halliday. O corpus da pesquisa é constituido por cinco relatdrios
de estagio supervisionado produzidos por alunos-mestre de uma licenciatura em letras
de uma universidade publica no interior do Tocantins. A abordagem de pesquisa é
qualitativa interpretativista e o seu tipo é documental, pois analiso relatdrios de esta-
gio supervisionado como produtos linguisticos semiotizadores de situagdes interacio-
nais especificas. Os dados revelam que o circuito curricular mediado por géneros pode
ser uma alternativa positiva ao desempenho do letramento académico do aluno mes-
tre, o que lhe propde uma formacao inicial mais frutifera.

Palavras-chave: Letramento. Estagio supervisionado. Escrita académica.

Tomamos a ideia de saber docente como o conheci-
mento especifico que o professor constroi e do qual
langa mao no exercicio de sua profissao

(Ana Lucia Horta Nogueira
e Raquel Salek Fiad, 2007)°

1. Introducdo

A escrita na universidade tem sido alvo de estudos e problemati-
zagBes constantes em diversas areas do conhecimento. Ao tentar contri-
buir com as discussfes sobre tal temética, desenvolvo este artigo que tem

5 Fragmento do texto Apropriagdo do Saber Docente: Aspectos da Relagéo Teoria e Prética, no qual
as autoras problematizam a definigéo de saber docente e como este saber € materializado por meio
da escrita académica.
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como objetivo analisar contribuicfes ao letramento académico a partir da
escrita de relatérios de estagio supervisionado por professores em forma-
¢éo inicial, também chamados de alunos-mestre, produzidos no contexto
de uma licenciatura em letras, com habilitacdo em lingua portuguesa,
ofertada por uma universidade publica, localizada no interior do estado
do Tocantins.

Estou inserido no campo indisciplinar da linguistica aplicada,
com énfase mais direta nos estudos do letramento académico. Considero-
me um investigador de postura indisciplinar por dois motivos: i) por en-
tender que a linguistica aplicada ndo é uma disciplina, mas uma maneira
inovadora de problematizar o olhar sobre o objeto investigado, sendo
convergente com a proposta do paradigma da complexidade, tal como
propbe Edgar Morin (2011); e ii) por compreender que a escrita acadé-
mica é uma maneira especifica de materializacdo linguistica ao semioti-
zar situacg@es interdiscursivas da academia. Logo, pensar que uma s ver-
tente do saber humano pode responder as inquietacfes sobre a escrita na
universidade é ter, no minimo, uma visdo ingénua das potencialidades
semantico-discursivas da modalidade escrita na academia. Por isso, mo-
bilizo saberes oriundos de diversas areas do conhecimento na tentativa de
ampliar e complexificar a visdo sobre a escrita académica. (Cf. MOITA
LOPES, 2013a; 2013b; 2006a; 2006h)

Diante disso, utilizo a linguistica sistémico-funcional como prin-
cipal aporte tedrico-metodolégico para a geracdo dos dados, bem como
para a microandlise dos mesmos, disposta na uUltima se¢do deste artigo.
Nesse sentido, me interesso mais de perto pela abordagem de teor peda-
gogico proposta pelos estudos funcionalistas de Michael Alexander
Kirkwood Halliday, ao passo que adoto as orientacGes do circuito curri-
cular mediado por géneros como basilares para a intermediagéo entre as
condi¢Bes pragmaéticas da escrita na universidade e a instanciacdo do re-
gistro escrito na academia.

O corpus é constituido por cinco relatérios de estagio supervisio-
nado produzidos por alunos-mestre no contexto da disciplina de estagio
supervisionado I, quando o professor em formacéo inicial relata o que
observou durante o tempo que esteve em sala de aula. A disciplina ora
mencionada foi por mim ministrada, quando desempenhava a funcéo do-
cente junto a universidade em questdo. Durante esse periodo, me utilizei
das orientac¢Oes do circuito para influenciar a escrita dos relatorios de es-
tagio supervisionado.
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A abordagem de pesquisa € qualitativa, posto que a concepcao in-
terpretativista mostra-se como algo convergente ao atual paradigma cien-
tifico (cf. TRIVINOS, 1987). Logo, proponho a ideia de que a qualidade
dos dados tratados ja nos oferece subsidios suficientes para nos ajudar a
repensar a escrita académica em outros contextos universitarios.

O tipo da investigacéo € documental, pois analiso relatdrios de es-
tagio supervisionado, com resquicios de um estudo de caso. Tomo a ideia
de documentagdo como uma medida de oficializacdo do discurso acadé-
mico, ao materializar situacdes interdiscursivas especificas, de maneira a
nos servir, a posteriori, como dados de analise. Este tipo de pesquisa &
muito comum nos estudos das ciéncias humanas e sociais, tal como nos
mostram Jackson Ronie S&-Silva, Cristévdo Domingos de Almeida e Joel
Felipe Guindani, (2009) em seus estudos. Ja os resquicios de estudo de
caso recaem sobre o fato dos dados terem sido gerados em uma turma
especifica da licenciatura em letras. Nesse sentido, tomo o estudo de caso
essencial para a geragdo dos dados, pois se mostra como forma de pes-
quisa capaz de nos fazer repensar alguns paradigmas (cf. YIN, 2005) so-
bre escrita no ensino superior.

Os dados revelam que a intervencao do circuito curricular media-
do por géneros foi ponto relevante para uma escrita académica melhor
elaborada, incentivando no aluno-mestre o despertar de habilidades de le-
tramento académico, seja pela ideia de escrita como mecanismo socios-
semiotico, seja pela concepgdo de ressignificacdo da pratica pedagégica
através do melhoramento da escrita académica. 1sso me parece bastante
importante, visto que os dados foram gerados em um curso de formagao
de professores.

Além desta Introducéo, das Considerac@es Finais e das Referén-
cias, esse artigo € constituido pelas seguintes principais se¢fes: Aborda-
gem Pedagdgica da linguistica sistémico-funcional; Letramento e Escrita
na Universidade: Foco na escrita reflexiva profissional; Procedimentos
Metodoldgicos: Geragéo do corpus e Analise e Tratamento dos Dados.

2. Abordagem pedagdgica da linguistica sistémico-funcional

A linguistica sistémico-funcional teve origem como foco o ensino
de lingua inglesa. Nesse sentido, € uma corrente funcionalista que nédo
problematiza apenas o aporte tedrico-metodologico baseado na léxico-
gramatica. A linguistica sistémico-funcional, por conseguinte, tem um
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lado pedagogico fortemente explorado em paises de lingua inglesa, nos
quais a abordagem pedagogica é bastante explorada em varios niveis de
escolarizagdo, até mesmo na alfabetizaco.

Estou me referindo ao que os estudos sistémico-funcionais cha-
mam de circuito funcional, que nada mais é do que um conjunto de pro-
cedimentos pedagdgicos que auxiliam o professor no momento de sua
execucdo da pratica. Tentei me articular ao pressuposto didatico da sis-
témico ao gerar os dados na referida turma de letras, quando os alunos-
mestre produziram os relatorios de estagio supervisionado.

Nesse sentido, me aproprio da nomenclatura circuito curricular
mediado por géneros proposta no cendrio brasileiro, traduzido nos traba-
Ihos de Wagner Rodrigues Silva (2015) ao problematizar o ensino de gé-
neros textuais a partir das orientagdes do circuito, assim como os traba-
Ihos de Bruno Gomes Pereira (2015a; b) e Vera Barros Branddo Rodri-
gues Garcia (2015). Por outro lado, ndo ignoro a contribuicdo de estudos
de investigadores estrangeiros que, mesmo utilizando outra nomenclatura
para designar o papel do circuito, também avancam nas investigagBes
deste porte. Isso é retratado nos trabalhos de Carlos Alberto Marques
Gouveia (2014) Iris Susana Pires-Pereira (2014), Estela Inés Moyano
(2013a; b; c) e Beverly Derewianka (2010), eximios pesquisadores da
&rea em Portugal, Argentina e Australia, respectivamente.

Wagner Rodrigues Silva (2015) propde o circuito curricular me-
diado por géneros como um conjunto de metodologias composto por trés
etapas distintas, porém indissociaveis, as quais serdo mais esmiugadas na
préxima subsecdo. Para o autor, o circuito curricular mediado por géne-
ros é uma possibilidade pertinente para o ensino de géneros textuais, de
maneira a torna-los artefatos linguisticos de maior funcionalidade no
contexto de cultura e situacdo do aluno da escola basica. Wagner Rodri-
gues Silva conclui, entdo, que o circuito oferece subsidios necessarios
para desenvolver habilidades de leitura e analise linguistica de diferentes
géneros.

N&o é minha intengdo aqui problematizar e discutir a respeito da
defini¢do de contexto em linguistica sistémico-funcional. Para maiores
informacgdes, consultar os trabalhos de Michael Alexander Kirkwood
Halliday e Rugaiya Hasan (1989), Silva (2014b) e Wagner Rodrigues
Silva e Eliane Espindola (2013).

Nas pesquisas que fiz, as quais elenquei acima, me propus a anali-
sar e definir o circuito curricular mediado por géneros como uma meto-
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dologia eficaz que pode otimizar o ensino de lingua materna. Em Bruno
Gomes Pereira (2015a), tento problematizar a definicéo de circuito curri-
cular mediado por géneros a partir dos estudos propostos por Wagner
Rodrigues Silva (2015). Para isso, avango um pouco mais no sentido de
que me ponho a analisar a articulagdo entre o circuito curricular mediado
por géneros e a construgdo das identidades linguisticas de determinadas
comunidades linguisticas. Logo, o conjunto de atividades do circuito é
fundamental para que seja possivel compreender a maneira como o con-
texto € materializado na instancia entre o que é vivenciado é onde o re-
gistro é produzido.

Estou chamando de instanciagdo o caminho que a linguagem per-
corre entre as ideologias contextuais até a materializagdo linguistica no
nivel 1éxico-gramatical (cf. THOMPSON, 2014). Logo, a instanciacéo ¢é
um pressuposto chave para compreender as materializa¢des interdiscur-
sivas da esfera pragmatica que engloba a materializacdo das ideologias.
Nesse sentido, o circuito curricular mediado por géneros nos ajuda a
compreender as especificidades de instanciacdo linguistica responsaveis
pela maneira como a léxico-gramatica se revela no registro da escrita
académica.

Em Bruno Gomes Pereira (2015b), tento discutir a respeito das
fundamentac6es tedricas do circuito curricular mediado por géneros, bem
como suas contribuicfes para o ensino de lingua materna, a saber o de-
senvolvimento das habilidades de letramento linguistico na esfera aca-
démica. Para isso, parto do principio de letramento linguistico como algo
relevantemente indispensavel para um bom desenvolvimento redacional.
Concordo com Michael Alexander Kirkwood Halliday e Rugaiya Hasan
(2006) quando os autores revelam que o fato dos enunciadores terem co-
nhecimento de marcas gramaticais que denotam reflexdo € algo relevante
para uma escrita melhor concatenada. 1sso, por sua vez, propde que 0
aluno-mestre tenha conhecimento dos mecanismos gramaticais que aju-
dam a constituir a esfera linguistica do género textual produzido.

No cenério europeu, mais precisamente o portugués, tomo as pes-
quisas de Carlos Alberto Marques Gouveia (2014) e Iris Susana Pires-
Pereira (2014) como influenciadoras para novas investigacfes no ambito
ora mencionado. Gouveia analisa a producdo de textos produzidos no
contexto escolar por meio de um projeto de extensdo desenvolvido e exe-
cutado por alunos-mestre de uma universidade portuguesa. Para isso, o
autor afirma que o circuito é uma possibilidade bastante significativa pa-
ra o ensino de lingua materna, dada a sua capacidade de otimizar praticas
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de letramento dos sujeitos envolvidos no processo pedagdgico. Nesse
sentido, tomo a concepcdo de letramento adotada por Adriana Fischer e
Maria de Lourdes (2011), também no cendrio portugués. As autoras to-
mam a definicdo de letramento académico como um conjunto de praticas
interacionais e interdiscursivas propostas por sujeitos orientados ndo
apenas no contexto académico em si, mas também por toda a movimen-
tacdo ideoldgica e discursiva que acontece no entorno do contexto aca-
démico. Em outras palavras, ndo é possivel entender o letramento aca-
démico como algo pertencente apenas a universidade, uma vez que esta é
diretamente influenciada por forgas centrifugas e centripetas que agem
fora dos muros da academia.

Ja Iris Susana Pires-Pereira (2014) problematiza questfes mais
voltadas para a definigcdo de texto e género textual, mobilizando conhe-
cimentos da area da teoria do texto, bem préxima do que propde a Lin-
guistica Textual no Brasil. A autora analisa o portfélio como género tex-
tual importante para o desenvolvimento das habilidades de leitura e pro-
ducdo textual dos alunos-mestre. Isso, consequentemente, esta voltado a
pratica de letramento linguistico, j& mencionado acima, muito problema-
tizada nas pesquisas fora do Brasil.

No contexto argentino, destaco as pesquisas de Estela Inés Moya-
no (2015a; b; ¢) que vao desde a tentativa de definir o circuito e suas par-
tes, até a execucdo do mesmo em contextos mais concretos do uso lin-
guistico. Para isso, a autora analisa as contribuicBes do circuito ao letra-
mento linguistico dos sujeitos envolvidos no processo, destacando sua in-
tervencdo pedagdgica com qualidade, a robustez de uma escrita mais en-
gajada e a contribui¢do que o circuito proporciona ao aluno da escola ba-
sica, no que tange ao conhecimento mais funcional dos géneros textuais
na vida de quem os mobiliza. Em suas pesquisas, a autora destaca ainda o
papel gramatical na identificacdo do melhoramento da modalidade escri-
ta, de maneira a reconhecer a evolucdo da escrita por meio das escolhas
Iéxico-gramaticais.

Beverly Derewianka (2010) foca mais diretamente a teoria dos
textos como uma teoria transversal na execu¢do das préticas pedagégicas
no contexto de ensino de linguas na escola. Nesse sentido, a autora mu-
ne-se de estratégias persuasivas para pontuar com exatiddo a evolugdo da
modalidade escrita por meio da intervencdo pedagdgica. Dentre tais es-
tratégias, cito a recorréncia a fatores cotidianos que possam contribuir na
funcionalidade dos géneros textuais.
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Na préxima secdo, apresento o circuito curricular mediado por
géneros, tal como Wagner Rodrigues Silva (2015) propGe, ao passo que
defino sucintamente cada etapa do circuito.

2.1. Circuito curricular mediado por géneros

O circuito curricular mediado por géneros € um conjunto de pro-
cedimentos pedagdgicos que servem como alternativa para que o profes-
sor possa utiliza-los de maneira a desenvolver as potencialidades linguis-
ticas e discursivas dos géneros textuais. Em outras palavras, o circuito é
uma possibilidade de desenvolver as praticas de letramento em suas di-
versas instancias sociais, a saber o poder de catalisacdo que tem para
aprimorar as habilidades de leitura e analise linguistica na produgdo tex-
tual.

Tomo o conceito de catalisagdo em Inés Signorini (2006), pois
acredito que o circuito curricular mediado por géneros pode otimizar as
praticas de letramento dos sujeitos envolvidos, na medida em que o cir-
cuito oferece subsidios necessarios para 0 melhoramento da leitura e da
escrita. Inés Signorini (2006), mesmo ndo problematizando as a¢des pro-
postas pelo circuito, parte dos estudos aplicados da linguagem para ques-
tionar a importancia do papel pedagdgico em situacdes que envolvam o
ensino e a aprendizagem em contextos escolares. Aos olhos da autora, a
catalisacdo serve-se do melhoramento de quaisquer praticas de letramen-
to que possam vir a ser desenvolvidas e adaptadas pelo aluno a julgar pe-
las especificidades pragmaticas em que se encontram.

Amplio a visdo da pesquisadora acima ao tocar no motor da cata-
lisagdo, quando sugiro que a definicdo de tal termo ndo engloba somente
o desenvolvimento da leitura e da analise linguistica em contextos de
formacdo. A meu ver, o ato de catalisar também articula a nogdo de res-
gate de vozes socialmente desvalorizadas & ndo padronizacgéo e hegemo-
nizacdo da escrita na universidade (cf. PEREIRA, 2016). Entretanto, ndo
entremos nesses meandros. Deixemos isso para situagdes vindouras.

Abaixo, segue uma ilustragdo do circuito curricular mediado por
géneros como maneira de didatizar o que venho escrevendo.

Conforme a Fig. 1, o circuito curricular mediado por géneros é
constituido por trés etapas, a saber: i) modelagem; ii) negociagao conjun-
ta do texto; e iii) construgdo do texto de forma independente.
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Fig. 1: Circuito curricular mediado por géneros. Fonte: Pereira (2016, p. 76)

A modelagem é uma etapa inicial dos procedimentos pedagdgicos
orientados pelo circuito. Nela, o professor deve tentar incentivar os alu-
nos a descobrirem a funcionalidade do género textual produzido. Para is-
so, 0 docente deve construir atividades pedagdgicas que possam instigar
o0 aluno a repensar o papel do texto produzido em seu contexto concreto
de vida. Assim, o professor pode munir-se, a principio, de questionamen-
tos que motivem a reflexdo, orientados, na maioria das vezes, pelos gru-
pos nominais indicativos de perguntas investigativas, tais como por que,
como, qual 0 motivo de, para que serve, dentre outros. E pertinente lem-
brar que, nesta etapa do circuito, o professor pode e deve munir-se de gé-
neros textuais diferentes, os denominados géneros satélites, que podem
contribuir no entendimento do aluno sobre um determinado texto, o que
tomo como género ancora. (Cf. SILVA, 2015)
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J& na etapa negociagdo conjunta do texto, o professor se vale, a
principio, da exposi¢do e explicagdo de elementos léxico-gramaticais
que, de alguma maneira, ajudam no mapeamento do género textual pro-
duzido (cf. MOYANO, 2013b); c¢). Logo, como se trata de uma proposta
pedagdgica da linguistica sistémico-funcional, seria interessante que o
docente apresentasse aos alunos os principios elementares da gramatica
sistémico-funcional, sem necessariamente bombardear os alunos com 0s
rétulos encontrados nas gramaticas sistémicas. (Cf. HALLIDAY, 1994;
HALLIDAY, MATHIESSEN, 2004 e 2014; EGGINS, 2004; THOMP-
SON, 2014)

Uma perspectiva parecida foi apresentada em uma pesquisa de
Wagner Rodrigues Silva et al (2015). Na ocasido, 0s autores analisam a
construcdo de objetos de ensino a partir das propostas pedagogicas dos
estudos sistémicos-funcionais ao elaborarem uma unidade didatica. A in-
vestigacdo ocorre no contexto escolar, na periferia de um municipio do
interior do Estado do Tocantins. Os autores, por sua vez, concluiram que
€ necessario trabalhar junto ao aluno o papel das escolhas Iéxicas, sem,
no entanto, a necessidade de atrela-se aos rétulos gramaticais. Nesse ca-
so, 0 letramento, mais precisamente o linguistico, ocorre de maneira es-
pontanea, uma vez que o aluno demonstra seus conhecimentos interdis-
cursivos através das escolhas 1éxico-gramaticais que mobiliza. Ressalto
que, durante toda a geracdo dos dados, os autores acompanharam a pro-
ducdo do texto, o que, consequentemente, lhes colocam na condicdo de
uma espécie de coautoria dos textos produzidos. Ao final, Wagner Ro-
drigues Silva et al consideram os resultados positivos, ao passo que
comprovaram que as habilidades de leitura e escrita foram melhoradas na
medida em que 0 uso consciente dos mecanismos gramaticais serviram,
aos olhos do aluno, como orientadores da pratica redacional.

Logo, é nesta etapa do circuito que o professor pode trabalhar
com a prética de reescrita junto ao aluno durante a producéo do texto. Por
isso, esta etapa tende a ser a mais longa, visto que o professor devera
construir o texto juntamente com os alunos, na medida em gque mapeia 0s
principais problemas apresentados na escrita docente. Estes, por sua vez,
tendem a ser minimizados na proxima etapa do circuito. Portanto, tomo a
reescrita como algo processual, uma vez que exige tempo e comprome-
timento dos sujeitos envolvidos. Como principais referéncias nessa area,
elenco os trabalhos de Aliny Sousa Mendes (2014), Renilson José Mene-
gassi (2013) e Maria Luci de Mesquita Prestes (2001). Os trés autores,
mesmo ndo tendo o circuito curricular mediado por géneros como princi-
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pal referéncia metodologica, entendem que a reescrita de textos é algo
necessario, uma vez que a escrita ndo pode ser vista como resultado e sim
COMO Processo.

Aliny Sousa Mendes (2014), em sua investigagdo de mestrado,
pesquisa como a reescrita de relatorios de estagio supervisionado pode
ajudar os alunos-mestre a otimizarem sua escrita, de modo a desenvolver
suas habilidades de letramento académico. A autora utiliza-se da linguis-
tica sistémico-funcional como principal aporte teérico-metodoldgico para
as microanalises, pois acredita que os estudos funcionalistas de Michael
Alexander Kirkwood Halliday, principalmente a metafungéo interpesso-
al, podem responder, de maneira satisfatoria, as demandas entre enuncia-
dores durante suas situagdes interlocutivas. Assim, a pesquisa indica a
reescrita como fator favoravel, tendo em vista que cria situagdes de fami-
liarizagdo intensa entre o texto e 0 enunciador que o produziu.

Ja Renilson José Menegassi (2013) acrescenta que o universo de
formacdo inicial, por se tratar de cursos de licenciaturas, ja demanda, por
si s0, a necessidade de reescrever o texto na medida em que o professor
age como uma espécie de coautor do texto e ndo como simples revisor
gue aponta equivocos na escrita académica. Nesse sentido, apenas identi-
ficar um problema na sintaxe gramatical dos textos néo é suficiente para
levar o aluno a refletir sobre sua escrita de maneira satisfatéria. Logo, o
autor entende a reescrita como uma maneira do professor se aproximar
do aluno por meio de sua escrita, de maneira a possibilitar o mapeamento
preciso das dificuldades mais significativas no manuseio dessa modali-
dade.

Enquanto isso, Maria Luci de Mesquita Prestes (2001), sob uma
perspectiva mais linguistica, entende que a “reescritura”, nos termos da
prépria autora, € algo basilar para o ensino de lingua de maneira catalisa-
dora. Portanto, Maria Luci de Mesquita Prestes é clara, quando afirma
que a reescritura é basilar para a construgdo semantico-pragmaética dos
enunciados linguisticos, tendo m vista que “a leitura e a reescritura sdo
um processo de construcdo do significado” (PRESTES, 2001, p. 1). Em
sintese, a autora defende a natureza semantica do ato de reescrever, pois
0 vé como uma maneira de incentivar o aluno a escrever enunciados mais
coesos e coerentes, algo bem préximo do que é proposto pela linguistica
textual no Brasil.

J4 a etapa "construcdo do texto de forma independente” encerra as
atividades propostas pelo circuito ao sugerir que, depois de toda uma dis-
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cussdo oral e escrita, 0 aluno ja tenha condices de produzir o género an-
cora sozinho e satisfatoriamente. Nesse caso, espera-se que o aluno tenha
condicdes de produzir um texto inteligivel ao mesmo tempo em que ele
saiba a funcionalidade social do que escreveu (cf. PEREIRA, 2015b).
Esclarego que néo estou lidando com a dicotomia certo versus errado, e
sim com a ideia de aprimoramento da escrita, concebendo esta modalida-
de da lingua como algo passivel de melhora. Em outras palavras, o pro-
fessor deve considerar 0 avanco e o esfor¢o do aluno ao tentar materiali-
zar o registro que se pretende produzir.

Na proxima secdo, discuto um pouco sobre a escrita na universi-
dade, tendo como foco de discussdo o que estou chamando de escrita re-
flexiva profissional.

3. Letramento e escrita na universidade: foco na escrita reflexiva
profissional

Na redacdo académica, é importante atentar para alguns fatores que, por

um lado, podem ajudar a delinear o formato e o contetido de nosso texto na fa-

se de preparacédo da escrita e, por outro, podem ajudar durante o processo de
escrita e, mais tarde, na fase de revisao e edic¢éo de textos.

S8o com essas palavras que as autoras Désirée Motta-Roth e Gra-
ciela Rabuske Hendges (2010) escrevem o primeiro capitulo da obra
Producdo Textual na Universidade, um dos mais emblematicos livros
contemporaneos sobre escrita no &mbito do ensino superior.

Inserida no campo da linguistica aplicada, a referida obra é desen-
volvida sob diversas instrucbes que versam sobre os principais textos
produzidos na universidade. As autoras pontuam o resumo e a resenha
académica, bem como a construcdo de projetos de ensino produzidos por
alunos de diversas formag@es. No entanto, reitero que o livro de Désirée
Motta-Roth e Graciela Rabuske Hendges ndo se esgota em apenas instru-
ir a producgdo de textos. Seu foco maior esta na forma como estes textos
sdo propostos na universidade, considerando-os um reflexo do meio em
que operam.

Logo, atrelo ao pensamento das autoras acima citadas a pesquisa
de Maria da Graga Costa Val (1999), que discute a construgdo da textua-
lidade a partir da viséo da linguistica textual. Para a autora, a textualidade
é propriedade semantica, sendo subordinada a esfera pragmética em que
opera. Portanto, o sentido do texto ndo est& no proprio texto, em sua ma-
croestrutura, nem no sujeito que o recepciona. A textualidade, no caso o
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sentido do texto, é construida a partir da relacdo interdiscursiva entre au-
tor, texto e leitor. No entanto, esta triade esté alojada em uma esfera mai-
or que envolve critérios extralinguisticos e pragmaticos para a construcao
do sentido e compreensdo da funcionalidade social do texto.

E por este viés que tomo o contexto académico como ambito es-
pecifico de relagbes interacionais igualmente especificas. Em outras pa-
lavras, a produgdo de texto na universidade deve ser problematizada a
partir da ideia de universidade como aparelho ideoldgico, uma vez que é
um espaco perpassado por tensdo e relages de poder. Este Gltimo é to-
mando por mim conforme a pesquisa de Maurizzio Gnerre (1991), no
campo dos estudos linguisticos. A ideia de poder esta associada ao pres-
suposto de dominacdo e legitimacédo social, 0 que gera um efeito de causa
e consequéncia.

Nesse sentido, entendo que a escrita na universidade é uma ma-
neira de materializacdo do poder e de outras propriedades ideolégicas
que podem ser visualizadas a partir das escolhas lexicais e gramaticais.
Estou, portanto, me referindo as habilidades de letramento como incenti-
vadoras na otimizacao da escrita na academia.

A concepcdo de letramento que considero estd embasada nos es-
tudos de Brian Vincent Street (2014; 1984), mais precisamente quando o
autor problematiza a questdo do letramento ideoldgico. Para Strett, o le-
tramento ndo se esgota apenas em saber ler e escrever, mas como o sujei-
to mobiliza estas habilidades em diversos dominios sociais.

De maneira mais precisa, o0 dominio social que ora me interessa é
a universidade, espago de debate e discussdo na construcdo do conheci-
mento. Nesse sentido, tomo emprestada a ideia sobre letramento acadé-
mico, desenvolvido por Mary R. Lea e Brian Vincent Street (2006) e ex-
pandida aqui no Brasil por Livia Chaves de Melo (2015), Angela Franci-
ne Fuza (2015), Bruno Gomes Pereira (2014; 2016) Pasquatte-Vieira
(2014), Raquel Salek Fiad (2011), Maria Otilia Guimaraes Ninin e Leila
Bérbara, sé para citar alguns.

Mary R. Lea e Brian Vincent Street (2006) prop&em trés modelos
de letramento. Dentre eles, me interesso mais de perto pelo Letramento
Académico, quando os autores entendem que a universidade é um espago
especifico que merece atencdo também especifica. Para eles, trata-se de
um modelo de letramento que se preocupa em investigar relag@es inter-
discursivas no ensino superior, ao serem materializadas por meio da es-
crita.
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Raquel Salek Fiad (2011) expande essa visdo ao entender que o
letramento académico ndo se esgota nas agdes construidas pelo sujeito
entre 0os muros da universidade. A autora acredita que as habilidades de
leitura e escrita sdo construidas na universidade influenciadas por outros
contextos sociais, como o familiar, o escolar e tantos outros. Além disso,
a autora confessa que os textos produzidos na universidade, na maioria
das vezes, ndo coincidem com as expectativas dos professores de ensino
superior, 0 que da margem a ideia da banalizacdo deste nivel de ensino.

Nesse sentido, em outra pesquisa, Ana Lucia Horta Nogueira e
Raquel Salek Fiad (2007) problematizam o conceito de saber docente na
tentativa de complexificar a ideia de letramento académico. Conforme as
autoras, a relagéo entre teoria e prética, tdo discutida nas licenciaturas,
versam sobre a ndo definigdo exata do saber e do letramento académico.
Em outras palavras, o fato de ndo ter uma definicdo fechada para tais
apontamentos sugere a natureza complexa da propria linguagem, a saber
a influéncia que todos os dominios sociais exercem sobre o que € feito e
produzido na universidade. Nesse sentido, ndo é possivel pensar em uni-
versidade como aparelho ideol6gico autbnomo, uma vez que constroi re-
lacBes dialdgicas com outras esferas sociais, facilmente identificadas por
meio de sua escrita.

O dialogo entre a escrita universitaria e os demais contextos soci-
ais é também discutida por Raquel Salek Fiad (2012), quando a autora
analisa a escrita de documentos oficiais de maneira a toma-la como arte-
fato perpassado por diferentes vozes sociais. Logo, tem-se entdo a ideia
de interdiscurso mediado pela escrita. Tal afirmacdo, no contexto de le-
tramento académico, reside na confirmacdo da influéncia de outros con-
textos na escrita na universidade, de maneira a conduzir-nos na mobiliza-
cdo de diferentes saberes humanos, na esperanca de encontrarmos respos-
tas mais satisfatdrias sobre as habilidades de ler e escrever na universida-
de, uma vez que as tomo como praticas genuinamente sociais.

Entretanto, considero que a escrita académica ndo pode ser anali-
sada como se fosse um instrumento sem procedimentos maiores para seu
tratamento como objeto de investigacdo. Nesse sentido, proponho, assim
como Wagner Rodrigues Silva (2014), a subdivisdo da escrita académica
em duas grandes areas: i) a escrita académica convencional; e ii) a escrita
académica reflexiva Profissional. N&o irei me ater sobre a primeira delas.
Deixarei isso para uma outra oportunidade. Para maiores informacdes,
consultar os trabalhos de Angela Francine Fuza (2015), Pasquatte-Vieira
(2014), Maria Otilia Guimardes Ninin e Leila Barbara. Interesso-me mais
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de perto pela segunda delas, o que Wagner Rodrigues Silva (2014) cha-
ma de escrita reflexiva profissional.

Em sua pesquisa de doutoramento, Livia Chaves de Melo (2015)
contribui na problematizacdo do conceito desse tipo de escrita ao propor
o relatdrio de estagio supervisionado como exemplificacdo mais perti-
nente. Em outras palavras, a autora acredita que este tipo de escrita seja
justamente aquela em que o aluno-mestre da licenciatura organiza seu
pensamentos a respeito da profissdo que ird exercer em breve, no casa da
formacdo inicial. Livia Chaves de Melo acrescenta ainda que a escrita re-
flexiva profissional ndo desfruta dos mesmaos privilégios da convencional
em razdo de exigir menos teorizacdo e ser menos criteriosa na sua elabo-
racéo.

Em minha pesquisa de mestrado (PEREIRA, 2014), também tive
resultado parecidos com os apresentados por Livia Chaves de Melo
(2015), quando analisei relatérios de estagio supervisionado produzidos
por diferentes licenciaturas no contexto universitario paraense. Conclui,
na época, que os relatorios de estagio supervisionado ndo eram escritos
de maneira satisfatéria, aos olhos da universidade, justamente porque a
prépria instituicdo ndo oferecia subsidios para isso. Nesse sentido, a ideia
de escrita mais leve e sem muitos critérios reforca o carater descritivo de
uma escrita que poderia ser mais reflexiva.

J4& em minha investigacdo de doutoramento (PEREIRA, 2016)
trabalhei com os dois tipos de escrita académica sob uma perspectiva
comparativa. Na situacdo, comparei a escrita dos relatérios de estagio su-
pervisionado com a escrita das resenhas académicas, entendendo estas ul-
timas como exemplo de escrita académica convencional. Conclui que a
escrita dos relatérios de estadgio supervisionado ficou mais reflexiva na
medida em que os alunos-mestres foram tendo consciéncia da funciona-
lidade social dos relatérios de estagio supervisionado, bem como consci-
éncia dos mecanismos linguisticos indicativos de reflexao.

Na proxima secdo, apresento o contexto em que 0 corpus desta
pesquisa foi gerado.

4. Procedimentos metodoldgicos: geracao do corpus

Os dados que compdem o corpus analisado foram produzidos por
alunos-mestre de uma licenciatura em letras (lingua portuguesa), durante
a disciplina "estagio supervisionado |: lingua portuguesa e literaturas",
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ofertada por uma universidade publica localizada no interior do estado do
Tocantins, em 2014. Durante este componente curricular, o aluno-mestre
vai a escola de ensino bésica e observa a pratica pedagogica do professor
da educacéo basica.

A abordagem de pesquisa € qualitativa interpretativista, uma vez
que o principio da interpretacdo é fator basilar para uma escrita mais re-
flexiva, tendo em vista que exigi do pesquisador um olhar mais sensivel
no tratamento dos dados (cf. BORTONI-RICARDO, 2008). Além disso,
¢ condizente com a atual conjuntura paradigmatica de se fazer ciéncia no
campo das ciéncias humanas e sociais, uma vez que coloca o pesquisador
de maneira mais pontual nas especificidades do pesquisador como sujeito
social. (Cf. MORIN, 2011)

O tipo de pesquisa é documental, tendo em vista que tomo os rela-
torios de estagio supervisionado como géneros textuais que semiotizam
relacdes interdiscursivas especificas durante a disciplina de estagio su-
pervisionado. Nesse sentido, a pesquisa documental é instrumento basilar
nas investigacoes interpretativistas das ciéncias humanas e sociais, a jul-
gar pela sensibilidade que exige do pesquisador ao ver os relatérios de
estagio supervisionado ndo como simples documento, mas principalmen-
te como materializacdes semanticas, carregadas de ideologias. (Cf. SA-
SILVA et al., 2009)

A investigacdo tem resquicios de estudo de caso, tendo em vista
que os dados foram produzidos no contexto de uma turma especifica.
Logo, é uma medida pertinente para que possamos estabelecer um perfil
de estudo referente a outras turmas no ensino superior. (Cf. YIN, 2005)

Lembro ainda que utilizei as diretrizes pedagogicas do circuito
curricular mediado por géneros, da linguistica sistémico-funcional, pois
acredito que este conjunto de diretrizes pedagdgicas podem otimizar a
escrita académica profissional, uma vez que proporciona ao aluno-mestre
subsidios praticos para uma escrita reflexiva profissional melhorada.

Na secdo seguinte, apresento algumas analises dos dados gerados.

5. Andlise e tratamento dos dados

Apresento agora anélise dos dados gerados. Esclarego, a principio,
que tomarei como ponto de partida marcas linguisticas que denotam es-
forgos de reflexdo, tal como esperamos de um relatério de estégio super-
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visionado, por ser exemplo de escrita reflexiva profissional. Isso néo ig-
nora a influéncia de outros grupos oracionais na construcdo de sentido
dos excertos, colaborando com 0s processos para a criacdo de uma sinta-
xe indicativa de tomadas de reflexdo ou, ao menos, tentativas do alunos-
mestre em querer evidenciar aquilo que viu como uma espécie de experi-
éncia pertinente a sua construcdo como profissional da educagdo. Tal
postura, por sua vez, mostra-se positiva ao passo que compreendemos
que o curso em questdo forma profissionais docentes aptos a aturem na
educacdo basica.

O exemplo baixo foi extraido das Consideragdes Finais de um re-
latorio de estagio supervisionado. Trata-se de uma secdo onde o aluno-
mestre comumente expressa as impressfes que teve sobre a observacdo
na educacéo basica de maneira mais pontual.

Exemplo 1:
Percebemos o estagio como uma ferramenta impulsionada pela descoberta
de novas mudancas na educagdo. Essas mudangas se evidenciam sobre o
que ensinamos e como ensinamos. Ressaltamos que durante o estagio falta,
de modo geral, o sentido humanistico visto no sentido que a literatura pro-
porciona ao individuo. Esse sentido humanistico é trabalhar a mente huma-
na de criar e reconhecer a si mesmo diante do texto. (Consideragoes Finais)

O exemplo acima é materializado a partir das escolhas pelos pro-
cessos percebemos, ressaltamos e é, que formam grupos oracionais mais
extensos por meio de relagfes de sentido. Os processos marcados evi-
denciam tentativas de reflexdo ao deixar claro o que se passa na cabeca
do aluno-mestre e como esse universo € semiotizado em suas agdes men-
tais. Além disso, também sugere pontos que o professor em formacéo
inicial acredita ser importante para seu empoderamento, uma vez que re-
alca questdes relativas & importancia do estagio em sua formagéo docen-
te.

Exemplo 2:
Nosso estagio consistiu em ver como funciona a pratica docente, o relacio-
namento aluno/professor e aluno/ensino, com o fim de nos questionar sobre
como nés enquanto futuros professores proporcionaremos um ensino de
qualidade, de modo a capacitar o aluno para o uso e a pratica da lingua ma-
terna. (Introducéo)

O excerto acima foi extraido da Introducéo de um dos relatérios
de estdgio supervisionado. Geralmente, na Introducdo, o aluno-mestre
tem a oportunidade de dizer ao leitor o que ele vera nas proximas paginas
com leves tentativas reflexivas a partir do elemento lexicais e gramaticais
que escolhem na materializacdo do texto.
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Os elementos em destaque indicam um aluno-mestre questionador
da pratica pedagogica observada, ao passo que apresenta uma breve con-
clusdo de suas experiéncias, a0 mesmo tempo em que procura apresentar
0 estagio como disciplina basilar na formacéo de professores, tendo em
vista seu carater problematizador da pratica pedagogica.

6. Consideracdes finais

Considero que este trabalho sintetiza algo muito importante a
formac&o docente: a reflexdo entre teoria e pratica tomando o relatério de
estagio supervisionado como ponte entre o que é visto e o0 que é esperado
pelo aluno-mestre. Além disso, acredito que a intervencdo do circuito
curricular mediado por géneros foi ponto essencial para uma escrita satis-
fatoria, pois ajudou o aluno-mestre a se familiarizar com o género textual
em questdo, a0 mesmo tempo em que o convidou a desenvolver uma vi-
sdo mais critica sobreo texto em si e a pratica pedagdgica, elemento tdo
problematizado em cursos de formacéo de professores.

Espero que este artigo possa contribuir as demais discussoes sobre
escrita na universidade e letramento académico, visto que deixo implici-
tas muitas brechas que podem render boas investiga¢des vindouras. Nes-
se sentido, a contribuicdo a que me refiro reside neste texto em si, bem
como nas extensfes investigativas que 0 mesmo pode render a comuni-
dade académica.
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O GENERO TEXTUAL CRONICA:
UMA PROPOSTA DE ANALISE
PARA FINS DE LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL

Welton Rodrigues Santos (IFBaiano; PUC-Minas)
weltonsantos83@gmail.com

RESUMO

O trabalho com textos pressupde um planejamento para se tracarem estratégias
para se alcancar a aprendizagem. Organizamos nossos pensamentos e nossa lingua-
gem em textos que, segundo Bronckart (2008), sdo "‘toda unidade de producéo verbal
que veicula uma mensagem organizada e que visa a produzir um efeito de coeréncia
sobre o destinatario*. Entretanto, dependendo da finalidade da produgéo verbal a ser
veiculada, serdo organizados a partir de arquitextos de uma determinada comunidade
linguageira (BRONCKART, 2008). Assim, propde-se uma sequéncia didatica voltada
para uma aula de portugués com leitura e produgao textual do género cronica para es-
tudantes da educacédo bésica. A atividade consiste em o aluno ter acesso, primeiramen-
te, a informagdes referentes ao género proposto, pois 0s géneros textuais possuem uma
identidade que nos direciona a escolhas que ndo podem ser totalmente livres nem alea-
torias, relativamente ao Iéxico, ao grau de formalidade ou a natureza dos temas. De-
pois, através da leitura da crdnica ""Uma Lic&o de Vida", de Jorge Fernando dos San-
tos, o estudante tera contato com uma producéo j& publicada de um cronista consa-
grado. Numa terceira etapa, o professor fara uma andlise da referida crdnica, com os
alunos, com base a proposta em Bronckart (2007). Deste modo, juntamente com 0s es-
tudantes, o professor destrinchara o texto para que eles compreendam sua estrutura e
sua infraestrutura geral, seus mecanismos de textualizag&o e os mecanismos enuncia-
tivos. Por fim, os alunos buscardo um assunto de seu interesse em jornais, revistas etc.
para produzirem uma cronica. Os interlocutores serdo os préprios estudantes que,
através da leitura de seus textos em sala de aula, compartilhardo suas experiéncias de
producdo. Nossa base tedrica se encontra em Bakhtin (1992), Bronckart (2001 e 2008),
Matencio (2013) e Moisés (2004).

Palavras-chave: Género textual. Cronica. Analise do discurso. Aprendizagem. Texto.

1. Introducdo

O trabalho com textos em sala de aula pressupde o uso de um pla-
nejamento para se tragar estratégias com o objetivo de que a aprendiza-
gem seja alcancada. Todos n6s organizamos nossos pensamentos e Nosso
agir linguageiro em textos que, segundo Jean-Paul Bronckart (2008), é
“toda unidade de produgdo verbal que veicula uma mensagem organizada
e que visa a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario”. No en-
tanto, a depender da finalidade da producdo verbal a ser veiculada, esses
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textos serdo organizados a partir de modelos chamados de arquitextos de
uma determinada comunidade linguageira. (BRONCKART, 2008)

Nessa perspectiva, este artigo propde uma andlise textual voltada
para uma aula de lingua portuguesa com fins de leitura e producédo de
texto do género cronica com estudantes da educagdo basica. Por ser uma
proposta, o leitor, possivel professor de lingua portuguesa, tera as bases
iniciais, podendo, a partir dessa proposta, aprimorar e adaptar as diversas
realidades educacionais existentes no Brasil. Assim, ao longo das pro-
ximas paginas, sera apresentada uma base tedrica concernente a perspec-
tiva adotada para analise dos géneros textuais que tera como principais
expoentes Bakhtin e Jean-Paul Bronckart. Em seguida, serdo abordadas
algumas caracteristicas do género cronica, a fim de direcionar os leitores
quanto as peculiaridades e surgimento desse género. Além disso, sera su-
gerida uma proposta de atividade que pode ser aplicada em sala de aula
com estudantes da educacdo basica, com fins de leitura e producdo do
género cronica. Por fim, serd apresentada a analise da cronica “Uma Li-
¢do de Vida” do cronista Jorge Fernando dos Santos, baseada na perspec-
tiva do folhado textual proposto por Jean-Paul Bronckart (2009).

2. Base Teorica
2.1. Géneros textuais

O uso da lingua permeia todas as esferas das atividades humanas,
sejam elas de ordem profissional, pessoal, religioso, jornalistico, teatral,
consideradas simples ou complexas. O modo e os tipos de utilizagdo da
lingua sdo diversos e, em muito, variados, porém essa diversidade de
usos ndo implica na unidade que a lingua de uma determinada comuni-
dade linguistica possui. Esses usos da lingua podem ocorrer nas modali-
dades oral e escrita, através de enunciados concretos que, por sua vez,
sdo Unicos, pois dependem de todo um contexto que assim os torna. A
formacao de um enunciado € feita a partir de trés elementos bésicos, sen-
do eles o contelido temético, o estilo e a constru¢do composicional, con-
forme afirma Mikhail Bakhtin (2003):

O enunciado reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo s6 por seu contetido (tematico) e por seu estilo verbal, ou
seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseol6-
gicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construgdo composi-
cional. Estes trés elementos (contetido tematico, estilo e construgdo composi-
cional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles séo
marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacéo. (2003, p. 280)
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As esferas das atividades humanas, por conta dos usos que Ihes
s80 mais pertinentes e apropriados, elaboram seus respectivos tipos de
enunciados, a fim de satisfazerem determinadas necessidades de produ-
cao textual (oral ou escrita). S&o esses tipos de enunciados, que apresen-
tam uma relativa estabilidade de producdo e que se destinam a determi-
nadas esferas de atividade social, que Mikhail Bakhtin (2003) denomina
de géneros do discurso.

No entanto, é importante salientar que, apesar de os géneros dis-
cursivos apresentarem relativa estabilidade, como citado anteriormente,
essa estabilidade ndo se resume a forma, apesar de muitos géneros que
circulam socialmente serem identificados pela sua estrutura linguistico-
textual. Logo, na visdo bakhtiniana, a nogdo de género esta vinculada a
interacdo dos individuos nas mais diversas esferas da sociedade, confor-
me explica Rosdngela Hammes Rodrigues (2007) baseando-se na nogédo
de género de Mikhail Bakhtin e o Circulo:

Em segundo lugar, correlacionam os géneros as esferas da atividade e
comunicagdo humanas, mas especificamente as situages de interagdo dentro
de determinada esfera social (esfera cotidiana, do trabalho, cientifica, escolar,
religiosa, jornalistica, etc.). E somente nessa situacdo de interagio que se po-
dem apreender a constituicdo e o funcionamento dos géneros. O que constitui
um género é sua ligagdo com uma situagéo social de interacdo e ndo as suas
propriedades formais. (RODRIGUES, 2007, p. 164)

Schneuwly (1994), apresenta os géneros do discurso como ins-
trumentos, corroborando com a nogao de géneros do discurso em Mikhail
Bakhtin. O instrumento (géneros do discurso) se posiciona entre o sujeito
que age discursivamente e o objeto sobre o qual age ou situacdo na qual
esse sujeito age, determinando o comportamento do individuo, guiando-
0, afinando-o e o diferenciando em sua percepcéo da situacdo onde ele (o
individuo) é levado a agir, tornando, assim, a atividade discursiva tripo-
lar: sujeito, instrumento e situacdo. Além disso, o instrumento ndo tem
somente a funcdo mediadora do agir discursivo, mas também tem o po-
der de materializacdo dessa acéo, pois pode também representar a acdo
discursiva, como afirma Schneuwly (1994) “as atividades ndo mais se
presentificam somente em sua execucdo. Elas existem, de uma certa ma-
neira, independentemente desta, nos instrumentos que as representam e,
logo, significam-nas”.
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Jean-Paul Bronckart (2001) discorre sobre o conceito de géneros
de textost como sendo pré-construtos, ou seja, sdo instrumentos ou fer-
ramentas que existem antes mesmo das a¢des do individuo. Além disso,
0s géneros carregam em si modelos e valores socio-historicos que carac-
terizam modelos de referéncia de certas esferas sociais em determinado
estado sincronico. Sobre a perspectiva de géneros de textos, Anna Ra-
chel Machado (2007), fazendo referéncia a Jean-Paul Bronckart (1996),
explica que

Eles (os géneros de textos) sdo objetos de avaliagOes sociais permanentes,
0 que acaba por constitui-los, em determinado estado sincrénico de uma soci-
edade, como uma espécie de “reservatorio de modelos de referéncia”, dos
quais todo produtor deve se servir para realizar agoes de linguagem. Eles se
encontram necessariamente indexados as situagdes de acao de linguagem, i. é,
sdo portadores de um ou de varios valores de uso: em uma determinada for-
macao social, determinado género é considerado como mais ou menos perti-
nente para determinada situagdo de agédo. (2007, p. 250)

Muitas vezes os usuarios de uma lingua natural sdo tentados a
identificarem os géneros textuais tdo somente através de determinados
tracos e elementos textuais, tais como os tracos de estrutura formal de
producdo de uma carta pessoal, de um memorando, de um artigo cientifi-
co, de uma cronica, enfim, devido a prépria familiarizacdo com certos
géneros que lhes sdo mais acessiveis em sua vida cotidiana. Entretanto,
essa identificacdo meramente formal (estrutural), apesar de Gtil em algu-
mas situacdes de determinadas esferas sociais, acaba por desconsiderar o
caracter sincrbnico dos géneros textuais, tornando-os atemporais. Agindo
dessa maneira, segundo afirma Charles Bazerman (2006), o individuo es-
taria obtendo uma visdo incompleta e enganadora de género. Ainda se-
gundo Charles Bazerman (2006), “a defini¢do de géneros como apenas
um conjunto de tragos textuais ignora o papel dos individuos no uso e na
construcdo de sentido. O autor, portanto, conceitua os géneros textuais
como sendo:

tdo-somente o0s tipos que as pessoas reconhecem como sendo usados por elas
proprias e pelos outros. Géneros sdo 0 que nés acreditamos que eles sejam. Is-
to é, sdo fatos sociais sobre os tipos de atos de fala que as pessoas podem rea-
lizar e sobre os modos como elas os realizam. Géneros emergem nos proces-
S0S sociais em que pessoas tentam compreender umas as outras suficientemen-
te bem para coordenar atividades e compartilhar significados com vistas a seus
propositos praticos. (2006, p. 31)

6 A nomenclatura Géneros de Textos utilizada por Bronckart (2001), a nomenclatura Géneros do
Discurso utilizada por Bakhtin (2003) e a nomenclatura Género Textual utilizada acima no titulo,
neste artigo se equivalem.
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Os géneros textuais, a pesar de marcar um estado sincronico das
esferas sociais de uso, ndo surgem indiscriminadamente do nada. Nor-
malmente, os géneros surgem ancorados em outros ja existentes e isso
ocorre devido a mudancas na configuracdo da realidade social. Pode-se
pensar, assim, no género conversa telefénica, que surge a partir do século
XIX, e recria 0 género conversa face a face; o género e-mail que recria o
género carta pessoal e comercial, e assim por diante. Sobre essa questéo,
Mikhail Bakhtin (1997) diz que 0os géneros passam por um processo de
transmutacdo e de assimilacdo de um género por outro, gerando outros
novos. Tzvetan Todorov (1980) afirma que “um novo género é sempre a
transformacdo de um ou de varios géneros antigos: por inversdo, por des-
locamento, por combinacdo. (TODOROV, 1980, p. 46)

A grande variedade dos géneros textuais se divide em dois gran-
des grupos essencialmente existentes que sdo 0s dos géneros primarios
(simples) que, segundo Mikhail Bakhtin, consistem naqueles que se
constituem em circunstancias de uma comunicacdo verbal espontanea,
tais como os dialogos orais das reunides sociais, dos circulos, linguagem
familiar, cotidiana, linguagem sociopolitica, filosofica, etc. O outro gru-
po é o dos géneros secundarios (complexos) que, segundo 0 mesmo au-
tor, sdo aqueles que “aparecem em circunstancias de uma comunicagio
cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente
escrita: artistica, cientifica, sociopolitica”. (BAKHTIN, 2003, p. 281)

Como visto, a proposta tedrica deste trabalho baseia-se em uma
visdo sociointerativa da lingua. Nessa perspectiva, 0s géneros textuais se
constituem como agdes sociodiscursivas, uma nogéo de lingua como ati-
vidade social, histérica e cognitiva, para agir sobre 0 mundo e dizer o
mundo, constituindo-o de algum modo, como afirma Luiz Antnio Mar-
cuschi (2002. p. 22).

2.2. O género textual crénica

O género cronica surgiu no Brasil no século XIX, no periodo do
Romantismo e com o desenvolvimento da imprensa e tratava de diversos
temas do cotidiano da época. E considerado um dos géneros jornalisticos
mais antigos e até hoje exerce essa funcdo social de comentar fatos do
dia a dia da sociedade, buscando um angulo diferente, trazendo consigo a
reflexdo. Inicialmente foi denominado de folhetim, conforme cita Jodo
Roberto Faria no prefacio da obra Cronicas Escolhidas, de José de Alen-
car:
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Naqueles tempos, a cronica chamava-se folhetim e ndo tinha as caracteris-
ticas que tem hoje. Era um texto mais longo, publicado geralmente aos do-
mingos no rodapé da primeira pagina do jornal, e seu primeiro objetivo era
comentar e passar em revista os principais fatos da semana, fossem eles ale-
gres ou tristes, sérios ou banais, econdmicos ou politicos, sociais ou culturais.
O resultado, para dar um exemplo, é que num Gnico folhetim podiam estar, la-
do a lado, noticias sobre a guerra da Crimeia, uma apreciacédo do espetaculo li-
rico que acabara de estrear, criticas as especulaces na Bolsa e a descri¢do de
um baile no Cassino. (ALENCAR, 1995, p. 11)

Segundo Vanilda Salton Kéche e Adiane Fogali Marinello (2013),
a crénica consiste em um texto que faz uma reflexdo pessoal em relacéo
a fatos do cotidiano que, em alguns casos, aparentemente ndo tem muita
relevancia, no entanto, o cronista o significa, colocando-o em evidéncia,
mostrando &ngulos ndo percebidos. As autoras ainda colocam que a cré-
nica ndo tem pretensdo de abordar o fato como um todo, mas sim alguns
detalhes mais relevantes. Além disso, esse género apresenta algumas ca-
racteristicas que Ihes sdo comuns, como ser um texto relativamente curto
e rapido e também utilizar de uma linguagem comum e familiar que
normalmente se aproxima da conversacdo oral.

Massaud Moisés (1979) destaca além da brevidade da crénica, sua
subjetividade. A respeito da brevidade o autor diz que a crdnica € um tex-
to curto, de meia coluna de jornal ou de uma pagina de revista. Quanto a
subjetividade, o autor destaca o fato do texto ser escrito com o foco nar-
rativo em primeira pessoa do singular. Para Massaud Moisés, a impesso-
alidade ndo é aceita pelo cronista, pois 0 seu texto é justamente a sua
percepc¢do dos fatos do mundo.

Quanto a linguagem, a cronica faz uso de um estilo direto, espon-
taneo, jornalistico, de facil apreensdo, porém ndo deixa também de fazer
uso da linguagem metaférica que caracteriza os textos literarios. (MOI-
SES, 1979, p. 256)

De acordo com Vanilda Salton Kéche e Adiane Fogali Marinello
(2013), existem dois tipos de cronicas, sendo a literaria e a ndo-literaria.
Na cronica literaria, segundo as autoras “o cronista transforma os ele-
mentos objetivos em estéticos a partir de sua liberdade e capacidade ima-
ginativa”. Ja na crdnica ndo-literaria, ainda segundo as autoras, “o autor
vale-se da realidade objetiva, com seus dados passiveis de comprova-
¢i0”. (KOCHE & MARINELLO, p. 260-261)
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3. Proposta de atividade

Possibilitar aos estudantes acesso ao género textual cronica, le-
vando para sala de aula alguns textos de cronistas consagrados
ou de algum cronista que faca parte do contexto social do lugar
onde a escola € situada;

Propor a leitura de algumas cronicas (de preferéncia aquelas
mais curtas), discutindo logo apds os temas abordados nos tex-
tos;

Propor uma pesquisa sobre o género crénica, buscando suas ori-
gens, principais caracteristicas e fungdes sociais;

Analisar uma crénica em sala de aula, juntamente com o0s estu-
dantes, explorando a infraestrutura geral do texto, os mecanis-
mos de textualizacdo e 0os mecanismos enunciativos. A ideia é
desmontar todo o texto para que o estudante perceba a estrutura-
cao e tessitura de um texto;

Propor aos estudantes uma pesquisa de temas da atualidade e do
cotidiano, podendo ser aquele que mais chame a atenc¢éo de ca-
da estudante, com fins de produzirem uma crénica;

Apos a revisao e observacdes do professor, propor a reescrita do
texto;

Organizar um dia especial para a leitura e exposi¢do dos textos
produzidos ou propor a producdo de um livro de crénicas da
turma com direito a noite de autografos.

4. Proposta de analise

Neste artigo, o0 método de andlise apresentado é o proposto por

Jean-Paul Bronckart (2009) que concebe a organizacdo de um texto como

um fol

hado constituido por trés camadas superpostas, sendo elas a infra-

estrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e os mecanis-
mos enunciativos. Sobre essa divisdo/organizacdo Jean-Paul Bronckart
diz que

Essa distingdo de niveis de anélise responde adequadamente a necessida-
de metodoldgica de desvendar a trama complexa da organizagéo textual, mas a
l6gica de sobreposigdo que propomos se baseia, mais profundamente, na consta-
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tacdo do carater hierarquico (ou parcialmente hierarquico) de qualquer organiza-
céo textual. (BRONCKART, 2009. p. 119)

A infraestrutura geral do texto é constituida pelo plano geral do
texto, pelas articulacbes entre os tipos de discursos e pela nogéo de se-
quéncia existente nos textos (BRONCKART, 2009, p. 120 e 121). Os
mecanismos de textualizagdo, por sua vez, consistem em criar séries iso-
topicas para o estabelecimento de coeréncia tematica, esta ligada a linea-
ridade do texto e explicita as grandes articulagdes hierarquicas, Idgicas
e/ou temporais (Ibid., p. 122). Por fim, 0s mecanismos enunciativos sdo
responsaveis pela manutencéo da coeréncia pragmatica do texto, confor-
me coloca Jean-Paul Bronckart (2009):

contribuem para o esclarecimento dos posicionamentos enunciativos (quais
sd0 as instancias que assumem o que é enunciado no texto? Quais sdo as vozes
que ai se expressam? E traduzem as diversas avaliacdes (julgamentos, opini-
Oes, sentimentos) sobre alguns aspectos do conteddo tematico. (BRON-
CKART, 2009, p. 130)

O texto a ser analisado neste artigo consiste em uma crénica do
mineiro Jorge Fernando dos Santos, intitulada “Uma Ligdo de Vida”,
conforme segue:

Uma licdo de Vida

Uma coisa que sempre me comoveu (e intrigou) é a alegria da rapaziada
da coleta de lixo. Dia sim, dia ndo, o caminhdo da SLU desce a minha rua e
eles fazem aquela algazarra. Quase sempre estdo brincando, tirando sarro uns
com os outros, sorridentes e solicitos com os moradores. Mesmo na pressa de
apanhar os sacos de lixo, encontram tempo para gritar “bom dia, patrdo” ou
para comentar a vitéria do Galo, a derrota do Cruzeiro ou vice-versa.

Dia desses levantei de bom humor, o que nem sempre acontece nas ma-
nhas quentes de verdo. No momento em que saia de casa, Vi surgir no topo da
rua o grande caminhdo amarelo. E eis que de sua traseira saltou um negdo to-
do suado, com um sorriso branco no meio da cara. A vizinha do lado estava
lavando o passeio, desperdicando dgua como ja é de costume. O sujeito lim-
pou o suor na manga da camisa e a cumprimentou. “Serd que a senhora me
deixa beber um pouco d’agua?”, ele perguntou sem rodeios. “Essa dgua ndo ¢
boa”, ela disse. “Espera um pouco que eu busco agua filtrada”. “Que ¢ isso,
madame? Precisa nd0. Agua da mangueira j4 esta bom demais”.

Ela estendeu o jato d’agua e ele se deliciou. Depois de beber boas gola-
das, meteu a carapinha sob a agua e se refrescou. O sol no céu azul estava de
arrebentar mamona e o alto da rua oscilava sob o efeito do calor. O negdo
agradeceu a “caridade” da minha vizinha e seguiu correndo atras do caminhao
amarelo, dentro do qual atirava os sacos de lixo apanhados no passeio. Na es-
quina de baixo, o caminhdo parou, pois o condominio em frente sempre pro-
duz muitos sacos plasticos. Quando passei pelo negéo e seu companheiro, am-
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bos atiravam sacos no triturador do caminhdo. Parei na sombra de uma qua-
resmeira para observar o trabalho deles enquanto esperava 6nibus.

O motorista saiu da boleia com um cigarro na boca e perguntou se eu ti-
nha fosforo. Emprestei-lhe o isqueiro e, enquanto ele acendia o seu “mata ra-
to”, comentei: “Sempre admirei a alegria com que vocés trabalham”. O moto-
rista soprou a fumaca, devolveu-me o isqueiro e comentou: “E por que a gente
devia de ser triste?” “Nao sei... Um trabalho desses ndo deve ser mole.” “Cla-
ro que nao”, ele retrucou. “Mas duro mesmo ¢ a vida de quem revira o lixo a
procura de comida. A gente pelo menos ndo chegamos 14”. Em seguida, ele
entrou na boleia, os dois homens de amarelo terminaram a coleta e subiram na
carroceria. O caminhdo arrancou e eu fiquei pensativo, enquanto esperava o
“busun”.

SANTOS, [s/d.]. <http://lumacoisaeoutra.com.br/cultura/jorge.htm>.

4.1. Infraestrutura geral do texto
Plano geral do texto

e Comentério sobre a percepcdo da personagem que narra 0S
acontecimentos quanto a um fato da vida que lhe chama a aten-
cdo e o intriga. (8 1);

e O negdo cumprimenta a vizinha que lava o passeio e lhe pede
agua. (8 2);

e A vizinha estende o jato d’agua, o negdo se refresca e, logo
apos, agradece a “caridade” e segue correndo atras do cami-
nhao. (§ 3);

e O narrador para na sombra de uma quaresmeira enquanto espera
0 6nibus. (8 2);

e O motorista sai da boleia do caminhao e pede fosforo a persona-
gem narrador. (8 4);

e Motorista do caminhdo e personagem narrador dialogam sobre
qudo dificil é a vida de quem trabalha na coleta de lixo urbano.
(84);

e Ponto maximo de reflexao e desfecho da crénica. (8 4).

Tipo de discurso
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Na cronica “Uma Li¢ao de Vida”, temos um exemplo de tipo de
discurso relato interativo. Verifica-se isso pelas unidades linguisticas
existentes, apresentando forma verbal e pronomes de 12 pessoa que im-
plicam o enunciador como um dos participantes da interagdo:

e  “me comoveu” (§ 1);

e “levantei” e “vi surgir” (§ 2);

e “passei” e “parei” (§ 3)

o “emprestei-lhe”, “comentei”, “admirei”, “eu fiquei” e “espera-
va” (§ 4).

Outra caracteristica do discurso relato interativo na referida croni-
ca de Jorge Fernando dos Santos é o uso dos pretéritos perfeito e imper-
feito que coloca os contetdos apresentados como estando distantes tem-
poralmente em relacdo ao momento da producéo, estabelecendo-se uma
relacdo de disjuncdo (MACHADO, 2007, p. 244):

e “comoveu” (§ 1);
e “levantei”, “saia”, “soltou”, “estava lavando”, “limpou”, “cum-
primentou” e “perguntou” (§ 2);

LR RT3

”» e EEINNT3 ”

e “estendeu”, “deliciou”, “meteu”, “refrescou”, “oscilava”, “agra-
b 1Y AN 13 bR T3 bR T3 9 G RS

deceu seguiu”, “atirava”, “parou”, “passei”, “atiravam”, “pa-
17 “esperava” (§3);

2’

3

e “saiu”, “perguntou”, “tinha”, “emprestei-lhe”, “acendia”, “co-
mentei”, “admirei”, “soprou”, “devolveu-me”, e

9 ¢, 6

comentou re-
truncou”, “entrou”, “terminaram”, “subiram”, “arrancou”, “fi-
quei” e “esperava” (§ 4)

No entanto, na crdnica analisada, apesar de predominar o discurso
relato interativo, pode-se perceber também tracos do discurso interativo,
tais como pronomes de 12 e 22 pessoas’, que implicam os participantes da
interacdo, além de verbos no tempo presente que colocam o contetdo
verbalizado concomitantemente ao momento de produc&o.

7 Nos didlogos diretos apresentados no texto, os verbos na 3° pessoa possuem valor de 2, ja que
este encontra-se em desuso no portugués brasileiro.
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Sequéncia

O texto foco de analise apresenta uma sequéncia narrativa predo-
minante nos quatro paragrafos do texto, podendo ser dividido da seguinte
forma:

e Situagdo inicial (8§ 1);
e Ac0es e complicacdo (8 2 e 3);

e Auvaliacdo e Resolugdo Final (§ 4).

4.2. Mecanismos de textualizagdo
Conexao

Os mecanismos de conexao possuem a utilidade de contribuir na
marcacdo da progressdo tematica do texto e sdo realizados por organiza-
dores textuais, tais como conjuncdes, advérbios, locucbes adverbiais,
grupos preposicionais, grupos nominais e segmentos de frases, que, se-
gundo Jean-Paul Bronckart (2009), “podem ser aplicados ao plano geral
do texto, as transicdes entre tipos de discurso e entre fases de uma se-
quéncia, ou ainda as articulagdes mais locais entre frases sintaticas” (p.
122). Seguem os organizadores textuais que constituem mecanismos de
conexao no texto em foco:

tEINTT

e “Dia sim, dia ndo”, “Quase sempre” e “mesmo na pressa” — Ar-
ticulam seguimentos que compBem a observacdo do narrador-
personagem na situagao inicial (§ 1);

e “Dia desses” — Marca a articulagdo entre a situacdo inicial do
texto (8§ 1) e o inicio das agdes (§ 2);

¢ “No momento” (§ 2) — Marca a articulacdo entre o inicio das
acoes e a complicagéo;

e “Na esquina de baixo” (§ 3) — Marca a articulacdo entre a com-
plicacdo e a avaliagéo;

o “Em seguida” (§ 4) — Marca a articulacdo entre a avaliacdo e a
resolucdo final da narrativa.
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Existem também outros organizadores textuais ao longo da narra-
tiva que estabelecem conexdes sintaticas, conforme seguem:é

° ‘une7” ‘Le79’ CGda”’ “Com”’ Gﬁpara” e “Ou” (§ 1);
e “como” e “sem” (§ 2);

LRI t3]

e “depois”, “sob”, “atrds”, “dentro”, “no passeio”, “pois”, “sem-
pre” e “enquanto” (§ 3);

CLINN3 99 CC

e “se”, “claro que ndo”, “mas” e “pelo menos” (§4).

Coesédo nominal

Os mecanismos de coesdo nominal tém como funcéo, através da
anafora, introduzir temas e/ou personagens novos na tessitura do texto,
além de assegurar a retomada ou substituicdo dos mesmos. As anaforas
podem ser pronomes pessoais, relativos, demonstrativos e possessivos,
além de alguns sintagmas nominais. Seguem exemplos de como se da a
coesdo textual no texto em foco:®

Paragrafo 1

e ‘“rapaziada da coleta de lixo” — Introducdo de personagem por
um sintagma nominal indefinido;

e “eles” — Retomada do personagem por pronome pessoal;
e “Q estdo brincando” — Retomada do personagem por elipse;
o “@ encontram tempo” — Retomada do personagem por elipse;

e Introducgdo do narrador-personagem que serd identificado no
texto apenas por desinéncias verbais de 12 pessoa, facilmente identi-
ficaveis pelo contexto, em uma sucessdo de elipses, sendo retomado
apenas duas vezes pelo pronome pessoal “eu” no paragrafo 4.

8 Evitou-se a repeticdo, colocando-se apenas uma vez cada organizador textual, independentemente
do nimero de vezes em que aparecem no texto.

9 Qutros exemplos de coesao textual existem no texto, porém nao foram listados para evitar excesso
de repetides.
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Paragrafo 2
e “umnegdo” — Introducgdo de personagem por SN indefinido;

e “avizinha do lado” — Introdugdo de personagem por SN indefi-
nido;

e “osujeito” — Retomada de personagem (negéo) por SN indefini-
do;

e “a cumprimentou” — Retomada de personagem (vizinha) por
pronome obliquo atono;

e “asenhora” — Retomada de personagem (vizinha) por SN inde-
finido;

o “me deixa” — Retomada de personagem (negdo) por pronome
obliquo atono;

e “cle” — Retomada de personagem (negao) por pronome pessoal
do caso reto;

e “ela” — Retomada de personagem (vizinha) por pronome pessoal
do caso reto;

e “eu” — Retomada de personagem (vizinha) por pronome pessoal
do caso reto;

o “madame” — Retomada de personagem (vizinha) por SN indefi-
nido.

Paragrafo 3

e “se deliciou” — Retomada de personagem (negdo) por pronome
obliquo atono;

o  “@ meteu” — Retomada de personagem (negdo) por elipse;

e “serefrescou” — Retomada de personagem (negédo) por pronome
obliquo atono;

e  “onegio” — Retomada de personagem por SN indefinido;
e “minha vizinha” — Retomada de personagem por SN indefinido;

e  “Q seguiu” — Retomada de personagem por elipse;
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e “caminhdo amarelo” — Introdugéo de novo elemento;
e “do qual” — Retomada de elemento (caminhé&o);

e “pelo negdo e seu companheiro” — Retomada de personagem e
introducdo de novo personagem por SN indefinido;

e “ambos” — Retomada de personagens por pronome indefinido;

e “deles” — Retomada de personagens por pronome possessivo.

Paragrafo 4
e “omotorista” — Introducdo de personagem por SN indefinido;

o “@ emprestei-lhe” — Retomada de personagem por elipse (narra-
dor-personagem) e por pronome obliquo atono (o motorista);

e ‘“seu” — Retomada de personagem por pronome possessivo;
e “vocés” — Retomada de personagens por pronome pessoal;

e “agente” — Retomada de personagem por pronome indefinido.

Coeséo Verbal

Os mecanismos de coesdo verbal sdo responsaveis pela organiza-
¢do temporal e hierdrquica dos processos verbalizados no texto que sdo
essencialmente realizados pelos tempos verbais (BRONCKART, 2009.
p. 126-127). Vale destacar que esses mecanismos de coesdo estdo dire-
tamente relacionados aos tipos de discursos existentes no texto.

No texto em anélise, no primeiro paragrafo, em que apresenta um
segmento de discurso interativo, o tempo base é o presente (é, desce, fa-
zem, estdo, encontram) que atribui, aos processos verbalizados a que se
aplica, uma temporalidade genérica, isto é, que ndo se prende ao tempo
presente de producdo. Além do tempo presente, ocorrem também dois
verbos no pretérito perfeito simples (comoveu, intrigou) que parecem dar
tracos, ou motivarem, a narracdo que se desenvolvera no decorrer do tex-
to.

O segmento de narragdo, que compreende aos paragrafos de 2 a 4,
apresenta como base dois tempos: o pretérito perfeito e o imperfeito. O
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primeiro indica que 0s processos aos quais se aplica sdo colocados em
primeiro plano, enquanto que o pretérito imperfeito indica que os proces-
sos estdo colocados em segundo plano.

Dentro do segmento narrativo contem ainda segmentos de discur-
so direto em que o tempo presente (deixa, busco, trabalham, deve, revira,
chegamos) é tido como base. A utilizaco do presente coloca os conteu-
dos verbalizados como concomitantes ao momento da producéo.

4.3. Mecanismos enunciativos
Posicionamentos enunciativos e vozes

Na cronica “Uma Lic¢do de Vida” de Jorge Fernando dos Santos,
apresentam-se fortes tracos da voz do autor empirico, uma vez que o nar-
rador que apresenta e discute os acontecimentos é identificado apenas por
marcas de primeira pessoa, além de se tratar de uma crénica que, nor-
malmente, apresenta o olhar do cronista sobre determinados fatos do co-
tidiano.

e “Uma coisa que sempre me comoveu (e intrigou)...” (§ 1);
e “Dia desses levantei de bom humor...” (§ 2);

e “Quando passei pelo negdo e seu companheiro...” (§3);

e .. eperguntou se eu tinha fosforo” (§ 4)1°.

Além da voz do autor empirico, percebe-se também a voz de per-
sonagens que estdo diretamente ligados ao percurso tematico, conforme
segue:

e “Sera que a senhora me deixa beber um pouco d’agua?” (§ 2);
e “Essa dguando ¢ boa” (§ 2);

e “Sempre admirei a alegria com que vocés trabalham.” (§ 4);

e “E por que a gente devia de ser triste?” (§ 4);

e “Naio sei... Um trabalho desses ndo deve ser mole.” (§ 4);

e “Claro que nio” (§ 4);

10 Existem outros casos que nao foram destacados, a fim de evitar a exaut&o.
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e “Mas duro mesmo ¢ a vida de quem revira o lixo a procura de
comida. A gente pelo menos ndo chegamos 14.” (§ 4).

Modalizac¢Ges

No texto em foco, ha a predominancia de modalizagdes apreciati-
vas por seu conteddo tratar principalmente das impressGes do cronista
sobre um determinado recorte de um fato cotidiano, porém se pode en-
contrar também exemplos de modalizacdo logica, conforme os casos a
seguir:

Modalizacdo Apreciativa
e “desperdigando agua, como de costume” (§ 2);
e “essa aguando € boa” (§ 2);
e “4gua de mangueira ja esta bom demais” (§ 2);
e “0sol no céu estava de arrebentar mamona” (§ 3);
e “sempre admirei a alegria com que vocés trabalham” (§ 4);

e “um trabalho desses ndo deve ser mole” (§ 4).

Modalizacéo Légica
e “claro que ndo” (§ 4);

e “mas duro mesmo ¢ a vida de quem revira o lixo a procura de
comida” (§ 4).§

5. Conclusao

O trabalho docente exige, além do conhecimento técnico da disci-
plina, estratégias pedagdgicas para que a aprendizagem dos estudantes
seja alcancada. O trabalho com géneros pode ser visto, entdo, como um
caminho para acessar conhecimentos existentes nos discentes, assim co-
mo de construir novos conhecimentos. Como visto na andlise da cronica,
o0s conhecimentos gramaticais, de compreensao e interpretacdo textual e
de producéo escrita podem ser desenvolvidos de forma mais aprofundada
e significativa. Por fim, essa proposta pode servir como meio para des-
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pertar o interesse dos estudantes para a producdo textual de uma forma
contextualizada, visando um fim que néo seja apenas a avalia¢do quanti-
tativa feita pelo professor, mas sim visando um interlocutor que dialogaré
direta ou indiretamente com seu texto.
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RESUMO

O autor pode ser definido como o ser que se apodera e manipula intencionalmente
a linguagem para atingir seus objetivos com o texto. No entanto, esse poder de
manipulacdo ndo o transforma numa voz soberana e Unica no texto, outras vozes
dialogam do processo de escritura: as leituras que fez, as vivéncias, 0 que ouviu, 0 que
viu, e também os registros criticos que podem aparecer nos manuscritos de uma obra.
Todos esses aspectos corroboram no compartilhamento da funcédo autor. Objetiva-se
através deste trabalho, discutir questfes de autoria na contemporaneidade através do
estudo critico do processo criativo de Aleilton Fonseca, em Nhd Guimarées.

Palavras-chave: Texto. Autor. Autoria. Processo criativo.

1. Considerac@es iniciais

O autor pode ser definido como o ser que se apodera e manipula
intencionalmente a linguagem para atingir seus objetivos com o texto. No
entanto, esse poder de manipulacdo ndo o transforma numa voz soberana
e Unica no texto, outras vozes dialogam do processo de escritura: as leitu-
ras feitas, as vivéncias, o que ouviu, o que viu, e também os registros cri-
ticos que podem aparecer nos manuscritos de uma obra. Todos esses as-
pectos corroboram no compartilhamento da fungdo autor. Objetiva-se
através deste trabalho, discutir questdes de autoria na contemporaneidade
através do estudo critico do processo criativo de Aleilton Fonseca, em
Nhd Guimaraes.

2. Aleilton Fonseca: o autor

Aleilton (Santana da) Fonseca nasceu em Itamirim, hoje Firmino
Alves - Bahia, em 21 de julho de 1959. E casado com a Profa. Dra. Ro-
sana Ribeiro Patricio e tem dois filhos, Diogo e Raul Fonseca. E poeta,
ficcionista, ensaista e professor universitario. Em 1963, sua familia se fi-
xou em Ilhéus-Bahia, onde o escritor viveu a infancia e a adolescéncia,
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cursou até o primeiro ano do segundo grau, escreveu e publicou seus
primeiros textos em jornais.

Em 1977, ingressou na Escola Média de Agropecuaria Regional
da Ceplac (EMARC), na cidade de Uruguca — Bahia, onde se formou em
Técnico Agrimensor. Atualmente, essa escola é um Instituto Federal de
Educacdo. Ingressa no curso de letras da Universidade Federal da Bahia
(UFBA) em 1979 e se transfere para Salvador, que adota como seu ambi-
ente de formacdo cultural. Organiza seu primeiro livro de poemas, que
recebe Mengdo Honrosa no Concurso Prémios Literarios da Universida-
de Federal da Bahia — 1980 e é, logo depois, selecionado para abrir a sé-
rie de poesia da Cole¢do dos Novos da Fundagdo Cultural do Estado da
Bahia, que publicou 14 novos autores baianos no inicio da década de
1980 e fixou o perfil da Geracdo 80 no estado.

Em 1981 publica o seu primeiro livro, Movimento de Sondagem
(Salvador: Fundagdo Cultural do Estado da Bahia, 1981) que recebeu,
entre outros, a atengdo de Carlos Drummond de Andrade, que lhe escre-
veu uma carta de incentivo e de Rubem Braga, que publicou dois de seus
poemas na coluna “A Poesia é Necessaria”, na Revista Nacional, sema-
nario que circulava encartado nos principais jornais das capitais. No ano
de 1984, atua como professor no curso de letras da Universidade Estadu-
al do Sudoeste da Bahia (UESB), transferindo-se para a cidade de Vitéria
da Conquista, e ainda neste mesmo ano publica o livro de poemas O Es-
pelho da Consciéncia (1984).

Em 1988, ingressa no mestrado em letras, na Universidade Fede-
ral da Paraiba. Fixa-se com a familia em Jodo Pessoa. Em 1990 retorna
as atividades na UESB, trabalhando no curso de letras. Em 1992 defende
a dissertacdo de mestrado sobre musica e literatura romantica, que foi
publicada em livro no ano de 1996, pela editora 7Letras, do Rio de Janei-
ro, com o titulo: Enredo Roméntico, Mlsica ao Fundo: Manifestacoes
Ladico-Musicais no Romance Urbano do Romantismo.

Em 1993 ingressa no doutorado em literatura brasileira, na Uni-
versidade de Sdo Paulo, fixando-se com a familia na capital paulista.
Apobs a publicagdo do livro O Espelho da Consciéncia (1984), Aleilton
Fonseca s6 volta a publica em 1994, em edicdo artesanal, 0 metapoema
Teoria Particular (Mas Nem Tanto) do Poema.

Em 1997 conclui o doutorado na Universidade de S3o Paulo
(USP), com a defesa da tese intitulada: A poesia da cidade: imagens ur-
banas em Mério de Andrade. Em 1998, funda, em parceria com Carlos
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Ribeiro e outros escritores, lararana — Revista de Arte, Critica e Litera-
tura, periodico de divulgacdo da Geragao 80.

No ano de 1999, transfere-se para a Universidade Estadual de Fei-
ra de Santana (UEFS), integrando-se ao grupo fundador do curso de mes-
trado do Programa de Pés-Graduacdo em Literatura e Diversidade Cultu-
ral (PPGLDC). Em 2001 publica o livro de contos O Desterro dos Mor-
tos, que posteriormente teve a 22 edicdo publicada em 2010 pela Editora
Via Litterarum, uma 3? edi¢cdo em 2012 e ainda uma 42 edigdo publicada
neste ano (2016). Em 2003 leciona, como professor convidado, na Uni-
versidade de Artois (Franca). Neste ano e nos seguintes faz palestras nas
universidades: Sorbonne Nouvelle, Nanterre, Artois, Rennes, Toulouse
Le Mirail (Franga) e ELTE (Budapeste).

Ainda em 2003, recebeu o Prémio Nacional Herberto Sales —
Contos, da Academia de Letras da Bahia, com o livro O Canto de Alvo-
rada, publicado neste mesmo ano, com 22 edicdo em 2004, pela editora
José Olympio.

Em 2005 coorganiza (com o escritor Cyro de Mattos) o livro O
Triunfo de Sosigenes Costa: Estudos, Depoimentos, Antologia (Ilhéus:
Editus; Feira de Santana: UEFS Editora, 2005), que recebeu o Prémio
Marcos Almir Madeira 2005, da Unido Brasileira de Escritores-Rio de
Janeiro. Em 2006, publicou poemas em francés, traduzidos por Domini-
que Stoenesco, na edicdo especial da revista Autre Sud, de Marse-
Iha/Franca, no dossié poético Voix croisées Brésil-France. E também
correspondente da revista francesa Latitudes: cahiers lusophones. Publi-
ca também em 2006, Nh6 Guimaraes, pela editora Bertrand Brasil. O
romance relata a vida de uma senhora com idade avangada, uma mulher
simples, do interior, que conta historias que vivenciou ou ouviu de outras
pessoas. O escritor cria essa narradora do cotidiano, simples e experiente
ao mesmo tempo. Ainda em 2006, participa do dossié bilingue de poesia
portugués/francés da revista lararana, n. 11.

Em 2008, o escritor publicou o livro Les marques du feu et autres
nouvelles de Bahia,'! em Paris, pela editora Lanore, que foi traduzido pe-
lo jornalista Dominique Stoenesco. Em 2009 completou 50 anos e foi
homenageado pelo Lycée des Arenes, em Toulouse-Franca, com uma
exposicao de trabalhos de alunos do ensino médio, orientados pela Profa.
Brigitte Thierion, sobre seu livro O Canto de Alvorada. Na Bahia foi

" Em portugués: "As marcas de fogo e outras novelas da Bahia".
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homenageado pelo Instituto de Letras — UFBA, através de um seminério
sobre sua obra intitulado: "Trajetoria Criativa: 50 anos de Aleilton Fon-
seca". Essa homenagem foi uma atividade que fez parte do projeto de
pesquisa "Migracdes: 0 Escritor e Seus Mltiplos", do qual Aleilton Fon-
seca é um dos escritores estudados. Ainda neste mesmo ano (2009) foi
também homenageado pela Academia de Letras da Bahia e seu romance
Nhé Guimar&es foi transformado na peca de teatro: “Nh6é Guimaraes”,
protagonizada pela atriz Deusi Magalhdes e dirigida por Edmilson Mota,
os quais fizeram a adaptagdo.

Também em 2009, Aleilton Fonseca organizou juntamente com a
Dra. Rosana Patricio Patricio, e professora da Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS), um livro intitulado Cantos e Recantos da Ci-
dade: Vozes do Lirismo Urbano, composto de seis ensaios produzidos
por mestrandos do Programa de Pés-graduacdo em Literatura e Diversi-
dade Cultural (PPgLDC-UEFS). A editora Via Litterarum foi responsa-
vel pela publicacdo. No ano seguinte (2010), também pela Via Littera-
rum, publicou A Mulher dos Sonhos e Outras Historias de Amor e a se-
gunda edicdo de O Desterro dos Mortos.

Foi coordenador do curso de mestrado no Programa de Pds-gradu-
acdo em Literatura e Diversidade Cultural na Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS), de 2008 a 2012.

Em 2013, recebeu o titulo de Professor de Honra, da Uninorte, em
Assuncao, Paraguai. Em 2014, recebeu a Medalha Camdes (Nucleo de
Artes de Lisboa) e o Troféu Carlos Drummond de Andrade e também re-
cebeu a Comenda do Mérito Cultural, do Governo do Estado da Bahia.

Sua obra, de forma geral, abrange livros de poesia, ensaios, contos
e romances. A seguir a relacdo dessas obras:

1. Movimento de sondagem. Salvador: Fundagdo Cultural do Estado da
Bahia, 1981. “Cole¢do dos Novos, vol. 2 — série Poesia”.

2. O espelho da consciéncia. Salvador: Gréafica da UFBA, 1984.

3. Teoria particular (mas nem tanto) do poema — ou poética feita em
casa. Sdo Paulo: Edigdes D’Kaza, 1994,

4. Enredo romantico, musica ao fundo. (Ensaio) Rio de Janeiro: 7 Le-
tras, 1996.
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5. Oitenta: poesia e prosa. Coletdnea comemorativa dos 15 anos da
“Colegdo dos Novos”. Salvador: BDA-Bahia, 1996. (Organizado por:
Aleilton Fonseca e Carlos Ribeiro)

6. Jau dos bois e outros contos. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 1997.

7. Rotas e imagens: literatura e outras viagens. Feira de Santana:
UEFS/PPGLDC, 2000. (Organizado por: Aleilton Fonseca e Rubens
Alves Pereira)

8. O desterro dos mortos. (Contos). Rio de Janeiro: Relume Dumara,
2001.

9. O canto de Alvorada. (Contos). Rio de Janeiro: José Olympio, 2003.

10.0 triunfo de Sosigenes Costa: estudos, depoimentos, antologia.
Ilhéus: Editus, 2004. (Organizado por: Cyro de Mattos e Aleilton
Fonseca).

11. As formas do barro & outros poemas. Salvador: EPP, 2006.
12.Nhé Guimarées. (Romance). Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006.
13. Todas as casas. (Contos, livro coletivo). Salvador: EPP, 2007.

14. Les marques du feu et autres nouvelles de Bahia. Paris: Lanore, 2008.
(Traducdo de Dominique Stoenesco).

15. Guimaraes Rosa, écrivain brésilien centenaire. Bruxelas: Librairie
Orfeu, 2008.

16. O olhar de Castro Alves: ensaios criticos de literatura baiana. Salva-
dor: ALB/ALBA, 2008. (Organizado por: Aleilton Fonseca).

17.0 péndulo de Euclides. (Romance). Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
20009.

18.Todas as guerras (Contos, livro coletivo). Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2009.

19. Cantos e recantos da cidade: vozes do lirismo urbano. Itabuna: Via
Litterarum, 2009.

20. A mulher dos sonhos e outras histérias de humor. Itabuna: Via Litte-
rarum, 2010.

21.0 desterro dos mortos. (Contos). 2. ed. Itabuna: Via Litterarum,
2010. (3. ed. 2012).
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Na sequéncia, suas publicagbes mais recentes:
22.Memorial dos corpos sutis (novela). Salvador: Caramuré, 2012.
23. As marcas da cidade (contos). Salvador: Caramuré, 2012.

24. Sosigenes Costa. Melhores poemas. Sdo Paulo: Global, 2012. (Sele-
cdo e organizacdo Aleilton Fonseca)

25.Um rio nos olhos / Une riviere dans les yeux. llhéus: Mondrongo,
2012 (trad. Dominique Stoenesco).

26. Jorge Amado nos terreiros da ficcdo (ensaios). Itabuna: Via Littera-
rum; Salvador: Casa de Palavras/FCJA, 2012. (Org. Myriam Fraga,
Aleilton Fonseca, Evelina Hoisel)

27.La femme de réve. Montreal, Canada: Marcel Broquet, 2013.

28. Jorge Amado; cem anos escrevendo o Brasil (ensaios). Salvador: Ca-
sa de Palavras/FCJA, 2013. (Org. Myriam Fraga, Aleilton Fonseca,
Evelina Hoisel)

29.Un rio en los ojos. New Orleans. LA. USA. University Press of the
South, 2013. (trd. Alain Saint-Saés).

30. Jorge Amado. Cacau: a volta a0 mundo em 80 anos. Salvador: Casa
de Palavras/ FCJA, 2014. (Org. Myriam Fraga, Aleilton Fonseca,
Evelina Hoisel)

3. O romance Nh6 Guimaraes

A obra Nhé Guimardes pode € um texto escrito em prosa, uma
narrativa que traz em seu contexto principal uma homenagem ao escritor
Jodo Guimardes Rosa, no cinquentenario de Grande Sertdo: Veredas. E
um romance audacioso, completo e independente, pois transcende a ho-
menagem e ganha vida propria. Aleilton Fonseca trabalha a linguagem de
forma imaginativa e cria uma personagem que, ao narrar historias e “cau-
s0s” em boa parte inspirados no imaginario popular brasileiro e no vasto
universo rosiano, relembra seu velho amigo Nh6 Guimardes. (SANTOS,
2011, p. 133)

Aleilton Fonseca consegue, especialmente na linguagem, recriar
Guimardes Rosa. Ele cria uma narradora sertaneja que integra inteira-
mente o universo rosiano. O autor tem um estilo peculiar, préprio e ca-
racteristico. Sua linguagem tem muito do perfil de Guimardes Rosa, mas
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ndo faz uma imitacdo. O que ambas tém em comum € a grande naturali-
dade, a sensacdo de que as palavras surgem da alma brasileira. S6 assim
¢ possivel explicar porque palavras ndo encontradas no nosso dia-a-dia
parecem ter sempre existido, sdo imediatamente compreendidas como se
representassem um mundo que temos em comum; quase que uma meta-
linguagem radicada no inconsciente da coletividade.

No livro, o autor relata a vida de uma personagem sertaneja, uma
mulher de idade avancada, simples, do interior, que conta histérias que
vivenciou ou ouviu de outras pessoas. Ela, uma senhora muito astuta, es-
perta e vivida, se define da seguinte forma:

O senhor veja: estou na casa dos oitenta. Nessa idade, vou vivendo sem
passar precisdo. Nas terras ao redor, pouquinhas, porém dadivosas, planto e
colho de um tudo o pouco que preciso para o meu sustento. [...] O senhor veja:
sou uma velha arrumada, vivo em paz no meu sossego. Sei me cuidar. (FON-
SECA, 2006, p. 5)

Toda narrativa comeca quando, confundido com um certo Nh6
Guimardes, o tal “senhor” para e ouve as historias da tdo receptiva e ani-
mada octogenaria.

— Nho Guimarédes, o senhor por aqui? Ha quanto tempo! Ah, ndo. Nsh,
nsh! Nao é ele, ndo. Mas, quem é o senhor? Apeie, chegue a frente, a casa é
nossa. Entre, que lhe dou uns goles de agua fresca. [...] Estes caminhos andam
numa poeira danada, essa secura, sem chuvas. Isto é o sertdo. (FONSECA,
2006, p. 11)

E um livro de 176 paginas, que teve sua primeira edi¢io em 2006,
pela editora Bertrand Brasil. O romance é dividido em 36 capitulos e,
apesar de haver um “causo” em cada um deles (a excecdo do primeiro e
altimo capitulos), h&d uma ligacdo entre todos. Essa liga, esse laco, é jus-
tamente a amizade da personagem octogenaria e do seu falecido marido
com Nhé Guimaraes e a esperanca que ela tem de ainda poder encontrar,
a0 menos uma Ultima vez, com Nho6 Guimarées e com o filho que se per-
dera na cidade. (SANTOS, 2011, p. 134)

“Aleilton Fonseca resgata uma prosa cheia de beleza, cuja orali-
dade passa por um apuro formal que lhe filtra os cacoetes e excessos”, é
0 que escreve Antdnio Torres nas orelhas do livro Nhd Guimaraes
(2006). Acrescenta também que faz esse resgate sem abdicar do colorido,
do ritmo e sabor das conversas num varandado ou ao pé do fogdo, para
espantar o medo das assombracgdes, ou se livrar das mas lembrangas.
Afirma ainda que Aleilton Fonseca nos prende a uma narrativa construi-
da por atalhos, a0 modo sertanejo, e nos remete s origens de um univer-
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so real que se tornou lendario, e faz isso com muita imaginagdo. Em en-
trevista®? o escritor Aleilton Fonseca define o romance da seguinte forma

Trata-se de um romance formado por um conjunto de histérias encaixa-
das. O tedrico Tzvetan Todorov fala dessa técnica do encaixe. Nhé Guimaraes
é um romance multifacetado, com uma histdria de base (a vida da personagem
em familia, e seus encontros com Nhd Guimaraes), que aglutina a narrativa
como um todo. A essa historia de fundo agregam-se as diversas histérias me-
nores, que se encaixam passo a passo na cadeia narrativa. O texto era inicial-
mente um conto, publicado em 2001. Mas senti que a histdria tinha muito
mais folego para se desenvolver. Entdo segmentei o conto em partes significa-
tivas, entremeando-as em seguida com sequéncias de historias menores, que
compdem o universo narrativo e traduzem o imaginario da personagem, ou se-
ja, parte do imaginario do sertdo.

Nesse entrelace de historias e causos, e linguagem acessivel, é
uma obra que se destina tanto aos principiantes quanto aos mais experi-
entes na obra de Guimardes Rosa. Nh6 Guimardes de Aleilton Fonseca é
um romance-homenagem que segue seu proprio rumo, apresentando uma
nova roupagem para 0 imaginario sertanejo, pois conta o sertdo atraves
de uma voz feminina que dita o sertdo de seu terreiro.

4. O autor, o leitor e o escritor

Na época em que 0s escribas frequentemente alteravam os textos
gue transcreviam e copiavam, a separagao entre autores e leitores néo era
tdo significativa. Sto. Tomas de Aquino e Sto. Agostinho afirmavam que
ndo eram autores, mas realizadores da palavra de Deus, ou seja, suas
obras ndo lhe conferiam a autoridade sobre elas.

O tempo passou e os autores “profanos” que ndo tinham essa
mesma relacdo com a palavra divina, assumiram também, o papel de cri-
adores. No entanto, sua autoridade provinha das préprias historias que
compunham. Tudo aquilo que contavam, suas palavras e histdrias cria-
das, serviam para avaliar sua individualidade e reconhecimento. O texto
impresso distanciava um pouco o autor de seu leitor, tornando suas pala-
vras dificilmente contestaveis ou passiveis de alteracdo. A copia impres-
sa, gracas a sua simplicidade visual e a garantia de reproducdo, estendia e
ampliava a autoridade adquirida, assim, também como a organizacéo e
efetivacdo de um mercado editorial que em tudo concorriam para fortale-
cé-la.

12 Entrevista feita por e-mail com Aleilton Fonseca no dia 28 de novembro de 2011.
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Na perspectiva da atualidade, os autores contemporaneos traba-
Iham mais diretamente com seus textos, sem tantas interferéncias exter-
nas, o papel dos copistas sai de cena e 0s manuscritos se caracterizam
mais convictamente como autografos. Mesmo com essa convicgao e ten-
do acesso a muitos escritores que estdo em plena atividade de producéo
textual, podendo inclusive questiona-los sobre dividas em relacdo aos
manuscritos ou interferéncias de terceiros que tenham ocorrido, ainda as-
sim, um manuscrito considerado autégrafo, como no caso do conjunto
dos testemunhos de Nhé Guimar&es, pode apresentar muitos sujeitos que
falam, como por exemplo: o autor, o escritor, 0 autor-implicito e o narra-
dor.

Segundo Maria Célia Leonel (2000, p. 67), é necessario conside-
rar inicialmente o escritor, a pessoa humana, entidade complexa que en-
volve também o universo ndo-linguistico e que pouco foi investigado pe-
las teorias da literatura. Philippe Willemart (1988), especialista no campo
da critica genética, quando fala de manuscritos, logo faz separacéo entre
autor e escritor. O escritor € a instancia mais proxima da méo, do corpo e
da pulsdo de escrever, que tem familia, bens e um nome no cartorio.

O escritor se caracteriza pela pessoa fisica, psiquica e o autor é o
escritor que muda de lugar, € como um personagem que 0 sujeito-escritor
assume nos documentos de sua escritura, este utiliza a lingua intencio-
nalmente para alcancar seus objetivos no texto, manipula a linguagem
com sabedoria. De acordo com Silviano Santiago (2004, p. 245), escre-
ver é a possibilidade de um escritor ser varios outros personagens cons-
truidos pelo tragado da médo, pelo tipo de uma maquina de escrever, ou na
contemporaneidade, pelas teclas de um computador. Através da escrita,
ocorre a condic¢do de construir outras faces e formas de estar no mundo.

O autor-implicito é responsavel pelos movimentos do narrador,
pelos acontecimentos que ele narra, pelas personagens, pelo tempo e es-
paco dos fatos narrados. Ha, portanto, uma instancia “atras” do narrador.
(LEONEL, 2000).

O narrador, por sua vez, que também é um dos sujeitos da fala,
que é constituido pelo discurso e no discurso, é um sujeito textual. Da fa-
la desse sujeito, nascem outras categorias como a do tempo, do espaco e
naturalmente a das personagens. E esse narrador que decide sobre os
acontecimentos na forma de didlogos ou monoélogos. (LEONEL, 2000).
O autor literério aliena seu eu e se oculta atrds do narrador. Todas essas
reflexdes intencionam na “verdade” retirar um pouco da responsabilidade
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de produgdo, priorizando mais o texto que é a esséncia da escritura. Edu-
ardo Silva Dantas de Matos (2011, f. 23) reforca a discussdo afirmando
que,

O que temos, quando caminhamos pelos papéis de um escritor, sdo apenas
pegadas de uma auséncia. O autor ndo estd mais ali e ja ndo pode responder
por aquilo que em certos momentos produziu, 0 que resta sdo marcas de uma
passagem, de uma encenagao e construcédo. O trabalho com os manuscritos, 0s
documentos que atestam e testemunham o processo de feitura de um determi-
nado objeto cultural, é, desta forma, o trabalho de alguém que segue 0s passos
de um outro que ja ali ndo est4, mas que se deixou flagrar em seu processo de
feitura e producdo ndo como uma entidade responsavel e senhora do dizer,
mas como uma producdo social e historicamente marcada, posicionada, inscri-
ta.

Em Nhod Guimaraes ¢ possivel visualizar alguns desses “seres res-
ponsaveis” ou personagens que permeiam a construgdo do texto literario.
A narradora, que é a que mais aparentemente se revela, nos mostra atra-
vés da linguagem e de suas falas bem elaboradas um pouco das marcas
dos sujeitos que produzem o texto. Tomando como principio o conceito
de escritor, elaborado por Philippe Willemart (1988), que afirma que o
escritor é aquela pessoa fisica, 0 que esta mais préximo da mao, do fazer
literario, o individuo que tem familia, encontramos na fala da narradora
um trecho que autorrevela a presenca do escritor, sua visao de vida e
aquilo que caracteriza a atual atividade profissional de Aleilton Fonseca,
professor universitario que esta constantemente envolvido com a produ-
cao escrita, a pesquisa, a leitura, os livros. A narradora representa, nesse
momento, vivéncias da vida do escritor que se mostram através dela

Veja 4, ao fundo, na peca velha, uns quantos livros que guardo. Aqueles
jali, reli, tresli. Se o senhor me ouve merece uns conselhos. Se por acaso des-
ses viveres ndo leu muitos livros, comece assim que puder. N&o precisa ler por
fé, mas pelo simples dom das histérias. Ler, escrever e contar é a riqueza que
se deve a um filho neste mundo. (FONSECA, 2006, p. 13)

Nesse trecho do romance, essa voz narrativa é quase que uma
transfiguracdo da imagem e da voz do escritor, pois expressa seu zelo pe-
los livros, e inclusive suas repetidas leituras, o que representa bem a ati-
vidade de pesquisas, ler, reler, “tresler”. No caso de Aleilton Fonseca es-
sas leituras o levam ainda ao dom de contar histérias e demonstra que
através da leitura o escritor adquire também a habilidade para narrar e
contar causos. As expressdes dessa citagdo nos levam a voz de Aleilton
Fonseca enquanto professor, quando incentiva a leitura dizendo que se
alguém ndo tem essa pratica que comece o mais rapido possivel, pois a
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leitura, a escrita o contar (narrar), sdo a heranga mais preciosa que se po-
de deixar para um filho.

Na multiplicidade de personagens que o escritor pode representar,
seja como autor ou mesmo narrador, 0 que se constata é que através do
trabalho com o dossié genético de um escritor, esses personagens desapa-
recem, restando apenas as marcas deixadas no processo de escritura de
uma obra literaria, rastros que testemunham o viés que conduz a constru-
cdo do texto, que deve ser sempre o objeto central de uma analise critica.

5. O labor da escritura e as vozes do texto

O processo da escrita € uma atividade intensa e constante para a
maioria dos escritores. Todo escritor que prioriza a qualidade em suas
producdes textuais € também um leitor, e nessa pratica, a reflexdo interna
e a autocritica sdo aspectos que surgem com muita naturalidade. Para que
um escritor decida dar uma obra por acabada, é necessario frear determi-
nados pensamentos e estabelecer limites para a objetivacdo de cada texto.

Essa tarefa de selecdo daquilo que se escreve ndo é facil, pois
sendo um disseminador de conhecimento e ideias, se v&, em muitas cir-
cunstancias, obrigado a ter que fazer determinadas escolhas sobre aquilo
que realmente gostaria de deixar registrado. Quando se lida com pala-
vras, esse conflito se torna ainda maior e mais significativo, pois um re-
gistro pode deixar marcas eternas na vida de um escritor. A seguir um
comentério do préprio Aleilton Fonseca sobre o labor do escritor ao pro-
duzir seus textos.

O trabalho da escrita, todos sabem é arduo, o pendor que o escritor tem
para lidar com as palavras é também o seu labor. Porque ele precisa intuir, ele
parte de uma ideia, ele consegue uma linguagem, mas nada vem pronto, é pre-
ciso trabalhar muito e de fato é preciso elaborar, escrever, apagar, reescrever,
pesquisar, ndo deixar que o lado erudito da formacéo do escritor interfira na
linguagem das personagens, muitas vezes a gente acaba colocando na boca do
personagem uma frase, uma palavra que na verdade ndo sdo da personagem,
mas sim do autor, entdo é preciso escrever e escrever, é preciso dar autentici-
dade, por assim dizer, ainda que intencionalmente & linguagem de cada perso-
nagem.*?

Para o critico textual, esse trabalho de escrever, apagar e reescre-
ver é a maior representacdo desse labor da atividade de escritura de uma

13 Entrevista realizada com o escritor em 17 de junho de 2010. As respostas foram gravadas em ca-
mera digital e transcritas para um arquivo Word.
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obra, dessa tarefa tdo importante para o desenvolvimento cultural e inte-
lectual de uma sociedade.

Quando um escritor comeca a escrever e publicar suas obras, co-
meca também a tracar seu perfil como autor e a revelar-se através de seus
textos. Ao longo do tempo passa a se tornar alvo de criticas e de comen-
tarios. Cada escritor estabelece, através dos seus escritos, um estilo e
uma dindmica para suas producgdes. Segundo Michel Foucault (1992, p.
34), “[...] o autor ndo marca a escrita como resultado, mas a domina co-
mo pratica”. A fung¢fo autor ¢, entdo, entendida como “[...] caracteristica
do modo de existéncia, de circulagdo e de funcionamento de alguns dis-
cursos no interior de uma sociedade” (FOUCAULT, 1992, p. 46). Logo,
o0 autor pode ser definido como o ser que se apodera e manipula intencio-
nalmente a linguagem para atingir seus objetivos com o texto. No entan-
to, esse poder de manipulacdo ndo o transforma numa voz soberana e
Unica no texto, outras vozes dialogam do processo de escritura: as leitu-
ras que fez, as vivéncias, o que ouviu, 0 que viu, e também os registros
criticos que podem aparecer nos manuscritos de uma obra. Todos esses
aspectos corroboram no compartilhamento da funcgéo autor.

No que tange a obra literéria, a funcdo autor desempenha papel re-
levante. N&o se trata de atribuir um discurso a um individuo, mas a uma
“[...] operacdo complexa que constroi um certo ser racional a que cha-
mamos autor”. (FOUCAULT, 1992, p. 50)

Quanto a producdo dos textos, alguns escritores estabelecem de-
terminados critérios para seus escritos. Muitos guardam e arquivam tudo
aquilo que escrevem, pensando que no futuro poderdo ceder esses rascu-
nhos ou testemunhos para que os criticos textuais ou genéticos realizem
um trabalho de anélise do processo de escritura de uma obra que foi pu-
blicada. De acordo com Reinaldo Marques (2003, p. 149), “[...] arqui-
vando, o escritor deseja escrever o livro de sua propria vida, da sua for-
macdo intelectual; quer testemunhar, se insurgir contra a ordem das coi-
sas, afirmando o valor cultural dos arquivos”. Outros escritores preferem
ndo guardar o que antecedeu & publicagdo, mas ndo se importam, no caso
dos escritores vivos, que as varias edi¢des da obra sejam analisadas pelos
criticos textuais ou genéticos. Na perspectiva da critica textual e da criti-
ca genética, perceber essas preferéncias dos escritores e 0 que fazem com
0s arquivos literdrios que produzem é também perceber os caminhos que
percorrem, quando estes conservam as versdes de seu processo de cria-
céo.
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No caso do escritor Aleilton Fonseca, foi possivel observar e con-
firmar vérias préticas referentes aos seus escritos. Uma delas é que o es-
critor preserva e arquiva tudo que escreve, por ser da contemporaneidade,
registra seu processo de criacdo em meio digital, arquiva tudo no compu-
tador. Além dos arquivos digitais, faz impressoes e encadernagdes, pois
afirma que sente satisfacdo ao ver a palavra impressa e que também faz
correcBes nesses textos, como no caso das versfes de Nh6 Guimaraes.
Em entrevista, o escritor revela porque faz isso e porque acredita ser im-
portante esse arquivamento.

Como todos sabem, os escritores escreviam & mao e passavam a limpo, ti-
nham seus cadernos, até chegar a forma final, que entregava ao editor e muitas
vezes esses cadernos ou se perdiam, ou eram jogados fora, ou alguns eram
guardados e hoje sdo reliquias, sdo documentos de arquivos. Hoje na era digi-
tal, nos (escritores) geralmente trabalhamos em computador, entdo o risco da
perda desse trabalho de passagem, de mudanca, de se perder, é muito grande,
ha um risco realmente. [...] No meu caso, eu gosto de registrar, talvez pela
consciéncia de professor de Literatura que sou e de pesquisador, eu sei que
tem uma importancia, tem uma importancia pra mim, tem uma importancia
eventual para quem se dedica a esse tipo de pesquisa, entdo eu preservo. Eu
gosto da ideia de guardar, entdo eu salvo os arquivos, e vou modificando e
vou guardando aqueles anteriores, agora, eu costumo imprimir, porque nao é
s a leitura na tela que revela o estado do texto, é preciso colocar os olhos so-
bre o que esta escrito e impresso, é preciso fazer essa leitura, ver as palavras
impressas, entdo geralmente eu imprimo cada verséo, leio, corrijo a méo, ano-
to, volto ao computador, ai salvo num novo documento e ai fago as modifica-
¢Oes. Tenho consciéncia da importancia que estes testemunhos podem ter para
aqueles que se dedicam a pesquisa da critica literaria, da critica genética e da
critica textual .14

Tal afirmacgdo nos apresenta um vislumbre da prética do escritor e
nos mostra também a maneira como lida com seus escritos e a conscién-
cia que tem da importancia do trabalho dos criticos literarios, textuais e
genéticos para a divulgacdo desse processo de escritura das obras litera-
rias. Aleilton Fonseca descreve inicialmente em sua fala um pequeno
percurso histérico que se remonta através da perspectiva de escrita do
passado e como esse processo acontece hoje. Demonstra com seus co-
mentarios que € extremamente importante que esse material que antecede
a publicagdo seja guardado e disponibilizado para pesquisa, com a era di-
gital isso se torna ainda mais facil.

Vale ressaltar também a consciéncia que o escritor tem das rela-
¢Oes interdisciplinares exigidas em um trabalho de andlise textual, essa

14 Trecho da entrevista com Aleilton Fonseca, realizada no dia 17 de junho de 2010.
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ligacdo entre as ciéncias da critica literaria, textual e genética, demons-
trando assim que a atividade conjunta nessas areas pode favorecer a qua-
lidade e exceléncia dos trabalhos cientificos feitos pelos pesquisadores na
atualidade, utilizando, todavia, o principio de adequacdo metodoldgica. O
escritor discorre ainda sobre suas praticas de escritura e corre¢do, como
imprime, faz corre¢des @ méo e depois volta a fazer novas impressoes e
por fim Ultimas modificacdes, demonstrando assim o labor da escritura e
alguns mecanismos do seu processo de criagéo.

Muitos escritores estabelecem habitos e padrdes de comportamen-
to quando estdo em processo de escritura. Alguns escrevem e ndo gostam
de divulgar seus rascunhos, outros guardam e disponibilizam para estudo
e pesquisa, e alguns inclusive gostam de ouvir opinides de leitores-
criticos antes de publicarem suas obras. Aleilton Fonseca no processo de
criacdo de seus textos costuma submeter suas producdes, antes de publi-
car, a leitores-criticos, escritores, jornalistas, criticos literarios, membros
da Academia de Letras da Bahia (ALB), pessoas de sua confianca e que
também tem se destacado no cendrio da literatura. Em entrevista cedida a
Lima Trindade, o escritor fala um pouco sobre esse habito que tem de
submeter seus textos a leitores-criticos e sobre a criacdo literaria

Lima Trindade — Considera que tem mais facilidade para um género espe-
cifico? Quais sdo os seus habitos para escrever? Eles se modificam de um li-
vro para outro, de um género para outro?

Aleilton — Na criagéo literaria ndo existe facilidade nem para se colocar
ou tirar uma virgula. Escrever € um processo dificil, no qual ideias, palavras,
textos, corregdes, cortes, tudo ocorre e convive simultaneamente, como um
desafio a paciéncia e a capacidade do escritor. Eu vivo tendo ideias que vém e
vao, umas persistem e outras somem ou se adiam. Nem todas as ideias se con-
cretizam em texto. Cada escritor tem seu método, mas cada livro também im-
pde sua regra e sua medida. Levei 5 anos para concluir a transformacédo do
conto “Nhd Guimardes” em romance, apds submeté-lo a leitura de cerca de 5
leitores criticos. Levei um més para desenvolver o romance O Péndulo de Eu-
clides, e mais quatro meses relendo e reescrevendo os originais, apds conferir
e compulsar as leituras, as criticas e as sugestfes de quatro amigos escritores:
Carlos Ribeiro, Gerana Damulakis, Glaucia Lemos e, principalmente, o poeta
Luis Antonio Cajazeira Ramos, que leu em voz alta cada frase dos originais e
me fez diversas sugestdes. Leitores criticos ajudam muito, pois anteveem
questdes que o autor pode analisar e sobre as quais pode refletir, antes de dar a
obra por concluida. (TRINDADE, 2011, on line)

Antes da publicagdo em 2006, as versdes de Nhd Guimaraes fo-
ram lidas por Carlos Ribeiro, escritor e membro da ALB, Gerana Damu-
lakis, Glaucia Lemos, Jerusa Pires Ferreira e Maria Ldcia Martins. As
duas ultimas escritoras foram um pouco mais além. Jerusa Pires Ferreira
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leu e marcou um encontro com o escritor para discutir aspectos que pode-
riam ser modificados e também sugeriu verbalmente algumas alteracGes
no texto.

Por e-mail foi enviado ao escritor Aleilton Fonseca um questiona-
rio com algumas perguntas sobre o processo de criagdo em Nhé Guima-
rées. Dentro dessas perguntas se fez um questionamento sobre o agrade-
cimento direcionado a Jerusa Pires Ferreira e a Maria Licia Martins na
nota do autor de Nh6é Guimaraes, onde diz: "Agradeco especialmente a
Maria Licia Martins e a Jeruza Pires Ferreira, que leram e anotaram os
originais com sugestdes que contribuiram decisivamente para algumas
das solucdes da verséo final". (FONSECA, 2006, p. 174)

Nesse agradecimento tinha-se a impressao de que as duas escrito-
ras haviam feito anotagdes manuscritas nas versdes de Nhé Guimaraes.
Em conversa informal, no dia 21/12/2011, o escritor esclareceu dizendo
que no caso de Jeruza Pires Ferreira, ela ndo chegou a fazer anotagdes,
mas conversou com ele pessoalmente e sugeriu algumas mudancas signi-
ficativas para a redacéo final do romance. A seguir a resposta do escritor
sobre essa questdo enviada por e-mail:

Adna:

Jerusa leu os originais e me chamou para conversar. Admirada, ressaltou o va-
lor do texto, a pertinéncia das narrativas na cultura popular. E disse que eu de-
verei publicar imediatamente.

Um abraco.

Aleilton

No caso de Maria Lucia Martins, além de ler, fez anotacdes ma-
nuscritas a lapis no texto. As observagdes e sugestdes feitas por ela estdo
registradas na versdo C que foi nomeado de VC. Muitas dessas sugestdes
foram descartadas, outras, no entanto, acatadas pelo escritor, e algumas
ainda foram acatadas parcialmente. Essas alteracBes e opinides tiveram
papel significativo na configuragéo do texto final.

6. Consideracoes finais

Através desse estudo, identificam-se, portanto, as marcas deixadas
no texto de Nhod Guimardes, que contribuem para a identificacdo da
construcdo de uma escrita de si e discussdo de questdes autorais através
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do processo criativo de Aleilton Fonseca que é fomentado por meio da
producéo textual.
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RESUMO

Esta pesquisa serd baseada em seis fases distintas. Serd abordada cada etapa que
norteard a pesquisa que se ligardo no desfecho do levantamento de dados. Os alunos
do ensino médio do Instituto Federal do Triangulo Mineiro — Campus Avancado Ube-
raba Parque Tecnoldgico — iniciaram os estudos sobre games, os jogos foram definidos
no decorrer dos estudos. Primeiramente os estudantes fizeram uma pesquisa detalha-
da de como se faz uma narrativa de jogos; na segunda fase o projeto tera a fungéo de
aproximar a pratica destes alunos com um pouco de teoria e exercicios narrativos pa-
ra, entdo, chegar-se a andlise narrativa, a leitura e a producdo de textos. A terceira fa-
se fara descricdo de jogos eletrdnicos e suas contextualizagdes histdricas e temporais.
Quarta parte: analise dos fatos, cenarios, personagens e eventos utilizados como pano
de fundo para o desenvolvimento do enredo de um game. Na quinta parte sera feita a
categorizacdo e a ambientagdo de alguns jogos eletronicos em determinados contextos
sociais e, finalizando, cada jogador ird apresentar os resultados do trabalho e se pre-
parar para a producdo de um roteiro de uma cutscene de um jogo eletrénico. Espera-
se encerrar o projeto com um superavit de pensamento e de produgéo de conhecimen-
to e despertar a curiosidade dos alunos para se relacionarem de forma mais perspicaz
com as interfaces dos computadores, suas estratégias e armadilhas, e, fundamental-
mente, criar um espaco de ensino-aprendizagem interativo e divertido, utilizando su-
portes tedricos e praticos dentro do universo dos jogos eletronicos. Ao final do estudo
espera-se que todos participantes tenham apreendido inGmeros conhecimentos, nao
apenas na escrita e leitura correta e culta da lingua portuguesa, mas também como
pesquisar, utilizar corretamente artigos, livros e softwares educativos, desenvolver o
raciocinio através da escrita e manipulacdo dos elementos ortograficos da lingua, além
do prazer em produzir seus préprios textos.

Palavras-chave: Contextualiza¢éo do conhecimento. Ludicidade.
Tecnologia da informac&o e comunicagao.

1. Introducdo

A importancia do bom desempenho linguistico do portugués, e
sua correta utilizacdo tem se revelado como fator preponderante em todas
as areas do conhecimento. O portugués é parte integrante das disciplinas
ministradas em todos os cursos de ensino basico, técnico e graduacéo,
dessa forma, a competéncia comunicativa e linguistica exerce seu poder
de influéncia em todos os meios de intercomunicagdo. A maneira como
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se escreve, e se fala é de suma importancia para demonstrar que o indivi-
duo domina e forma correta de se expressar em variadas situagdes do dia
a dia. Indicios de um mau dominio vocabular podem significar verdadei-
ros entraves na pratica de algumas tarefas desempenhadas, dificuldade de
relacionamento e compreensdo com pessoas, dificuldade em redigir um
e-mail, um relatdrio, fazer apresentacGes orais, enfim, sdo distintas as si-
tuacdes nas quais a falta destas habilidades pode se manifestar.

Os alunos chegam ao ensino médio com grandes dificuldades em
assimilar os textos, nas leituras e na interpretacdo destes que séo ofereci-
dos nas mais diversas formas e disciplinas, sem uma boa leitura possi-
velmente ndo conseguiram compreender o que 0s docentes querem com
suas perguntas, na maior parte das vezes o discente mal sabe como co-
mecar a ler um determinado texto. Quando passa para a fase de produzir
suas respostas torna-se uma atividade ainda mais confusa e complicada.
Baseado nestas dificuldades torna-se imprescindivel que os professores
tomem alguma atitude para que estes ndo prossigam em sua vida acadé-
mica sempre com estes problemas de leitura, interpretacdo de texto e
consequentemente em uma grande dificuldade na escrita.

Tomando-se por base que estes alunos sdo nativos digitais, € o
grande gosto e apreco pelos jogos eletronicos, ainda embasado nos Pa-
rametros Curriculares Nacionais (PCN), na parte que compete ao ensino
das linguas, "linguagens, codigos e suas tecnologias", que dizem respeito
justamente ao incentivo da utilizacdo das formas modernas e inovadoras
de ensinamento. O jogo eletrdnico foi o alvo de estudo e pesquisa para
amenizar esta falta de aprofundamento dos alunos na aquisi¢do dos sabe-
res competentes para seu pleno desenvolvimento da leitura, escrita e pes-
quisa académica.

Dizer que os jogos eletrénicos estdo presentes na nossa vida ndo é
algo novo. Basta observar que todos nés conhecemos ou fazemos parte
de um grupo de pessoas que ja passou horas na frente de um videogame
ou de um computador se deliciando com um bom jogo eletrénico. Jogos
existem desde os primérdios da humanidade. A brincadeira e 0 jogo pos-
suem fungdes importantes na sociedade, sendo a principal delas a forma
ludica pelo qual se manifesta, proporcionando lazer e diversdo. E ha
também uma conotagéo de relaxamento e descanso, sem nenhum propo-
sito posterior.

Dentre os elementos que ultrapassam a linha do divertimento, é
possivel encontrar as narrativas, que vem desempenhando papel funda-
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mental na estrutura de alguns jogos eletronicos. E imprescindivel perce-
ber que tais jogos eletronicos, ou simplesmente games, que estdo inseri-
dos na categoria de jogos em geral, transcendem tal categoria pela virtu-
de de contar uma estdria. Dessa forma, os jogos podem ser vistos tanto
como parte da tradicdo da narrativa literaria. Além disto, podem ser en-
tendidos como midias, ou seja, como instrumentos que permitem aos jo-
gadores interagir de forma significativa entre eles. De acordo com Lynn
Rosalina Gama Alves (2005), as narrativas nos jogos sdo diferentes da-
quelas contadas através dos meios tradicionais, onde as estorias sdo apre-
sentadas em formato linear e que permanecem inalteradas mesmo que se-
jam muitas vezes narradas. No universo magico dos jogos eletronicos, a
mesma estdria pode ser contada de diversas maneiras diferente por uma
variedade diversa de pessoas. Esta ¢ uma das raz0es para o fascinio dos
jogos eletrdnicos — o fato de eles apresentarem um roteiro ndo-linear, ou
seja, que ndo segue uma sequéncia linear de comeco, meio e fim, onde o
mais importante é a existéncia de conflitos e como eles podem dar dina-
mica e movimento e envolver 0s personagens e 0 ambiente.

Neste contexto, o objetivo deste projeto de pesquisa € investigar
as relacBes entre as narrativas e 0s jogos eletrénicos e suas possibilidades
educativas, valendo-se dos sons, textos, figuras e imagens em movimen-
to, para estimular os diferentes sentidos do estudante e adequar o ensino
as diversas maneiras com que os alunos aprendem, direcionadas princi-
palmente a elaboracdo de um processo de construcdo de narrativas a par-
tir do enredo de alguns jogos eletrdnicos. Investigar de que maneira a in-
teracdo com os jogos eletrénicos pode contribuir para o processo de ensi-
no-aprendizagem com foco na andlise, leitura e producéo de textos. Além
disso, objetiva-se definir e estruturar os elementos da narrativa e encaixar
0s jogos eletrdnicos como narrativas literérias, tendo em mente a inter-
textualidade ente jogos, cinema e literatura, e principalmente tendo-se em
conta que o incentivo a leitura, escrita e melhoria na aquisi¢do da lingua
portuguesa é o principal fundamento do trabalho.

O restante deste trabalho esta organizado da seguinte forma: No
capitulo 1 é feito um referencial de todos os termos mais importantes que
figuram na pesquisa. O capitulo 2 é feito um estudo de alguns trabalhos
nessa area de pesquisa, e uma analise da dificuldade da obtencéo de fer-
ramentas educacionais tipo softwares educativos para a utilizagdo meto-
doldgica. Capitulo 3, a descri¢do de todos os métodos que permeiam a
pesquisa, como surgiu a ideia, a metodologia que esté sendo utilizada, o
trabalho que esta sendo feito pelos alunos durante o processo que aquisi-
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cdo das narrativas de jogos. O capitulo 4, estdo algumas narrativas que
foram feitas a partir das instruges passadas aos alunos do ensino médio,
participantes da pesquisa, pode-se notar que a ideia do incentivo a leitura
e escrita. No capitulo 5 da-se uma ideia do que foi obtido de resultados
até o momento no andamento do projeto. Algumas aces feitas, como
participacdo em congressos e seminarios, mostrando suas producdes e a
execucao de resumos e artigos publicados em sites e revistas eletrénicas.

2. Referencial tedrico
2.1. Criagéo de personagens

Baseia-se em mostrar parte do processo de criagdo de personagens
para jogos e animacdes. Existem quatro processos para o inicio do de-
senvolvimento dos personagens: a criacdo, a digitalizacdo e a modelagem
em 3D. A 1% etapa ¢ feita a lapis, em papel A4 (um eshoco), é o mais
simples, porem o0 mais importante dos trés, pois todo o processo de cria-
¢do tera como base esse primeiro “rabisco”. 2° etapa, apds a conclusdo do
eshoco, com a ajuda de um scanner sera feita a primeira digitalizacdo do
desenho, a foto seré& salva em arquivos JPG para poder ser modelada em
algum programa de edicdo. 3% etapa, com a ajuda de um editor de ima-
gens vocé iré fazer todo o contorno do desenho, para poder retirar o fun-
do da imagem digitalizada. Ultima etapa, apés a retirada do fundo sua
imagem esta pronta para receber cor. Com ajuda de alguma ferramenta
de desenho a traco livre vocé terd total liberdade para colorir seu desenho
da forma que mais Ihe agradar. E ainda poderdo ser exportados em for-
mato JPG novamente e usado em animagdes quadro a quadro.

2.2. Cronicas

S0 historias ou estdrias que narram algum acontecimento verda-
deiro ou imaginério, € uma narrativa histérica que exp6e os fatos seguin-
do uma ordem cronoldgica. A palavra cronica deriva do grego "chronos"
que significa "tempo".

2.3. Esséncia do jogo

Existem jogos de todos os tipos, para todos os diferentes publicos
de diversas idades. Por isso cada jogo tem sua esséncia, assim como cada
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um deles tem uma estratégia diferente de repassa-la. Por meio de histé-
rias, ligBes de vida e musicas.

A trilha sonora dos games se tornou uma parte essencial para ligar
0 jogo e o jogador, pois ndo existem muitas apologias 100% humanas
nos jogos. E nem sempre o jogador estd prestando atencdo na historia.
Desde os tempos mais remotos a musica tem sido usada como forma de
repassar sentimentos. E através dela o jogador fica ligado ao jogo men-
talmente e emocionalmente. E juntas, mdsica e historia, transmitem ao
jogador diferentes visdes de mundo sendo muitas dessas licGes que o jo-
gador podera guardar para a vida sendo elas implicitas ou explicitas.

Algumas pessoas aprendem com livros, outros aprendem atraves
dos filmes — por que ndo tirar beneficios dos jogos? Eles também sdo
uma fonte de entretenimento que pode trazer vérias licdes que vocé vai
carregar para toda a vida. As aventuras "Mario Bros.", da Nintendo, é um
exemplo de franquia repleta de conselhos a oferecer.

As historias por tras dos jogos podem causar varias impressoes
sobre os jogadores, por isso sdo um aspecto muito importante nas suas
criacBes. Elas também podem ter funcdo educativa, podem inspirar al-
guém e estimulam a criatividade. Porém jogos em geral também trazem
outros beneficios como exercitar a capacidade de escolha, melhoria de
coordenagdo motora, agilidade, estratégias e a tomada de decisdes, pois a
maioria dos jogos te colocam em situac@es criticas para checar a suas ha-
bilidades para sair delas.

2.4, Estoria

E um neologismo proposto por Jodo Ribeiro (membro da Acade-
mia Brasileira de Letras) em 1919, para designar, no campo do folclore, a
narrativa popular, o conto tradicional.

2.5. Games studies

E o estudo dos jogos, do ato de jogé-los, dos jogadores e a cultura
em torno deles. E uma disciplina de estudos culturais que lida com todos
os tipos de jogos ao longo da historia. Esse campo de pesquisa se utiliza
da antropologia, sociologia e psicologia, ao examinar aspectos do design
do jogo, dos jogadores no jogo e, finalmente, o papel do jogo em sua so-
ciedade ou cultura. Este tipo de estudo foi atualizado para realizar obser-
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vacdes socioldgicas e psicoldgicas e, para se observar os efeitos de jogos
em um individuo, suas interaces com a sociedade, e a forma como ela
poderia impactar o0 mundo ao nosso redor.

2.6. Gamers

A palavra gamer j& introduz seu significado. Os gamers ndo séo
apenas jogadores fanaticos, ou 0s que tém o melhor computador para ro-
dar todos os jogos do mundo e ndo necessariamente devem conhecer to-
dos os jogos langados. Se uma pessoa consegue jogar um jogo e ver além
da diversdo, enxergar a histéria e o verdadeiro sentido daquele jogo ela
pode sim ser um gamer. Claro que existem aqueles jogos voltados para a
diversdo, afinal esse foi o motivo inicial da sua criagdo. Mas dificilmente
quem joga um jogo se limita em um aquele Unico. E vocé conseguir en-
trar no jogo e acreditar que é vocé ali fazendo a historia é uma das me-
Ihores coisas do mundo.

2.7. Ludologia

Para Gonzalo Frasca (2006), a ludologia pode ser definida como
uma disciplina que estuda jogos em geral, e videogames em particular. O
termo ndo é novo e j& foi previamente usado em relacdo com jogos nédo
eletrénicos. O autor cita também que o objetivo da ludologia ¢é focar no
entendimento das estruturas e elementos dos jogos, particularmente em
suas regras, bem como criar tipologias e modelos para explanar as meca-
nicas dos games.

2.8. Narrativa

De acordo com o dicionério da lingua portuguesa, uma primeira e
simpléria defini¢do para narrativa € a do ato de narrar, relatar, referir uma
determinada histéria ou acontecimento. No ato de narrar estdo presentes
algumas questdes importantes, tais como: relatar para quem, com que ob-
jetivo, com que estilo, etc. As narrativas podem ser apresentadas em dife-
rentes midias (livros, histéria em quadrinhos, jornal, cinema, teatro, etc.)
incluindo jogos de computador. A intertextualidade presente em tais mi-
dias €é riquissima e merece atencao.
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2.9. Narratologia

E também um termo usado antes do advento dos videogames. Pa-
ra Ball (2009), a narratologia seria o conjunto de teorias da narrativa, nar-
rativas textuais, de imagens, de espetaculo, eventos, artefatos culturais
que contam uma estoria. Em relacdo aos Games Studies, Henry Jenkins
(2004) aponta que a narratologia € a &rea de estudos que se interessa em
estudar os videogames juntamente com outras midias narrativas.

3. O desafio em utilizar softwares educativos em lingua portuguesa

O grande desafio para os educadores esta na combinagdo do téc-
nico com o pedagogico e, essencialmente, na formacao do professor para
que ele possa orientar e desafiar o aluno, em todos os niveis de ensino.
Esses educadores devem ser capazes de promover atividades escolares,
utilizando como recursos-didatico-pedagogicos os recursos tecnoldgicos,
para que possam realmente ser desenvolvidas em favor da aquisicdo de
novos conhecimentos.

Diante dessa constatacdo, nessa parte da pesquisa visa-se desen-
volver um estudo sobre as implicacbes dos Softwares Educacionais no
processo ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, vislumbrando-os
como ferramentas de um processo interativo e complementar, pois, se-
gundo os Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Fundamental
(1998, p. 43), as tecnologias, em suas diferentes formas e usos, consti-
tuem um dos principais agentes de transformacao da sociedade, e na sa-
la de aula isso ndo é diferente. Estudiosos do tema (SILVA, 2015;
GOMES, 2015) mostram que escrita, leitura, visdo, audicdo, criacdo e
aprendizagem sdo influenciados, cada vez mais, pelos recursos da infor-
maética. O uso desses recursos traz significativas contribuigdes para se
repensar sobre o0 processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, a pesquisa visa desenvolver um estudo sobre os
softwares educacionais em lingua portuguesa, os quais deverdo ser trata-
dos como um processo interativo e complementar, pois, segundo os Pa-
rametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio (1999, p. 112-113),
orientam que o objetivo da inclusdo da informéatica como componente
curricular é permitir o acesso a todos os alunos que desejam tornéa-la
um elemento de sua cultura, assim como aqueles para os quais a abor-
dagem puramente técnica parece insuficiente para o entendimento de
Seus mecanismos.
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Baseando-se nisso, foi observada a necessidade de fazer um estu-
do descritivo experimental, que apresente as principais dificuldades en-
contradas pelos docentes de lingua portuguesa para a utilizagdo desses
softwares em sala de aula, e propor algumas préaticas para tentar amenizar
as dificuldades encontradas pelos docentes na busca e utilizagdo de sof-
twares educativos de lingua portuguesa.

O conhecimento devera ser tratado em sua unicidade, articulando
em si mesmo distintas areas do saber. O que se pretende, é enfatizar a in-
tegracdo de softwares educacionais a pedagogias diferenciadas, a exem-
plo da pedagogia de projetos, sem perder de vista o curriculo que vai se
compondo no desenvolvimento das atividades escolares. Para isso, €
de suma importancia apresentar os esfor¢os que precisam ser despendi-
dos pelos docentes para a introducdo dos softwares educacionais nas sa-
las de aulas.

Assim sendo, sera abordado o que é um software educacional,
seus tipos e funcionalidades, como pode ser feita a avaliacdo pelos inte-
ressados em utiliza-los, a formacdo docente e seus desafios, as politicas
desenvolvidas pelos governos para que a tecnologia seja realmente efeti-
vada no meio académico, o estudo dos programas existentes e dispo-
niveis na rede de internet para a disciplina de lingua portuguesa, e como
a problemética da dificuldade de encontrar e utilizar os softwares poderia
ser amenizada.

Tem-se por objetivo deste capitulo fornecer o embasamento teo-
rico sobre o contexto dos softwares educacionais e a forma de avalia-
los conforme serd apresentado nas Sec¢Bes 1, e também contextualizar a
formagao docente e as politicas publicas que serdo apresentadas nas Se-
¢Bes 2 e 3 respectivamente.

3.1. Avaliacgdo de software educativo

O objetivo primario mais frequentemente afirmado de se avaliar o
software de instrugdo e/ou educativo é determinar se ele pode ser usado
eficazmente em uma sala de aula (REISER & KEGELMANN, 1994).
Tradicionalmente, o professor determina primeiro se os objetivos do sof-
tware sdo compativeis e complementares aos objetivos j& estabelecidos
na estrutura curricular.

Essa realidade caminha na contraméo do que tem que ser feito, ou
seja, para iniciar uma discussdo sobre a avaliagdo de softwares educati-

108 Cadernos do CNLF, vol. XX, n° 11 — Redac¢&o ou producéo textual.



Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA
XX CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICAE FILOLOGIA

Vos torna-se necessaria uma reflexdo sobre o papel do computador nas
escolas, a influéncia do mesmo no processo de aprendizagem dos alunos
e uma contextualizacdo do conceito de avaliacdo do ponto de vista cons-
trutivista (VIEIRA, 1999). A autora esclarece que é necessario, ainda,
compreender que o uso do computador na educacdo tem como objetivo
promover a aprendizagem dos alunos e ajudar na construcao do processo
de conceituagdo e no desenvolvimento de habilidades importantes para
que ele participe da sociedade do conhecimento e ndo simplesmente faci-
litar o seu processo de aprendizagem.

Desse modo, o objetivo principal da avaliacdo de softwares educa-
tivos deve ser a materializagdo de uma escola ou educagdo, compativel
com a sociedade do conhecimento, ou seja, escolas que criem ambientes
de aprendizagens que propiciem a experiéncia do “empowerment"
(oportunidade dada as pessoas para compreenderem o que fazem e
perceberem que sdo capazes de produzir algo que era considerado
impossivel), pois estudos e experiéncias comprovam que em um ambien-
te rico, desafiador e estimulador, qualquer aluno sera capaz de aprender
algo sobre alguma coisa. (VALENTE, 1999)

Desta maneira, sem a existéncia de uma escola compativel com a
realidade virtual do conhecimento, e com as dificuldades de deciséo e
atualizacdo, por parte dos professores, em selecionar softwares educati-
vos adequados as disciplinas, conteldos e objetivos educacionais, por
conta do aumento do uso desses softwares, e quase uma imposicdo de
sua utilizagdo nos meios educacionais, bem como, pelas restri¢oes de re-
cursos limitados para materiais de informatica e horarios restritos de aula
é quase impossivel que os professores tenham opgBes de software educa-
tivo que lhes dé confianga em produzir resultados de aprendizagem posi-
tiva. (HAWLEY et al., 1997)

Alex Sandro Gomes et al. (2002) propdem que para avaliar um
Software Educativo com qualidade, devem ser observados tanto os aspec-
tos técnicos como aspectos pedagdgicos. Todavia, Vieira (1999) explica
que apesar do termo avaliar possuir inimeros significados, na expressao
"avaliagdo de softwares educativos", avaliar significa analisar como um
software pode ajudar o aluno a construir seu conhecimento e a modificar
sua compreensdo de mundo elevando sua capacidade de participar da
realidade que esta vivendo, ou seja, é preciso uma avaliacdo bem criteri-
o0sa capaz de alcangar a proposta pedagdgica e o software em questao.
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4. Trabalho proposto

A pesquisa estd sendo feita em seis etapas, para uma maior assi-
milacdo dos conhecimentos. Todas as etapas do processo estdo sendo fei-
tas com um grupo de cinco alunos do ensino médio do curso de manu-
tencdo e suporte a informética, pois necessitam de conhecimentos prévios
em programacéo de computadores, para que possa ser feito um jogo ele-
trénico em conjunto. Deixando claro que o jogo final em questdo ndo é o
essencial, mas sim a proposta de estudo sobre ele. Na primeira etapa da
pesquisa, 0s alunos buscam todas as informaces disponiveis sobre o as-
sunto narrativas de games, tecem escritos, artigos ou papers sobre o0 as-
sunto, na segunda etapa escrevem suas estorias utilizando de toda sua
imaginacdo, nesse momento todas as vertentes que saem da estéria prin-
cipal sdo validas, pois estas variadas estOrias serdo essenciais para a ela-
boracdo de outras fases para dar continuidade ao intuito do projeto, que é
cada aluno-jogador criar suas proprias narrativas dentro do jogo. Na ter-
ceira fase ap0s todas as correcOes ortograficas feitas pelo pesquisador, e
definidos os personagens e narrativas escolhidos, passa-se para a quarta
fase, a dos desenhos, inicialmente séo feitos a méo, posteriormente com a
ferramenta Photoshop CS6 e o Paint Tool Sai. A proxima fase com o0s
desenhos criados passara para a de programacao e incluséo das interfaces
do jogo, ou seja, colocar e processar todas as informacgdes que necessitam
para que o0 jogo possa ser iniciado. E finalizando, o préximo passo é fazer
em duas partes o desenvolvimento dos cenérios e pegas que caracteriza-
rdo as personagens, a primeira fase é conhecida por mastercene e a se-
gunda por cutscene, essa parte é de extrema importancia para dar veraci-
dade a estéria que esta sendo desenvolvida, pois cenarios errados e vestes
disformes deixam o game com aspecto controverso a realidade do jogo.
Para essa finalidade estd sendo usada a ferramenta de desenvolvimento
de jogos RPG Maker MV.

A abordagem metodoldgica que norteara esse projeto de pesquisa
tera base qualitativa, sendo orientada pela técnica da pesquisa participan-
te. Entender o que vem a ser a pesquisa participante comeca por reconhe-
cer que hd uma relacéo estreita entre ciéncia social e intervencdo na rea-
lidade com vistas a promover a superacdo das dificuldades de um deter-
minado grupo social. Isso significa dizer que a ciéncia ndo é o fim em si
mesma, mas um instrumento de questionamento sistemético para a cons-
trucdo do conhecimento do cotidiano e do destino humano. (MINAYO,
2004)
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Por ser critica-dialética, a pesquisa participante busca envolver
aquele que pesquisa e aquele que € pesquisado no estudo do problema a
ser superado, conhecendo sua causa, construindo coletivamente as possi-
veis solugdes. A pesquisa serd feita com o envolvimento do sujeito-
objeto. O pesquisador ndo s6 passa a ser objeto de estudo, assim como 0s
sujeitos-objetos sdo igualmente pesquisadores onde todos, pesquisador e
pesquisados, identificam os problemas, buscam-se conhecer o que ja é
conhecido a respeito do problema, discutem as possiveis solucdes e par-
tem para a acdo, seguido de uma avaliacdo dos resultados obtidos.

Pretende-se realizar esse projeto de pesquisa em seis etapas distin-
tas.

A primeira etapa serd a leitura de textos a respeito das midias ele-
trénicas e de cibercultura, com o intuito de conhecer o universo das nar-
rativas e dos games, bem como a terminologia utilizada. Esta pesquisa
serd minuciosa e objetiva-se definir os elementos fundamentais na narra-
tiva e identificar sua intertextualidade com os jogos eletrdnicos. Preten-
de-se utilizar um grupo de estudo composto de alunos do ensino médio
do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo
Mineiro, Campus Uberaba, que formaram um grupo de pesquisa ha refe-
rida area.

A segunda etapa do projeto dard conta da formacdo de tal grupo
onde cada aluno ja € um jogador em potencial, e o projeto tera a funcéo
de aproximar a pratica destes alunos a um pouco de teoria e exercicios
narrativos para entdo chegar-se a analise narrativa, a leitura e a eventual
producéo de textos.

A terceira etapa se dard com a descri¢do de alguns dos jogos ele-
trénicos selecionados e suas contextualizag@es historicas e temporais. Fa-
tos, cenéarios, personagens e eventos utilizados como pano de fundo para
o desenvolvimento do enredo de um jogo serdo considerados e analisa-
dos. Deve-se observar que o enredo e a narrativa sdo contextualmente
importantes para o desenvolvimento do jogo, mas o objetivo continua
sendo o entretenimento. Ainda assim, as referéncias sdo fundamentais
para que alguns jogos se tornem atrativos, e exigem do jogador um co-
nhecimento especifico sobre alguns fatos e personagens e sua atuacdo na
narrativa. Deve-se destacar também que o aprendizado necessario para a
criacdo de um game ndo fica restrito aos seus produtores, mas acaba se
tornando um aspecto fundamental, que, ao proporcionar o aprendizado a
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partir da imersdo em um determinado contexto, torna este contexto cada
vez mais atrativo para os jogadores, educadores e pais.

Além disso, pretende-se estudar os conceitos de criacdo de rotei-
ros para jogos e seus aspectos de ambientacdo: masterscene (roteiro do
jogo), cutscene (uma cena curta, ndo jogavel, inserida no roteiro como
indicacdo de sequéncia a ser seguida, que pode apresentar instrucdes ou
distribuir premiagdo por cumprimento de fase) e a capacidade do roteiro
proporcionar a imersdo (conceito fundamental do jogo, cuja ideia é ga-
rantir que o jogador realmente faca parte efetiva do roteiro, sinta-se de
verdade o personagem que esta cumprindo a agdo). Deve-se observar que
a narrativa de alguns jogos se constrdi a partir do realismo dos detalhes,
COmMo roupas € cenarios que remetem a certos periodos. Isso é determi-
nante para a criacdo de uma cutscene para um jogo, baseada em um con-
texto especifico.

Em uma quarta etapa, sera feita a categorizagdo e a ambientacio
de alguns jogos eletrénicos em determinados contextos sociais. Uma ex-
posicdo dos diferentes géneros e subgéneros de jogos eletronicos devera
ser realizada e uma andlise da intertextualidade entre games, cinema e li-
teratura sera observada e definida. Os elementos narrativos serdo identi-
ficados e destacados e a transposicdo da narrativa de uma midia para a
outra sera evidenciada e posteriormente analisada, sempre mantendo o
foco nas potencialidades educacionais de tal fato.

Ao final desta etapa, o grupo de estudo sera encorajado e orienta-
do a pesquisar sobre o roteiro de um determinado jogo eletrénico, a sua
escolha. Eles deverdo destacar as caracteristicas dos personagens e deta-
Ihes como figurino, lugar e tempo da estéria, didlogos e o desenvolvi-
mento da narrativa. Os aspectos gréaficos e da agéo e o objetivo do jogo
selecionado também deveré ser observado.

Nesta quinta etapa, os alunos deverdo descrever detalhadamente o
que encontraram e estabelecer uma relacdo com o contexto do game. Isto
sera de grande valia para, num préximo momento, passarmos para a pro-
ducdo do roteiro de uma cena de um jogo eletronico.

Na sexta e Gltima etapa, cada jogador, agora também um leitor e
um narrador, ird apresentar os resultados do trabalho e se prepararem pa-
ra a produgdo de um roteiro de uma cutscene de um jogo eletronico. Vale
ressaltar que a producdo de tal roteiro deve estar a servico da jogabilida-
de. Na verdade, ela serve como uma forma de contextualizar a acéo e ga-
rantir a imersdo do jogador no ambiente do game. Ainda assim, é preciso
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manter a verossimilhanca, o que exige do roteirista uma atencgéo aos deta-
Ihes, como instrumentos, ferramentas utilizadas pelo personagem princi-
pal, o figurino, os aspectos psicoldgicos que levam os personagens a agir
de determinada maneira, sua inser¢do no contexto da narrativa e as estra-
tégias utilizadas para atingir os objetivos do jogo.

Como todo texto narrativo, o roteiro obedece a critérios técnicos
usados para detalhar as ideias e as acGes realizadas pelos personagens.
Entretanto, ndo existe uma regra que oriente para a formatagdo universal
de um roteiro de jogo: o principal objetivo, independente do formato co-
mo o texto é apresentado, é garantir coeréncia entre o enredo e sua ambi-
entacdo, e proporcionar bom entretenimento ao jogador.

O desenvolvimento da cutscene é um trabalho coletivo, que pode
incluir a criacdo de um argumento (com inicio, meio e fim), dialogos
(que devem obedecer tanto as caracteristicas dos personagens quanto ao
objetivo do jogo ou da fase), um storyboard (que pode ser desenhado na
forma de quadrinhos, por exemplo) e a apresentacdo de objetos, prémios
e recompensas que o jogador recebera caso cumpra os objetivos da cena.

E de extrema importancia que se observem os detalhes sobre
guem s80 0s personagens presentes na cutscene (o protagonista do jogo,
seus auxiliares e personagens antagbnicos), os detalhes sobre a época, a
arquitetura, as roupas e as ferramentas utilizadas e a forma de dialogar
dos personagens. E importante lembrar que uma cutscene é uma parte
ndo jogavel, portanto, se aproxima bastante de uma narrativa filmica ou
um roteiro de animacao.

A narracdo sempre foi um fator importante para uma boa estrutu-
racdo do texto. Narrar é contar um fato, e como todo fato, este ocorre em
determinado tempo, em toda narragdo h& sempre um comeco, um meio e
um fim. A intencdo desse trabalho é, a partir dos estudos das narrativas,
trabalhar a lingua portuguesa, tanto a escrita correta, quando se faz as es-
térias, desenvolver a pesquisa técnica e académica, quando se introduz
no mundo dos jogos e seu estudo, e desenvolver a oratéria no momento
de mostrar o trabalho desenvolvido nas apresentacfes. Além de mostrar
como é possivel comecar a projetar uma narrativa que, consiga prender o
leitor a historia, e como evitar os furos no decorrer desta. Pretende-se
apresentar como as ferramentas de desenvolvimento de jogos podem ser
facilmente utilizadas para a criacéo de jogos que despertem a atencdo dos
alunos usando raciocinio baseado em contetdo didatico. Mostrar como
jogos simples podem atigar a curiosidade dos alunos a ponto de querer
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saber mais sobre determinados assuntos que podem ser apresentados nos
jogos. O trabalho é o primeiro passo da construcdo de um jogo futuro, re-
sultando da juncéo de quatro trabalhos para que no final seja feito um jo-
go interativo e educacional, sendo que seu objetivo é a aquisicdo da lin-
guagem, pesquisa, leitura. Baseia-se na construcdo de personagens que
operardo dentro da histdria criada para o desenvolvimento de um jogo de
carater educacional. O jogo digital, ¢ muito mais do que apenas imagens
que se mexem a medida que botdes em um controle sdo pressionados.
Antes do resultado final existe uma longa caminhada realizada por seus
idealizadores. Desde o planejamento da estrutura e do enredo do jogo,
passando pela construcéo de cenarios e personagens (se necessario) e pe-
la unido conclusiva destes dois eixos, e chegando aos niveis de interati-
vidade com o jogador, a programac&o se faz presente.

A programacéo de um jogo € a Unica coisa que se faz presente ne-
le todo e o torna uno. O cddigo de um jogo tem como funcéo definir, de-
limitar e executar todos 0s processos necessarios para que o objetivo dos
idealizadores do game seja alcancado. E através do codigo que a pontua-
cdo € calculada, que os movimentos sdo registrados, que a relacdo dos
botdes e alavancas no controle com a¢des dentro do jogo € realizada e até
mesmo o simples fato de existir imagem e som. Talvez o melhor de tudo
seja o fato de ndo haver somente um método de escrever cddigos (tam-
bém conhecido pelo seu sindnimo em inglés, coding). Existem inUmeras
linguagens de cédigo (Objective-C, JavaScript, Swift+Metal...) e indme-
ras bibliotecas e interfaces de rotinas de cddigo (APIs, Application Pro-
gramming Interface ou Interface de Programacdo de Aplicacdo) para
processar inimeras informag@es, cada uma mais adequada a determinada
situacao.

E interessante notar que, assim como existem linguagens verbais e
ndo-verbais, também existem programacdes verbais e ndo-verbais, ou se-
ja, € possivel um jogo ser programado totalmente através de palavras,
numeros e simbolos da mesma maneira é possivel cria-los através de me-
canicas de “arrastar-e-soltar” em plataformas especificas, ou como sido
mais conhecidas no mundo dos desenvolvedores, drag-and-drop mecha-
nics. Logo, se o resultado desejado € um game bem feito, € de suma im-
portancia que a programacao também seja.

Serd usada uma determinada histéria, que foi criada depois de
muita pesquisa em livros e artigos do género, e a partir dessa narragao se
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cria um jogo, e demonstrando a utilidade de uma narragéo, e como ela
pode ser vista em um jogo. Foram utilizados para inspiracdo das narra-
¢Oes livros de fantasia como “O espadachim de carvao”, que conta a his-
toria de um deus inocente que é exposto hd um mundo cheio de malicias
e que tudo que ele aprendeu em seu lar ndo passava de contos de fadas,
filmes de aventura como “O senhor dos Anéis” ¢ jogos de RPG como
“Final Fantasy”. Foi realizada uma pesquisa para saber qual é o atual in-
teresse do publico alvo, (jovens na maioria dos casos). Assim surgiram
0s primeiros esbocos de possiveis personagens, foram usados alguns
programas de edicdo como o Photoshop CS6 e o Paint Tool Sai para
concluir os personagens, em seguidas eles ganharam vida com os pro-
gramas Flash e Toom Boon. Em seguida serd utilizada a ferramenta de
desenvolvimento de jogos RPG Maker M, e baseando-se no conhecimen-
to basico de desenvolvimento de programacédo. As ferramentas de desen-
volvimento podem ser adquiridas facilmente pelos professores e demais
funcionérios da area de ensino, a adaptacdo dos mesmos ao seu uso nao
leva muito tempo, pois existem varios tutoriais e guias na internet sobre
estas. Podem ainda ser utilizado como material para criacdo de jogos as
disciplinas de: historia, literatura, geografia e as que envolvam o uso do
raciocinio logico.

Estdo sendo utilizados os recursos narrativos na construcao de um
jogo feito em RPG Maker M, a primeira etapa é, a criacdo de uma histo-
ria interessante e coesa que prenda o jogador, a segunda etapa envolve a
producdo do jogo, a terceira etapa consiste em criar a arte conceitual, 0s
cenarios e 0s personagens criados serdo desenhados e na quarta etapa 0s
bugs, e defeitos do jogo serdo concertados através de programacao.
Quando o jogo estiver finalmente completo sera apresentado como um
projeto s6 e demonstrado toda a sua funcionalidade. As pesquisas reali-
zadas ao longo do ano de 2015 e 2016, mostrou as diversas influéncias
dos jogos na atual realidade. Baseando-se nisso, foi utilizada essa in-
fluéncia para criar um jogo com essas funcdes educacionais. Pois, acredi-
tando ser possivel mesclar diversdo e aprendizado. Ao longo da pesquisa,
viu-se que as ferramentas de desenvolvimento de jogos proporcionam
métodos didaticos que atraem mais a atencdo dos alunos, instigando-os a
querer saber mais do assunto no decorrer das descobertas do jogo.

A narracdo é um fator importante para a imersdo em uma histéria
e, deve-se saber como utiliza-la corretamente, sendo esta vital para a cri-
acdo de um livro, filme ou jogo. Pode-se dizer que existem outras formas
de aprendizado que foge do convencional, e até ser mais efetivas, como é
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ouso de jogos interativos para a aquisi¢do da linguagem. As ferramentas
de desenvolvimento de jogos sdo uma grande oportunidade para uma ex-
periéncia onde se mistura a intera¢do do aluno com determinada matéria
de maneira que ele sinta vontade de querer entender mais do assunto ao
longo que adquire suas conquistas. Deve-se levar em conta que, para a
criacdo de um jogo educacional é necessario discentes que ja saibam tra-
balhar com a informatica, e estejam dispostos a aprender sobre pesquisas
e a aquisicdo de conhecimentos de lingua e escrita.

5. Conclusao

Apo6s um ano de estudos e experimentos a pesquisa continua evo-
luindo, em um primeiro momento foram feitas algumas narrativas, com
uma estoria principal e algumas vertentes desta, que levaram a escolha
das variadas possibilidades para o desfecho das personagens, as pessoas
que jogardo o game das narrativas podem as escolhas e jogar de outras
formas diferentes, quantas vezes quiser, e sempre escolher uma forma di-
ferenciada de terminar a estoria.

Todas as etapas até 0 momento desenvolvidas foram acompanha-
das de perto pelo pesquisador, no que diz respeito a orientacdo a produ-
cdo de todos os escritos e apresentacdes em seminarios e mostras técni-
cas que os alunos-pesquisadores participaram até o momento.

As corregdes ortograficas, as técnicas de pesquisas, oratoria e de-
senvolvimento do jogo protétipo, 0s passos recebem sempre a atencéo
participativa de todos os membros da pesquisa (oito alunos do curso de
manutencdo e suporte & informética, professor orientador do mestrado,
aluno do mestrado), existem reunides frequentes para que ndo fique ne-
nhuma etapa falha. Pode-se notar um melhoramento muito significativo
quanto a percepgao dos alunos no que consiste ser uma pesquisa partici-
pativa, as fundamentacBes tedricas que sdo compreendidas a partir das
pesquisas nos variados veiculos de informacéo (sites, livros, artigos, fil-
mes, jogos), a grande aquisicdo de conhecimentos da lingua no tange a
ideia de preparar seus escritos para uma apresentacdo académica, a aqui-
sicdo da escrita culta e leitura técnica.

E fundamental que, ao final do projeto de pesquisa, 0s sujeitos
envolvidos saibam analisar a narrativa dos jogos eletronicos e também
entendam como é usada para cumprir a funcdo de entretenimento. A
compreensdo dos diferentes géneros de jogos, o papel da ambientacdo
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contextual para o desenvolvimento do roteiro de um jogo eletrénico, a in-
tertextualidade presente nos jogos, cinema e literatura e, principalmente,
as potencialidades educacionais que emergem desse tipo de atividade e
principalmente a aquisicdo da escrita formal, pesquisa académica e parti-
cipagdo em eventos educacionais, devem ficar evidenciadas ao final das
atividades desenvolvidas.

Espera-se encerrar 0 projeto com um superavit de pensamento e
de produgdo de conhecimento e despertar ou provocar a curiosidade dos
alunos para que se relacionem de forma mais perspicaz com as interfaces
dos computadores, suas estratégias e armadilhas e fundamentalmente cri-
ar um espaco de ensino-aprendizagem interativo e divertido utilizando
suportes teodricos e praticos dentro do universo magico e fantastico dos
jogos eletrénicos.

O jogo que esta sendo elaborado sera de suma importancia para
que outros alunos-jogadores se interessem pelas narrativas e feitura de
estorias, a finalidade de cada narrativa é despertar no aluno-jogador o in-
teresse pela aquisicdo da fala e escrita formal para a utilizacdo nas pes-
quisas e apresentacfes. Ao final do estudo espera-se que todos partici-
pantes tenham apreendido inUmeros conhecimentos, ndo apenas na escri-
ta e leitura correta e culta da lingua portuguesa, mas também como pes-
quisar, utilizar corretamente artigos, livros e softwares educativos, de-
senvolver o raciocinio através da escrita e manipulacdo dos elementos or-
tograficos da lingua, além do prazer em produzir seus préprios textos, e
que estes sejam vistos e lidos por muitas outras pessoas em seminarios,
conferéncias, simposios de educacdo, e outras apresentacdes ligadas a
educacdo. Toda a pesquisa tem a finalidade ap6s sua conclusdo em des-
pertar essa busca pela educagdo diferenciada e atualizada das metodolo-
gias tradicionais, mediadas pela tecnologia, que se mostra de grande uti-
lidade para despertar o interesse dessa classe de alunos nativos tecnol6gi-
COS.

Em um primeiro momento foram feitos alguns materiais iniciais
para a apresentacdo em mostra de experimentos tecnoldgicos e seminé-
rios académicos.

Estdo representados alguns desses experimentos iniciais a seguir.
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5.1. Introducé&o a narracéo

E apresentada a primeira narragio que surgiu para a exposi¢ao na
primeira Mostra Tecnolégica do IFTM (MTEC), foram apresentadas ao
publico e demonstradas as funcOes da estoria e sua importancia no jogo.

Foi utilizada uma historia inicial com introducéo, desenvolvimen-
to e concluséo para desenvolver um jogo feito em RPG Maker.

5.1.1. Introducéo a historia

A Narrativa da historia do mundo de Solracox, um planeta onde
cada ser vivo pode manipular a magia, os seres racionais deste planeta
formaram aliancas e usam da magia para guerrear entre si.

Com o decorrer da narracdo, a histéria vai ter foco em um perso-
nagem principal e, este vai ter que lidar com os problemas que a guerra
vai causar ao mundo de Solracox.

5.1.2. Inspiracéo

A narracdo da histéria teve sua inspiracdo de varias outras narrati-
vas de fantasia de livros como: O Espadachim de Carvéo, Gigantoma-
chia e Berserk, e de jogos eletrdnicos de varios videogames: Persona 4,
Bravely Default e World of Warcraft, que tem em suas narrativas uma
historia muito envolvente e interessante.

5.1.3. Criagéo de personagens
Primeira etapa

A primeira etapa na criacdo de personagens € estipular um esbogo
feito & mao.

Segunda etapa

Depois de digitalizado o desenho, e necessario dar vida a ele, uti-
lizando alguma ferramenta de desenho baseada em layers.
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Terceira etapa

Apos a conclusdo do personagem lhe serd dado um nome, e co-
meca 0 processo de criacdo da historia.

5.1.4. Primeira estoria surgida para o projeto
FALLEN ANGEL 1

Sempre que uma crianga nasce junto a ela nasce também um anjo,
e esse ser responsavel por cuidar e proteger essa alma até o dia de sua
morte, e s6 assim ambos terdo paz...

LONDRES, 2006 D.C.

— Parabéns Mamée é uma menina saudavel — anunciava a equipe
médica sorridente apds mais um parto bem-sucedido.

— Wanessa... — 0s olhos da jovem méae brilhavam ao pronunciar o
nome da filha enquanto a tomava em seus bracos pela primeira vez. Ao
lado estava o pai orgulhoso ao ver desabrochar o fruto daquele grande
amor que surgira dos dias de colégio.

Uma grande festa os esperava aquela noite, toda a familia se reu-
nia ansiosa para ver a menininha Wanessa. Enquanto isso no Limbo,
completamente sozinho um anjo despertou. As asas ainda fracas se agita-
vam de um lado para o outro, causando dor a ele, que gritava em vao,
pois ndo havia ninguém por I4 para ajuda-lo. Olhava para todos os lados
e sequer conseguia ver algo além da luz forte que vinha de todos os la-
dos. Sofria confuso e sozinho o jovem anjo Ezequiel.

FALLEN ANGEL 2

Agarrou-se aos joelhos e fechou os olhos. O corpo ainda era pe-
queno e fragil, como o de uma crianga raquitica. Foi entdo que pode ou-
vir, bem longe, um choro de bebé que ficava cada vez mais alto e mais
perto. Ele seguia o choro, desajeitado, cambaleando, mal aguentando o
préprio peso sobre as pernas. Os olhos ardiam incomodados pela luz
constante, mas pode ver no horizonte um feixe diferente e isso bastou pa-
ra encher Ezequiel de expectativa fazendo-o arriscar uma corrida, for-
¢ando-o a lutar contra a dor, dando-lhe forcas para isso.
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O anjo estava agora frente a frente com uma incubadora, ndo sabia
0 certo 0 que estava olhando, mas algo Ihe dizia que aquela seria a coisa
mais linda que veria na vida. Uma linda menininha em um macacéo rosa
guem chorava, ele tocou o vidro com uma das maos pequeninas e o cho-
ro cessou entéo duas lindas safiras se abriram e olharam direto para ele.
O jovem sorriu para a caixa de vidro em sua frente, fechou os olhos e
sussurrou:

Vai ficar tudo bem...

5.2. Programacéo analise estrutural e desenvolvimento de video-
games

5.2.1. Contexto de programacao

E interessante notar que, assim como existem diferentes estruturas
de enredo e personagens, também existem diferentes formas de se conca-
tenar tais informacoes, ou seja, diferentes formas de junta-las. Na pratica
isso se da com o processo da programacao.

A animacdo Z6ei & Blaine, de autoria propria, demonstra que vi-
deogames sdo uma excelente forma de associar enredos e personagens,
ou seja, contar historias.

5.2.2. Plataforma de destino

A escolha da plataforma de destino influencia muito na escolha da
linguagem de programac&o, pois ha a necessidade de adaptacio de todo o
desenvolvimento, tanto em pontos de processamento como de interativi-
dade com o jogador.

Flash Player, um poderoso compilador de animago interativa es-
crita em ActionScript, muito famoso no universo dos computadores.
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Denise Durante (USP)
denisedurante@uol.com.br

RESUMO

A pesquisa enfoca 0 modelo tedrico desenvolvido por Peter Koch e Wulf Oester-
reicher (1985; 1990) sobre as chamadas “linguagens da imediatez e da distincia co-
municativas”. Sdo abordados os parimetros comunicativos do continuo concepcional
descritos pelos autores. Busca-se, ademais, cotejar essa teoria com as obras de outros
estudiosos que consideraram a existéncia de um continuo entre a fala e a escrita, como
Luiz Antdnio Marcuschi (2004), Hudinilson Urbano (2006). O trabalho se inclui no
ambito da pesquisa tedrica béasica e qualitativa. Trata-se de uma pesquisa bibliografi-
ca, de carater descritivo e explicativo. Para a fundamentacédo tedrica, sdo retomados
conceitos e pressupostos da analise da conversagao, visto que varios de seus estudos
enfocam as relagdes entre a oralidade e a escrita.

Palavras-chave: Oralidade. Escrita. Continuo.

1. Introducéo

No ambito da linguistica do discurso, os estudos da andlise da
conversacdo vém desenvolvendo a investigacdo sobre as caracteristicas
da atividade conversacional. Em nosso pais, como se sabe, as pesquisas
realizadas pelo Projeto NURC (Projeto de Estudo da Norma Linguistica
Urbana Culta) descrevem e analisam os processos de producdo e recep-
cdo de textos falados. Aspectos de sua construgdo, como as possibilida-
des de planejamento do texto, as estratégias para formulagéo e reformu-
lacdo textual (como auto e heterocorregdes, pausas, hesitacdes, alonga-
mentos, truncamentos frasicos), a cortesia verbal, os marcadores conver-
sacionais, o envolvimento emocional entre os interactantes, entre outros,
vém sendo estudados em diversos corpora.

Além de permitirem a compreensdo sobre a chamada “lingua fa-
lada”, esses estudos oferecem suporte tedrico para se refletir sobre as se-
melhancas e diferencas que existem entre as modalidades falada e escrita
da lingua. Podem-se observar e analisar, por exemplo, textos escritos que
incorporam caracteristicas especificas da oralidade ou as chamadas
“marcas de oralidade”, como ¢ o caso de certos textos literarios, de textos
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publicitarios e jornalisticos impressos ou de midias digitais, de historias
em quadrinhos, charges, entre outros. Além disso, o surgimento de varia-
das formas para veiculacdo de mensagens (como e-mail, redes sociais,
chats e “mensagens de texto”, por exemplo) ampliou o interesse pelo es-
tudo das semelhancas e diferencas entre fala e escrita.

Diante da relevancia tedrica assumida pelas relag@es entre fala e
escrita, buscamos, nesta pesquisa, abordar a hipdtese da existéncia de um
continuum ou continuo entre os textos falados e escritos. Focamos nossa
reflexdo nos estudos de Peter Koch e Wulf Oesterreicher. Esses autores
desenvolveram o modelo teérico das chamadas linguagens da “imediatez
e distAncia comunicativas”, no qual se propde a ideia de um continuo en-
tre os textos de concepcao falada e escrita.

O trabalho se inclui no ambito da pesquisa teorica basica, ancora-
da em pesquisa bibliografica. Para a fundamentacéo teorica, sdo utiliza-
dos alguns dos conceitos e pressupostos da analise da conversacao, visto
que diversos de seus estudos enfocam as relacdes entre a fala e a escrita.
Sendo assim, sdo retomados os trabalhos de Luiz Antbnio Marcuschi
(2004) e Hudinilson Urbano (2006). Ocupamo-nos, em particular, com a
obra Gesprochene Sprache in der Romania: Franzdsisch, Italienisch,
Spanisch, publicada em 1990 e traduzida, em 2007, para a lingua espa-
nhola por Lopez Serena, com o titulo Lengua hablada en la Romania:
espafiol, francés, italiano. Nesse livro, Peter Koch e Wulf Oesterreicher
expuseram o referido modelo tedrico da “imediatez e da distancia comu-
nicativas”.

2. Estudos da escrita e da fala

O panorama de estudos sistematicos sobre os mecanismos de fun-
cionamento da linguagem falada, os quais permitem sua comparago com
a escrita, €, como se sabe, muito recente. Na histdria dos estudos da lin-
guagem, a escrita se manteve, por muito tempo, como objeto exclusivo
de analise. O prestigio da escrita foi um dos temas abordados por Ferdi-
nand de Saussure. No sexto capitulo do Curso de Linguistica Geral, inti-
tulado “Prestigio da escrita: causas de seu predominio sobre a forma fa-
lada”, 1&-se:

Ora, geralmente, nés as conhecemos [as linguas] somente através da es-
crita. Mesmo no caso de nossa lingua materna, o documento intervém a todo

instante. Quando se trata de um idioma falado a alguma distancia, ainda mais
necessario se torna recorrer ao testemunho escrito; [...] Para poder dispor, em
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todos os casos, de documentos diretos, seria mister que se tivesse feito, em to-
das as épocas, aquilo que se faz atualmente em Viena e Paris: uma colecédo de
amostras fonograficas de todas as linguas. (SAUSSURE, 1969, p. 33)

Apontam-se, no Curso de Linguistica Geral, os aspectos de per-
manéncia e solidez da imagem grafica das palavras como uma das causas
do prestigio da escrita sobre a fala. Ademais, a importancia dada a lin-
guagem literaria aumentaria a “imerecida” importancia da escrita, na
perspectiva de Ferdinand de Saussure. Nesse sentido, cabe lembrar tam-
bém as reflexfes de Mikhail Bakhtin, em Estética da criacdo verbal,
que, ao teorizar sobre o conceito de género discursivo, aponta para a pre-
valéncia dos estudos sobre os géneros literarios:

[...] a heterogeneidade funcional, como se pode pensar, torna os tragos gerais
dos géneros discursivos demasiadamente abstratos e vazios. A isto provavel-
mente se deve o fato de que a questdo geral dos géneros discursivos nunca foi
verdadeiramente colocada. Estudavam-se — e mais que tudo — os géneros lite-
rarios. Mas da Antiguidade aos nossos dias eles foram estudados num corte de
sua especificidade artistico-literaria, nas distingdes diferenciais entre eles (no
ambito da literatura) e ndo como determinados tipos de enunciados, que sdo
diferentes de outros tipos mas tém com estes uma natureza verbal (linguistica)
comum [...]. (BAKHTIN, 2011, p. 262-63)

O prestigio da escrita em relacdo a fala se mantém, atualmente,
como tema de debate nos estudos da linguagem. A predominancia dos
estudos sobre a escrita € apontada por Peter Koch e Wulf Oesterreicher.
Os autores explicam:

Isso ocorria tanto por motivos relacionados as teorias linguisticas (fixacdo da
norma segundo um ideal linguistico literario, indiferente e independentemente
da evoluco histérica da respectiva lingua) quanto por motivos metodol6gicos

(volubilidade das expressées orais). (KOCH & OESTERREICHER, 2013, p.
164)

Uma das consequéncias do predominio do estudo da escrita sobre
a fala corresponde as dificuldades relacionadas a conceituacéo e a termi-
nologia para o estudo desses dois modos de realiza¢do da lingua, tradici-
onalmente denominados “lingua falada” e “lingua escrita”. No artigo
“Usos da Linguagem Verbal” (2006, p. 19-55), Hudinilson Urbano abor-
da a problemética da utilizacdo generalizada, porém, imprecisa, das de-
nominagdes “lingua falada” e “lingua escrita” e apresenta conceitos de
linguagem verbal, de lingua e, por conseguinte, de escrita. Com base na
teoria saussuriana, Hudinilson Urbano recorda que a linguagem verbal
corresponderia a soma da lingua (langue) e do discurso (parole), sendo
que a fala teria possibilitado a descricdo da lingua, “sistema abstrato de
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signos” ou, segundo Dino Preti, “sistema de signos convencionais”
(PRETI, 1977, p. 1)

A escrita, entendida como “sistema grafico comunicativo”, seria
um produto da fala, tendo surgido milénios mais tarde. Considerando-se
a escrita como produto da fala, conclui-se que a escrita esta intrinseca-
mente vinculada ao universo sonoro que, segundo Walter J. Ong, é o
“habitat natural da lingua” (ONG, 1998, p. 15). Nesse sentido, ao refletir
sobre a importéncia da transmissdo de mensagens verbais pelos mais di-
versos canais, Dino Preti (1977, p. 1) descreve a escrita como “codigo
substitutivo” da fala. Todo enunciado escrito esta, portanto, vinculado a
fala: “O contetudo da escrita é a fala”, afirmava o teérico das comunica-
¢Oes Marshall McLuhan (1995, p. 22).

Apesar de ser um produto da fala, a escrita ndo constitui mero de-
calque ou simples transcricdo daquela; afinal, nossa habilidade de escre-
ver ndo corresponde apenas a capacidade de reproduzirmos signos gréafi-
cos sobre um suporte material. Nesse sentido, sdo esclarecedoras as pala-
vras dos italianos Domenico Parisi e Cristiano Castelfranchi que, na dé-
cada de 1970, expunham sua perspectiva sobre o tema das relacdes entre
fala e escrita:

La lingua scritta si basa certamente su un sistema di trascrizione della lin-
gua parlata e questo € inevitabile dato che la lingua parlata come capacita vie-
ne acquisita prima della lingua scritta ma limitarsi a considerare questo rap-
porto e quindi la semplice differenza nel mezzo fisico usato significa ignorare
la natura effettiva della lingua scritta e, soprattutto, come vedremo piu avanti,
della stessa lingua parlata. In realta la maniera giusta di considerare lingua
parlata e lingua scritta € di vederle come due diversi modi di comunicare in
senso globale, cioé come due diversi modi di vita individuale e sociale.'®
(PARISI & CASTELFRANCHI, 1977, p. 170)

Domenico Parisi e Cristiano Castelfranchi se referiam a duas pos-
siveis abordagens sobre as relagBes entre a fala e a escrita. A primeira
abordagem consiste em considerar que as diferencas entre fala e escrita
se restringem a diferenca em relagdo ao meio fisico para veiculagdo das
mensagens, entendendo-se a escrita como uma transcricdo da fala, sem

15 Tradug@o nossa do trecho citado: “A lingua escrita se baseia certamente em um sistema de trans-
cricdo da lingua falada e isso é inevitavel, na medida em que a lingua falada, como capacidade, é
adquirida antes da lingua escrita, mas limitar-se a considerar essa relagéo e, portanto, a simples di-
ferenga do meio fisico usado, significa ignorar a natureza efetiva da lingua escrita e, sobretudo, co-
mo veremos adiante, da lingua falada. Na verdade, a maneira correta de considerar lingua falada e
lingua escrita é vé-las como dois diferentes modos de comunicar em sentido global, isto €, como
dois diferentes modos de vida individual e social”.

Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2016 127



Glroulo Fuminense do Cutudos Fitolégicos e Lingudstioos

levar em conta as caracteristicas especificas do falar e do escrever. O se-
gundo modo de abordar a fala e a escrita considera a questao da concep-
cdo de ambas as modalidades e 0s mecanismos cognitivos e sociais a elas
relacionados.

Essa abordagem de Domenico Parisi e Cristiano Castelfranchi es-
ta préxima aquela que seria apresentada, na década seguinte, por Peter
Koch e Wulf Oesterreicher. Esses autores desenvolveram o modelo tedri-
co da “imediatez e distdncia comunicativas”, em que tratam do meio e da
concepcao dos textos falados e escritos. Em 2013, Hudinilson Urbano e
Caldas traduziram para a lingua portuguesa um artigo publicado origi-
nalmente por Peter Koch e Wulf Oesterreicher, em 1985. O titulo do ar-
tigo em alemdo ¢é “Sprache der Nahe — Sprache der distanz. Miindlich-
keit und Schriftlichkeit im Spannungsfeld von Sprachtheorie und Spra-
chgeschichte”. Na tradugdo em portugués, o artigo se intitulou “Lingua-
gem da imediatez — linguagem da distancia: oralidade e escrituralidade
entre a teoria da linguagem e a histéria da lingua” (KOCH & OESTER-
REICHER, 2013, p. 153-174). Nesse artigo, os autores alemaes iniciaram
o desenvolvimento da teoria da “imediatez e distdncia comunicativas”.

Vale lembrar também que o referido modelo teérico foi tema da
obra Proximidade e Distancia: Estudos sobre a Lingua e a Cultura
(2011), coordenada pelos pesquisadores portugueses Mario Franco e
Bernd Sieberg. Na "Introducao” do livro, explica-se:

Substituindo a dicotomia “escrito versus falado” pela dicotomia ‘proximi-
dade versus distancia’, este modelo permite descrever também adequadamen-
te, muito em especial, os processos de mudanga linguistica em consequéncia
dos quais determinadas formas linguisticas dominam cada vez mais nos novos
media, formas essas que seriam melhor caracterizadas como expressdes de um
novo tipo de oralidade. (FRANCO & SIEBERG, 2011, pp. 7-8)

Ao estudarem as chamadas “linguagens da imediatez e da distan-
cia”, Peter Koch e Wulf Oesterreicher consideram a existéncia de um
continuum concepcional entre os textos falados e escritos. Nesse aspecto,
cabe observar que, conforme relata Rudy Mostacero (2004), outros pes-
quisadores europeus haviam considerado a ocorréncia de um continuum
nas relacOes entre oralidade e escrita, conforme indica no trecho a seguir:

En sintesis, este autor [Oesterreicher] nos proporciona la evidencia de
que algunos investigadores europeos ya se habian interesado por las relaciones
entre lo oral y lo escrito, habfan advertido la existencia del continuum y los
casos de transferencia, por ejemplo, Nencioni, en 1976, Ochs, en 1979, Tan-
nen, en 1980, Koch y Chafe, en 1985, Biber, en 1988 (todos citados por Oes-
terreicher, 1998: 318 y ss.). Eso indica que los estudios de la oralidad versus la
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escrituralidad no son tan recientes en Europa, aunque sus noticias se hayan
conocido, tardiamente, en lengua espafiola. Y en Espafia los aportes méas des-

collantes se deben al grupo ValLesCo de la Universidad de Valencia que dirige
Antonio Briz (cf. BRIZ, 1995, 1997 y 1998)¢. (MOSTACERO, 2004, p. 72)

Evidencia-se, portanto, a relevancia das reflexdes acerca da exis-
téncia de um continuum ao se caracterizar textos falados e escritos, visto
que essa tem sido a tematica de diversos estudos teéricos nas Gltimas dé-
cadas. A questdo do meio e da concepgdo textual, abordada por Peter
Koch e Wulf Qesterreicher, também se apresenta como tema de reflexdo
tedrica fundamental para a conceituagdo de expressdes como “lingua fa-
lada” e “lingua escrita”. A imprecisdo conceitual e terminologica em re-
lacdo a essas expressOes pode decorrer, em parte, do mencionado presti-
gio da escrita sobre a fala, de modo que se evidencia a importancia da re-
flex&o sobre esses conceitos.

3. O modelo tedrico da linguagem da imediatez e da distancia comuni-
cativas

Os limites entre a oralidade e a escrita foram abordados pelos es-
tudiosos alemaes Peter Koch e Wulf Oesterreicher (1985; 1990), como
dissemos inicialmente. Os autores reiteram que, mesmo na ciéncia lin-
guistica, os termos “falado”/”oral” e “escrito”/”escritural” sdo emprega-
dos, primeiramente, para se fazer referéncia a realizacdo das expressoes
linguisticas na forma de sons ou na forma de signos graficos, ou seja, no
que concerne ao meio ou suporte para a veiculacdo das mensagens. Con-
forme salientam os estudiosos, essa diferenciacéo é evidente, porém néo
é suficiente para explicar a complexidade da problematica oralida-
de/escrituralidade. (KOCH & OESTERREICHER, 2007, p. 20)

Peter Koch e Wulf Qesterreicher observam que todos podemos
perceber a existéncia de textos como oracgdes funebres, explicagbes du-
rante uma visita turistica guiada ou um discurso de abertura, cuja “confi-

16 Tradugdo nossa do trecho citado: “Em sintese, este autor [Oesterreicher] nos proporciona a
evidéncia de que alguns pesquisadores europeus ja haviam se interessado pelas relagdes entre o
oral e o escrito, haviam percebido a existéncia do continuum e os casos de transferéncia, por
exemplo, Nencioni, em 1976, Ochs, em 1979, Tannen, em 1980, Koch e Chafe, em 1985, Biber, em
1988 (todos citados por Oesterreicher, 1998: 318 e seguintes). Isso indica que os estudos da
oralidade versus a escrituralidade néo s&o tdo recentes na Europa, ainda que suas contribui¢des
mais relevantes tenham sido conhecidas tardiamente, na lingua espanhola. E na Espanha as
contribuigbes mais importantes se devem ao grupo ValesCo, da Universidade de Valéncia, dirigido
por Antonio Briz. (Cf. Briz 1995, 1997 e 1998)
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guracéo linguistica” ndo corresponde exatamente ao que entendemos por
oralidade. Existem igualmente expressdes linguisticas como notas ou
apontamentos de aulas, textos de balGes de histdrias em quadrinhos ou
cartas pessoais cuja configuragcdo também néo corresponde exatamente
ao que se entende por “escrituralidade”.

No capitulo “Oralidad y escrituralidad a la luz de la teoria del len-
guaje”, do livro Lengua hablada en la Romania: espafiol, francés, italia-
no, Peter Koch e Wulf Oesterreicher apresentam os fundamentos de sua
interpretagdo sobre os limites entre a oralidade e a chamada “escriturali-
dade”. Os autores informam que o romanista Ludwig Soll (1985, p. 17-
25), na obra Gesprochenes und geschriebenes Franzosisch, publicada
originalmente em 1974, na Alemanha, havia solucionado as contradi¢oes
existentes entre os termos “fala” e “escrita”. Soll distingue o meio de rea-
lizacdo, que pode ser fonico ou grafico, e a concepcdo que pode ser fala-
da ou escrita.

No que concerne ao meio, Peter Koch e Wulf Oesterreicher consi-
deram haver uma dicotomia estrita que separa os codigos sonoro e gréafi-
co:

Un punto importantissimo, que necessita ser aclarado em relacion con la
figura 1, es el hecho de que la linea divisoria continua entre el medio fonico y
grafico representa una disyuncion, es decir, una DICOTOMIA estrita. La linea
divisoria discontinua indica, por el contrario, que la relacion entre lo hablado
y lo escrito sélo puede ser concebida como un CONTINUO entre las manifes-
taciones extremas de la concepcion. (KOCH & OESTERREICHER, 2007, p.
21)Y7

A ideia de que, entre o falado e o escrito, existe uma dicotomia es-
trita no &mbito do meio e de que h4 um continuo no &mbito da concepgéo
(falada ou escrita), € um aspecto basilar em que se ancora a teoria dos au-
tores. Tendo em vista esse esquema, Peter Koch e Wulf Oesterreicher
explicam néo ser possivel a “plena equivaléncia” das possibilidades pro-
porcionadas pela combinagdo o meio (sonoro ou grafico) e a concepcéo
(falada ou escrita) das mensagens,

Os autores apontam as “relagdes de preferéncia” que se verificam,
respectivamente, entre falado e sonoro, de um lado, como ocorre, por

7 Tradugdo nossa do trecho citado: “Um ponto importantissimo, que precisa ser esclarecido em
relagéo a figura 1, é o fato de que a linha diviséria continua entre 0 meio fonico e grafico representa
uma disjung@o, ou seja, uma DICOTOMIA estrita. A linha divisdria descontinua indica, pelo contrério,
que a relacdo entre o falado e o escrito s6 pode ser concebida como um CONTINUO entre as
manifestagdes extremas da concepgao. (KOCH & OESTERREICHER, 2007, p. 21)
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exemplo, em uma conversa intima, assim como a combinagdo entre es-
crito e grafico, como se da, por exemplo, em um artigo de jornal. Mas,
existem também as combinagdes entre escrito e sonoro, como se pode
observar em um discurso de abertura, e entre falado e grafico, como se
pode verificar, segundo eles, em uma carta pessoal. Essas Gltimas duas
combinac6es talvez sejam aquelas menos evidentes quando se diferenci-
am textos falados e escritos. Um discurso de abertura, ainda que veicula-
do pelo meio sonoro, apresenta caracteristicas da concepcao textual escri-
ta, assim como uma carta privada, veiculada pelo meio grafico, pode
apresentar aspectos da concepcéao dos textos falados. Sendo assim, a con-
sideracdo exclusiva do meio para a caracterizagdo dos textos como fala-
dos ou escritos se mostra, como nos leva a concluir a reflexdo de Peter
Koch e Wulf Oesterreicher, limitada e imprecisa.

Apos a diferenciacdo inicial entre os aspectos medial e concepcio-
nal da oralidade e da chamada “escrituralidade”, ainda no segundo capi-
tulo de Lengua hablada en la Romania: espafiol, francés, italiano, Peter
Koch e Wulf Oesterreicher retomam a defini¢io de Eugenio Coseriu so-
bre a linguagem humana e se dedicam a caracterizacdo dos aspectos uni-
versais e idiomaticos da lingua falada, nos niveis universal, historico e
individual.

Os tebricos indicam os aspectos universais da oralidade e da “es-
crituralidade” considerados exclusivamente no plano da concepc¢do. Eles
elencam os fatores fundamentais da comunicacéo linguistica: ha o conta-
to entre um emissor e um receptor; desse contato, nasce um discurso que
se refere a objetos e circunstancias da realidade extralinguistica; o discur-
S0 € produzido com um trabalho de formulagéo que se situa, nos termaos
dos autores, em uma “zona de tensdo” entre a linearidade dos signos lin-
guisticos, as normas da lingua histérica particular e a complexa realidade
extralinguistica multidimensional; os participantes da comunicagao,
emissor e receptor, estdo inseridos em campos déiticos pessoais, espaci-
ais e temporais, em determinados contextos, bem como em determinadas
condigBes emocionais e sociais (KOCH & OESTERREICHER, 2007, p.
25). Ao identificar esses fatores, os autores apontam as possibilidades de
variacdo de cada um deles, variacdo essa que produz uma escala de con-
di¢cBes de comunicag¢do em que se baseia o continuo concepcional entre a
oralidade e a “escrituralidade”. Devemos observar que, ao se referirem a
um continuo entre oralidade e “escrituralidade”, Peter Koch e Wulf Oes-
terreicher sempre consideram o aspecto concepcional das manifestacfes
linguisticas e ndo o aspecto do meio ou medial.
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Considerando-se os fatores da comunicagdo linguistica menciona-

dos, sdo elencados dez parametros ou condicdes extralinguisticas univer-
sais, para a caracterizacdo das realizagOes linguisticas no continuo con-
cepcional falado/escrito:

a) Grau de PRIVACIDADE ou o carater mais ou menos publico da

comunicacao;

b) Grau de FAMILIARIDADE ou intimidade entre os interlocuto-

Ies;

c) Grau de ENVOLVIMENTO EMOCIONAL em relagdo ao inter-

locutor ou ao objeto da comunicac&o;

d) Grau de ENTRELACAMENTO OU “ANCORAGEM” dos atos

comunicativos em relacdo a situacdo ou a agao;

e) CAMPO REFERENCIAL, relacionado a distancia dos objetos e

pessoas referidas com relagéo a origo® (ego-hic-nunc) do falan-
te;

IMEDIATEZ OU DISTANCIA FiSICA DOS INTERLOCU-
TORES, nos sentidos espacial e temporal;

g) Grau de COOPERACAO, considerado de acordo com as possi-

bilidades de intervencdo dos receptores na producgdo do discur-
SO;

h) Grau de DIALOGICIDADE, em que se destacam a possibilida-

i)
)

de e a frequéncia para se assumir o papel de emissor;
Grau de ESPONTANEIDADE da comunicacéo;
Grau de FIXACAO TEMATICA.

Nove desses dez pardmetros sdo de natureza gradual e escalar. O

parametro F € o Unico que ndo é gradual, pois se refere a imediatez ou
distancia fisica da comunicacdo. Os autores explicam que todas as for-
mas de comunicagao se caracterizam por um conjunto de valores parame-

tricos

dessas condi¢Bes comunicativas concretas. O pardmetro a, por

8 O term
Romania

o latino origo (‘origem”) é utilizado por Koch e Qesterreicher na obra Lengua hablada en la
(2007). O termo se refere as déixis pessoal, espacial e temporal. Conforme explica Anna

Suadoni (2016, p. 27), o termo origo foi introduzido na linguistica por Blhler, na obra Sprachtheorie:

die Darstellungsfunktion der Sprache (1934) e, conforme comenta a autora, se pode resumir com a

férmula ego, hic, nunc.
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exemplo, situa-se em uma escala entre a maxima privacidade e o aspecto
totalmente publico da comunicagdo. No texto "Pragmatica del discurso
oral" (1997), ao retomar esses mesmos parametros, Wulf Oesterreicher
afirma que o grau de privacidade de um discurso se define pelo nimero
de interlocutores (como em um dialogo entre duas pessoas versus uma
comunicacdo de massa), bem como pela existéncia ou ndo de um publico
e suas dimens@es (como no caso de uma mesa-redonda versus um discur-
so na televisdo). A mesma variacao se atribui ao pardmetro b, havendo,
portanto, uma gradagdo que vai desde a familiaridade méaxima entre os
interlocutores até seu desconhecimento total.

Deve-se ter em vista que a ideia de uma gradacao que se estabele-
ce em um continuo ndo se relaciona somente com a classificagdo linear
das realizag@es linguisticas em uma linha delimitada por dois polos opos-
tos entre a fala e a escrita. A caracterizacdo dos textos proposta por Peter
Koch e Wulf Qesterreicher envolve a ideia de que nove dos dez parame-
tros se manifestam em uma escala gradual.

Por meio da consideracdo dos valores paramétricos, podem-se
identificar dois polos nas extremidades do continuo falado/escrito. No
polo da méxima imediatez comunicativa (falado), combinam-se os se-
guintes valores paramétricos: privacidade, familiaridade, forte envolvi-
mento emocional, ancoragem a situacdo e acao comunicativas, referenci-
acdo com relacdo a origo (ego-hic-nunc) do falante, imediatez fisica, ma-
xima cooperacdo na producdo, alto grau de dialogicidade, liberdade te-
maética e espontaneidade maxima. Ja no polo da méaxima distancia comu-
nicativa (escrito), tem-se: o carater publico da comunicacéo, o desconhe-
cimento entre os interlocutores, falta de envolvimento emocional, desta-
camento em relagéo & situacdo e a acdo comunicativas, impossibilidade
de déixis referida a origo (ego-hic-nunc) do falante, distancia fisica, au-
séncia de cooperagdo na producdo, monologicidade, fixacdo tematica e
méaxima reflexividade. (KOCH & OESTERREICHER, 2007, p. 29)

Ap6s apontarem os parametros universais que incidem sobre a
imediatez e a distancia comunicativas, Peter Koch e Wulf Oesterreicher
(2007, p. 31) discutem as estratégias de verbalizacdo universais utilizadas
pelos falantes. Para descreverem essas estratégias, 0s autores consideram
preliminarmente quatro “classes de contextos” em que se ancoram o0s
discursos. Trata-se de: 1) contexto situacional; 2) contexto cognitivo que
se subdivide em (a) contexto cognitivo individual e (b) contexto cogniti-
vo geral; 3) contexto comunicativo linguistico ou cotexto; 4) outros con-
textos comunicativos como (a) contexto paralinguistico e (b) contexto
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comunicativo ndo-linguistico. Das quatro classes de contextos, os estudi-
0s0s sublinham que 1, 2 e 4 séo anal6gicos ou continuos, enquanto 3 €
digital, ou seja, constituido por “unidades discretas claramente identifi-
caveis”, nos termos dos autores.

Peter Koch e Wulf Oesterreicher (2007, p. 32) explicam que, na
comunicacdo imediata extrema, ocorrem 0s quatro tipos de contextos
acima mencionados. Ja na comunicacgao distante, ha restricbes no que
concerne ao contexto situacional (1) e aos contextos paralinguistico ou
extralinguistico (4a e 4b, respectivamente). O contexto cognitivo indivi-
dual, relacionado aos conhecimentos partilhados entre os interlocutores,
suas vivéncias comuns e conhecimento mutuo, também é restringido
quando ha desconhecimento total entre os individuos que participam da
comunicacdo. Diante das restric@es relacionadas ao contexto na comuni-
cacdo da distancia extrema ocorre a ampliacdo do papel do contexto lin-
guistico (3), de modo que a informacdo contextual se transforma em co-
texto, diferentemente do que ocorre na imediatez comunicativa extrema,
em que o cotexto linguistico fica em segundo plano. Os autores ressaltam
que o contexto cognitivo geral é imprescindivel em qualquer forma de
comunicacdo.

Sobre as caracteristicas da concepg¢ao das mensagens da imediatez
e da distdncia comunicativas, 0s autores apontam que o grau de planeja-
mento dos discursos é alto na distdncia comunicativa e escasso na lin-
guagem da imediatez. Como consequéncia desse aspecto, a linguagem da
imediatez se caracteriza pelo caréter efémero e a construcdo processual.
Essa linguagem ¢ marcada por uma “verbalizagdo parca” e uma “confi-
guracdo do discurso frequentemente extensiva, linear e agregativa”, com
a ocorréncia de enunciados incompletos e uso da parataxe, por exemplo.
Trata-se de uma linguagem com menor densidade informativa em com-
paracdo com a linguagem da distancia. Esta se caracteriza, segundo 0s
autores, pela alta densidade e rapida progressao informativas.

4. O continuo tipolégico dos géneros textuais em Marcuschi e Urbano

No livro Da Fala Para a Escrita (2004), Luiz Anténio Marcuschi
se opBe a supremacia comumente atribuida & escrita em relacéo a fala e
defende uma visdo ndo-dicotdmica entre essas duas modalidades, pro-
pondo, assim como Peter Koch e Wulf Oesterreicher, uma diferenciacio
“gradual e escalar” entre elas. Para o autor, 0 exame das diferencas e se-
melhancas entre fala e escrita foi, durante muito tempo, equivocado visto
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que essas modalidades de uso da lingua eram geralmente colocadas em
polos opostos, sendo encaradas como dicotdmicas, e a sua analise era
permeada por um enfoque preconceituoso, que privilegiava a escrita em
detrimento da fala, considerando-se a escrita como complexa, elaborada,
formal e abstrata em sua estrutura, enquanto a fala era descrita como
concreta, contextual e simples.

Para Luiz Antdnio Marcuschi, no entanto, “as diferencas entre fala
e escrita se ddo dentro do continuum tipologico das praticas sociais de
producdo textual e ndo na relacdo dicotdmica de dois polos opostos™
(2004, p. 37). Assim como consideram Peter Koch e Wulf Oesterreicher
(2007), Luiz Anténio Marcuschi afirma que ndo ha uma simples variacdo
linear, mas um “conjunto de variagbes”. Para explicitar essa hipotese,
Luiz Antdnio Marcuschi desenha um grafico com base nas reflexdes de
Peter Koch e Wulf Oesterreicher:

Figura 1. O continuo tipoldgico dos géneros textuais

Nesse grafico, ha dois dominios linguisticos (fala e escrita) em cu-
jas extremidades, na linha dos géneros da fala, temos 0 GF1 (em que GF
corresponde a “género falado”), o qual constituiria um protétipo da mo-
dalidade falada e que pode corresponder a uma conversacdo espontanea,
por exemplo. Na outra extremidade do grafico, na linha dos géneros da
escrita, temos 0 GE1 (sendo que GE equivale a “género escrito”), corres-
pondente a artigos cientificos ou a documentos oficiais, por exemplo, os
quais constituiriam prot6tipos da modalidade escrita. Entre essas duas
extremidades se situam os demais géneros textuais da fala e da escrita
(GF2, GF3, GF4 etc. e GE2, GE3, GE4 etc.) que, segundo Luiz Anténio
Marcuschi, “se entrecruzam sob muitos aspectos ¢ por vezes constituem
dominios mistos” (2004, p. 38), como ocorre com 0s textos do noticiario
televisivo, previamente escritos e recebidos pelo telespectador oralmente.
Conclui-se que fala e escrita se manifestam em um continuum de varia-
¢Oes. Nao ha, desse modo, um s6 género falado ou um s6 género escrito.
Entre a fala prototipica e a escrita prototipica existe um conjunto de vari-
acoes, sendo que fala e escrita podem influenciar-se mutuamente.
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As observacoes de Luiz Antonio Marcuschi se alinham aquelas
expressas por Peter Koch e Wulf Oesterreicher (2007 [1990]). O grafico
elaborado por Luiz Antbnio Marcuschi se assemelha ao gréafico apresen-
tado pelos dois autores alemdes, como vemos abaixo:

Figura 2. Continuo entre imediatez e distdncia comunicativas (KOCH & OESTERREI-
CHER, 2007 [1990], p. 34)

Na figura acima, vé-se uma linha horizontal continua entre a ime-
diatez e a distancia comunicativas. Os algarismos romanos correspon-
dem, segundo os autores (2007 [1990], p. 35), as seguintes formas de
comunicacdo: . conversacdo familiar; 11. conversacéo telefonica privada;
I11. carta privada; V. entrevista de emprego; V. versdo impressa de uma
entrevista; VI. sermdo; VII. conferéncia cientifica; VIII. artigo editorial;
IX. texto juridico.

Luiz Antbnio Marcuschi apresenta um segundo grafico, estrutura-
do a partir dos postulados meio de producdo (sonoro versus gréfico) e
concepcao discursiva (oral versus escrita), conforme vemos abaixo:

E

Figura 3. Meio de producéo e concepcéo discursiva (MARCUSCHI, 2004, p. 39)

A fala prototipica, segundo essa perspectiva, é de concep¢do oral e
meio sonoro (por exemplo, a conversagdo espontanea). A escrita prototi-
pica é de concepcdo escrita e meio gréfico (por exemplo, um artigo cien-
tifico). Porém, h&a dominios mistos, conforme j& citado, em que se mes-
clam as modalidades: meio sonoro e concepcéao escrita (noticia de TV)
ou meio gréfico e concepcao oral (entrevista publicada na revista Veja,
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por exemplo). Os dominios mistos apontados por Luiz Anténio Marcus-
chi remetem imediatamente a questdo inicial apontada por Peter Koch e
Wulf Oesterreicher ao diferenciarem o meio e a concepcao textual:

Naturalmente, con este esquema cuatripartito (fig. 1) no se postula en ab-
soluto la plena equivalencia de las cuatro posibilidades que ofrece la combina-
cion la medio y concepcion. Obviamente, son indiscutibiles las afinidades, es
decir, las relaciones de preferencia, que se dan, respectivamente, entre habla-
do y fonico, por una parte (por ej., una conversacion confidencial), asi como
entre escrito y grafico (por €j., un articulo periodistico), por otra. No obstante,
existen asimismo, como es evidente, las combinaciones escrito + fonico (por
€j., un pregén de fiestas) y hablado + gréafico (por ej., una carta privada). De
hecho, el principio imperante es que todas las formas de expression, con inde-
pendencia de su concepcion, pueden ser tranferidas desde su realizacion me-
dial tipica al otro medio. (KOCH & OESTERREICHER, 2007, p. 21)°

Destarte as muitas semelhancas expressas pela visdo de Luiz An-
tonio Marcuschi em relagéo a Peter Koch e Wulf Oesterreicher, observa-
se que o autor brasileiro ndo se utiliza dos termos “imediatez” ou “dis-
tancia” comunicativas, ideia em que se baseia a teoria dos autores ale-
maes. Ademais, Peter Koch e Wulf Oesterreicher enfatizam a ideia de
que o continuo diz respeito exclusivamente ao ambito da concepcédo dos
textos, excluindo, portanto, 0 meio de producdo textual no que concerne
a concepcao.

Hudinilson Urbano (2006, p. 32), também com base nos estudos
de Peter Koch e Wulf Oesterreicher (1985), elabora um esquema, como
vemos na ilustracdo abaixo, em que procura adaptar e complementar o
continuo dos géneros textuais.

19 Tradugéo nossa do trecho citado: “Naturalmente, com este esquema quadripartido (fig. 1) ndo se
postula em absoluto a plena equivaléncia das quatro possibilidades que oferece a combinagéo meio
e concepgdo. Obviamente, s&o indiscutiveis as afinidades, ou seja, as relagbes de preferéncia que
se ddo, respectivamente, entre falado e f6nico, de um lado (por ex., uma conversagao privada) assim
como entre escrito e grafico (por ex., um artigo de jornal), de outro lado. Nao obstante, existem,
assim mesmo, como é evidente, as combinagdes escrito + fonico (por ex., um discurso de abertura)
e falado + gréfico (por ex., uma carta privada). Sendo assim, o principio imperante é que todas as
formas de expressdo independentemente de sua concepgédo, podem ser transferidas desde sua
realizagao medial tipica ao outro meio”. (KOCH & OESTERREICHER, 1990, p. 21)
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IMEDIATEZ COMUNICATIVA / ORALIDADE
Sitvagdes comunicativas

(graus de unediates / oalidade)
(meio fonico) [y urafisn) 0 1 2345678910
|- cony. casual entre amigos _POLO DA IMEDIATEZ
2- cony m/'m formal
3+ conversagio telefdnicy
4- - bith. preolega em s'de aula
5- ; - carta privida
6~ consults médicn
7- mesa redonda:
§- apresantagio pessoal
Y- entrevista plblica:
10+ scrmiblo.
- - enirevisia publicada;
12+ confer. unmiv..(&/ munuscr )

N - situagOesindefimidas . .
v N - sitwogtes indefinidas

15 - ato mridico no trib. do jin
16 - - artige de fundo
43 - manuse. de conferincia;
:: : - artigo cientifico

- ato Jurld (pegasx  procs
leis

09 876543210
(gruus de distincia / escritiralidiade)

DISTANCIA COMUNICATIVA / ESCRITURALIDADE

Figura 5. Imediatez e distancia comunicativas (URBANO, 2006, p. 32)

O grafico, apresentado pelo autor, mostra duas colunas relaciona-
das ao meio (fénico e grafico) e uma terceira coluna relativa a concep-
cédo. Esta Gltima coluna esta subdividida em dois triangulos em que se in-
serem os campos da oralidade, no polo da imediatez comunicativa, e da
escrita, no polo da distncia comunicativa. Hudinilson Urbano denomina
os polos referentes & fala e a escrita prototipicas como polo da “imediatez
comunicativa ou oralidade” e polo da “distdncia comunicativa ou escritu-
ralidade”. Nos polos prototipicos, temos a conversacdo casual entre ami-
gos e 0 ato juridico. Hudinilson Urbano insere, no campo do meio fénico,
uma sequéncia de dezenove situa¢des comunicativas (excluindo destas os
textos literdrios). Cada uma dessas situa¢des comunicativas localiza-se
em um determinado grau da escala convencional. O autor explica:

Os 10 graus das escalas da imediatez ou da distancia, que correspondem

respectivamente ao campo linear superior totalmente branco ou ao campo li-
near inferior totalmente cinza, significam que as situagcdes comunicativas 1 e

138 Cadernos do CNLF, vol. XX, n° 11 — Redac¢&o ou producéo textual.



I1 CONGRESSO INTERNACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA
XX CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICAE FILOLOGIA
19 preenchem, teoricamente, todas as condi¢cdes de produgdo e recepgéo, ca-
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marcas de verbalizagdo caracterizadores, respectivamente, da situacdo da ime-
diatez ou da situacdo da distancia. (URBANO, 2006, p. 33)

Hudinilson Urbano considera que o meio constitui uma condicéo
significativa dos polos da distancia e da imediatez comunicativas, porém
ndo um elemento decisivo para classificarmos um texto como oral ou es-
crito, se considerarmos o0 aspecto da concepcdo. Segundo essa perspecti-
va, embasada pela teoria dos citados estudiosos aleméaes, a interacdo rea-
lizada pelo meio escrito caracteriza-se por ser “ndo face a face” e a inte-
racdo que ocorre pelo meio fonico corresponde a uma interagdo “face a
face”. Porém, nos dois casos, verificam-se varia¢oes graduais: ha nitidas
diferencas entre uma conversacdo face a face entre amigos e a interacéo
face a face que se desenvolve em uma conferéncia, por exemplo. Ambas
se distinguem em relacdo ao envolvimento entre os interlocutores, ao
feedback, aos gestos e a entonacéo, entre outros aspectos.

Hudinilson Urbano interpreta o conceito de imediatez empregado
por Peter Koch e Wulf Oesterreicher como referente “a comunicagio
imediata no tempo e no espago”, enquanto a distdncia “compreende a
comunicacdo cuja recepcdo é independente do momento e do lugar de
sua producdo” (2006, p. 36). Com a descricdo dos textos falados e escri-
tos prototipicos, considerando os polos da imediatez e da distancia, bem
como as condi¢des mediais e concepcionais de producdo da fala e da es-
crita, Hudinilson Urbano apresenta o seguinte conceito de lingua falada
prototipica:

A “lingua falada prototipica”, a lingua falada propriamente dita, seria en-
tdo uma atividade social verbal de producdo de texto. E exercida oralmente,
gracas a um sistema de sons articulaveis, no tempo real, em contextos naturais
de producdo, incluidos outros elementos de natureza corporal, que preenchem
em teoria, “todas as condi¢des linguistico-textual-discursivas™ concebidas pa-
ra um texto falado. Em outras palavras, possui, do ponto de vista medial, cara-
ter fénico, e do ponto de vista concepcional, as condi¢des de comunicacéo,
que vao permitir as “estratégias de formulagdo” e imprimir as “marcas de ver-
baliza¢do” ideais de um texto essencialmente falado. (URBANO, 2006, p. 42)

E a lingua escrita prototipica pode ser entendida como:

Por outro lado, a “lingua escrita prototipica”, a lingua escrita propriamen-
te dita, seria uma atividade social verbal de producio de texto. E executada
graficamente, gragas, basicamente, a um sistema de letras articulaveis, chama-
do alfabeto, complementado por sinais de pontuagéo, de acentuagdo, numéri-
cos etc., que preenchem, em teoria, “todas as condigdes linguistico-textual-
discursivas” concebidas para um texto escrito. Em outras palavras, possui, do
ponto de vista medial, carater grafico e do ponto de vista concepcional, as
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condi¢des de comunicagdo, que vao permitir as “estratégias de formulagdo” e
imprimir as “marcas de verbalizacdo” ideais de um texto essencialmente es-
crito. (URBANO, 2006, p. 42)

Deve-se mencionar que Hudinilson Urbano utiliza as expressdes
“imediatez e distdncia comunicativas”, enquanto Luiz Antdnio Marcus-
chi (2004) emprega os vocabulos “fala” e “escrita”, diferenciando-Se,
nesse aspecto, do modelo de Peter Koch e Wulf Oesterreicher.

5. Considerac0es finais

Buscou-se refletir, neste artigo, sobre algumas das ideias desen-
volvidas por Peter Koch e Wulf Oesterreicher no segundo capitulo do li-
vro Lengua hablada en la Romania: espafiol, francés, italiano (1990).
Objetivou-se igualmente cotejar o modelo teodrico da “imediatez e distan-
cia comunicativas” com as reflexdes propostas por Luiz Antbnio Mar-
cuschi (2004) e Hudinilson Urbano (2006) sobre o continuo dos textos
falados e escritos.

As ideias, por ora sumarizadas e iniciais, podem propiciar o de-
senvolvimento de reflexdes acerca dos conceitos de lingua falada e lin-
gua escrita. Esses conceitos se tornam relevantes no panorama atual das
pesquisas sobre a linguagem verbal, de modo que a fala, assim como a
escrita, passa a ser considerada como objeto de estudo essencial.
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RESUMO

O trabalho de pesquisa aqui exposto é fruto dos estudos no mestrado do Progra-
ma de P6s-Graduagdo em Estudos de Linguagem (PPGEL) da Universidade do Esta-
do da Bahia (UNEB). A pesquisa em andamento tem por objetivo investigar como se
relacionam as crencas, agdes e experiéncias de professores universitarios de inglés em
uma universidade publica do estado da Bahia que norteiam suas abordagens de ensino
de escrita em lingua inglesa. Para atingir tal objetivo, optou-se por a) fazer um levan-
tamento do conglomerado de crencas desses professores universitarios quanto ao seu
ensino de escrita em lingua inglesa; b) analisar como suas crencgas sobre ensino de es-
crita influenciam suas proprias praticas; ¢) averiguar quais fatores interferem na in-
consisténcia — quando houver —, entre suas crencas quanto ao ensino de escrita e suas
préticas; e d) investigar a relac&o entre suas crengas e experiéncias anteriores de ensi-
no e aprendizado. O estudo sobre crencas coincide com a abordagem metodoldgica de-
finida por Ana Maria Ferreira Barcelos (2006) como contextual, uma vez que essas
crencas sdo inferidas dentro do contexto de atuacdo do participante investigado. Para
tanto, serdo feitas gravagdes em audio e video e notas durante as aulas. Além disso, se-
réo utilizadas sessoes reflexivas, logo apds as observacoes. Relatos de aprendizagem da
modalidade escrita em lingua inglesa por esses professores a respeito de suas experi-
éncias enquanto aprendizes de lingua inglesa também serdo utilizados. Junte-se isso a
aplicagdo de um inventario, aos moldes de Leandro Tadeu da Luz (2006) com asser-
¢Oes acerca das crencas quanto ao ensino da modalidade escrita a ser respondido por
tais professores. Pretende-se que ao cabo deste trabalho, ele sirva como uma referén-
cia eficiente de acesso as crencas de professores sobre escrita em inglés como lingua
estrangeira assim como refletir sobre a qualidade de ensino da lingua inglesa em uma
universidade publica.

Palavras-chave: Ensino. Lingua inglesa. Escrita. Crenga.

1. Consideragdes iniciais

Os estudos sobre crengas no Brasil encontram-se muito bem con-
solidados j& hé& alguns anos. Como exemplo disso, configurou entre as
vinte e cinco &reas do XI Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada
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do ano de 2015, ao lado de temas como politicas linguisticas, ensino e
aprendizagem de lingua materna, aquisicdo de linguagem, letramentos,
traducdo e sociolinguistica, 0 que prova que eles se encontram no mesmo
patamar hierarquico que outras areas também consagradas da linguistica
aplicada.

Estudos anteriores (no exterior e no Brasil), como cita Ana Maria
Ana Maria Ferreira Barcelos (2006) apontavam 0 conceito de crencas
como sendo estruturas mentais, estaveis e fixas, localizadas dentro da
mente das pessoas e distintas do conhecimento. Julgavam-se também as
crencas dos alunos como sendo certas ou erradas. Os estudos mais recen-
tes apontam uma perspectiva mais situada e conceitual desse tema. Cren-
cas, segundo a autora, sdo dinamicas, pois mudam através de um periodo
de tempo seja por um incidente do passado, pessoas que foram significa-
tivas, o que lemos, ouvimos ou a opinido daqueles que fazem parte do
nosso dia a dia. Sdo emergentes, socialmente construidas e situadas con-
textualmente, uma vez que nascem no contexto da interacdo e na relacédo
com 0s grupos sociais; elas ajudam a construir tal realidade social. Sdo
experienciais, pois aprendizes e professores as constroem e reconstroem
segundo suas experiéncias. S8o mediadas, ou seja, instrumentos que uti-
lizamos para regular a nossa aprendizagem e a solucéo de problemas. Sdo
paradoxais e contraditérias — agem como instrumentos de empoderamen-
to ou como obstaculos para o ensino e aprendizagem de linguas, o que as
torna além de sociais, individuais, Unicas, compartilhadas, emocionais,
diversas, mas também uniformes. (BARCELOS & KALAJA, 2003 apud
ABRAHAO & BARCELOS, 2006)

Muitos sdo os trabalhos hoje sobre crencas, mas podemos apontar
como marco desses estudos no Brasil na década de 90, o trabalho de Ana
Maria Ferreira Barcelos (1995) o qual utilizou o conceito de cultura de
aprender para investigar as crencas de alunos formandos de letras. Foi
uma pesquisa de carater etnografico e, para isso, investigou-se o espectro
de crencas desses alunos sobre como aprender linguas, o que eles diziam
ser necessario fazer e o que faziam realmente para aprender uma lingua
estrangeira como o inglés. Seus principais referenciais tedricos foram os
estudos sobre cultura no contexto educacional (ERICKSON, 1984, 1986,
1987, 1987a apud BARCELOS, 1995); culturas de ensinar (FEINAM-
NENSER & FLODEN, 1986); cultura de aprender (ALMEIDA FILHO,
1993 apud BARCELOS, 1995) e crencas dos aprendizes de linguas
(WENDEN, 1986, 1987 apud BARCELOS, 1995). Os resultados mostra-
ram trés grandes crengas desses alunos referentes a aprendizagem de in-
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glés relacionada a aquisicdo de conhecimentos gramaticais da lingua, a
responsabilidade do professor pela aprendizagem dos alunos e a crenca
de que nos paises onde se fala a lingua inglesa seriam lugares ideais de
aprendizagem. Tais crencas exerciam influéncia no dizer e no fazer des-
ses alunos. Dedicavam-se pouco aos estudos, faziam traducdes, exerci-
cios gramaticais escritos, embora afirmassem realizar ac¢des diferentes
das que foram acostumados a aprender na escola e em institutos de lin-
guas.

O estudo sobre crencas que se pretende nesta pesquisa, coincide
com a abordagem metodologica definida por Ana Maria Ferreira Barce-
los (2001 apud ABRAHAO, 2006, p. 219) como contextual, uma vez que
as crengas sdo inferidas dentro do contexto de atuacdo do participante in-
vestigado. A abordagem de investigagdo esteve voltada “para as maneiras
como os participantes envolvidos construiam significados de suas agBes e
de suas vidas”, investigando o que eles “estdo experienciando, como eles
interpretam as suas experiéncias” (ABRAHAO, 2006, p. 220). Desta
forma, a pesquisa se insere dentro da perspectiva qualitativa, de cunho
interpretativista ancorando-se na etnografia de sala de aula.

Os dados desta pesquisa serdo coletados nas aulas de lingua ingle-
sa de dois professores voluntéarios do curso de letras com inglés de uma
universidade publica do estado da Bahia. Para tanto, serdo feitas grava-
¢Bes em &udio e video e notas durante as aulas. Além disso, utilizar-se-do
sessOes reflexivas, logo ap6s as observagdes. Essas sessfes consistirdo
numa rapida entrevista com o participante ao final da aula para que jun-
tos reflitamos a respeito das decisGes pedagdgicas tomadas ao longo do
encontro com os alunos. Relatos de aprendizagem da modalidade escrita
em lingua inglesa por esses professores a respeito de suas experiéncias
enquanto aprendizes de lingua inglesa também serdo utilizados, pois
acreditamos que uma das origens das crencas estd na experiéncia que o
sujeito tem como aprendiz de uma lingua (BARCELQS, 2006). Junte-se
isso a aplicacdo de um inventéario, aos moldes de Leandro Tadeu da Luz
(2006) com assercdes acerca das crengas quanto ao ensino da modalidade
escrita a ser respondido por tais professores e esta dividido em trés cate-
gorias: a) definigdo de escrita; b) ensino da escrita ¢) experiéncia enquan-
to aprendiz desta habilidade linguistica.

Muitas sdo as defini¢des de lingua escrita que poderiam nortear
esta pesquisa, porém, a que pretendo utilizar aqui é aquela descrita por
Leandro Tadeu da Luz (2006, p. 37) como sendo “produto da atividade
de um sujeito histérico, situado numa comunidade discursiva, o qual tem
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0 que dizer, por que dizer, como e para quem, que conhece e seleciona as
estratégias”. Procurarei estudar a “escrita”, ndo o texto escrito. Concordo
com Roxane Rojo (2001) quando afirma que a escrita tem a ver com a re-
lacdo de interagdo social, via de comunicacao e ndo a aplicagdo de regras
gramaticais, que estd vinculada ao que denomino de “escrito”. Sendo as-
sim, investiguei a visdo de escrita que os participantes da pesquisa forne-
ceram. Esta visdo seria vinculada a outras habilidades como a fala e a lei-
tura? Teriam eles uma visdo tradicional de escrita (como gramatica e tra-
ducdo) ou uma visdo sociointerativa — um evento de letramento?
(TFOUNI, 2001)

Sobre as questfes que envolvem as crencas dos professores quan-
to ao ensino da habilidade escrita, serd averiguado se a nogdo de um bom
texto escrito é aquela que depende do dominio da gramatica e do vocabu-
lario do aluno; as interferéncias da lingua materna (CASTRO, 2005); a
sua motivacdo e sua estratégia de ensino; o conhecimento do tema o qual
se prop0e escrever; e, a relagdo entre classe social do aluno e a boa escri-
ta.

No que tange as experiéncias como aprendiz da habilidade escrita
em lingua inglesa, foram levantados e analisados, principalmente através
das entrevistas, relatos que deram subsidios de quanto tais experiéncias
familiares, escolares, laborais, norteiam suas praticas pedagdgicas e 0s
ajudam a formular suas crencas.

Ao averiguar o arcabou¢o de crencas quanto a habilidade escrita
por parte de professores universitarios de inglés de uma universidade pu-
blica do estado da Bahia, contribuo para 0 aumento no ndmero de pes-
quisas neste tema, haja vista a preferéncia por parte da maioria dos pes-
quisadores por outras habilidades linguisticas como fala e leitura. Além
disso, também contribuo para o desenvolvimento profissional de profes-
sores em servico; professores reflexivos e criticos quanto & sua pratica
pedagdgica em consonancia com as pesquisas mais recentes em linguisti-
ca aplicada. (MOITA LOPES, 2006)

As implicacBes desta pesquisa podem ser vistas de acordo ao uso
que se faz dos dados obtidos: na reelaboracéo ou elaboracéo de curricu-
los de curso de graduacéo, na escolha de estratégias de ensino e de, por
exemplo, revisdo na confeccdo de material didatico.
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2. Estudos sobre crencgas em linguistica aplicada

Crencas tem recebido notéria e ampla atengdo dos estudiosos nos
altimos anos. Apesar disso 0s pesquisadores ainda debatem sobre um
consenso quanto a sua definicdo para fins de se ter um parametro ao se
analisar crencas e acOes de professores (SAVASCI-ACIKALIN, 2009;
SILVA, 2005; BARCELOS, 1995, 2006; PAJARES, 1992). Segundo
Ana Maria Ferreira Barcelos (2006) definir crencas é dificil por causa da
existéncia de muitos termos para 0 mesmo conceito:

Definir crengas [...] é dificil porque muitos termos tém sido utilizados pa-
ra se referir as crengas [...]. Alguns dos termos sio “teorias folcloricas linguis-
ticas de aprendizagem (MILLER & GINSBERG, 1995), “representagdes dos
aprendizes” (HOLEC, 1987), “representac¢des” (RILEY, 1989, 1994), “filoso-
fia de aprendizagem de linguas” (ABRAHAM & VANN, 1987), “conheci-
mento metacognitivo” (WENDEN, 1986, 1987), “crengas culturais” (GAR-
DNER, 1988), “cultura de aprendizagem” (RILEY, 1997), “concepgdes de
aprendizagem e crengas” (BENSON & LOR, 1999), “cultura de aprender lin-
guas” (BARCELOS, 1995), e “cultura do aprender” (CORTAZZI & JIN,
1996). (BARCELOS, 2006, p. 8)

Miller Frank Pajares (1992) mostra que muitos pesquisadores ve-
em os estudos de crencas tdo imerso em mistério que nunca pode ser cla-
ramente definido ou dele feito um objeto de pesquisa Util. Por esse moti-
Vo, é frequentemente visto como uma preocupacdo mais prépria da filo-
sofia ou, em seus aspectos mais espirituais, da religido. Aponta que 0s
pesquisadores precisam especificar o que eles entendem da natureza das
crencas e o sistema de crencas de forma que a pesquisa possa incorporar
as premissas que esse entendimento vira a criar.

Este tema tem sido amplamente pesquisado em vérias areas edu-
cacionais apesar de estar mais voltado para investigar crengas de profes-
sores e suas praticas. S&o eles: construtivismo; formacdo de curriculo;
objetivos educacionais; natureza da ciéncia; ciéncia, tecnologia e socie-
dade; ensino e aprendizado; e unidades tematicas. Esses estudos apontam
para a controvérsia existente entre as crengas de professores e suas prati-
cas. Ja outros apontam que as crencas de professores sdo consistentes
com suas praticas de sala de aula, enquanto ha outros que mostram que
elas ndo necessariamente influenciam as praticas. Apontam também que
as crencas de professores deveriam ser consideradas em relacdo ao con-
texto em que ocorrem por conta da dependéncia dele. (SAVASCI-ACI-
KALIN, 2009)

Crencas tém sido definidas de varias maneiras na literatura e usa-
das intercambiadamente com uma variedade de outros termos incluindo,
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atitudes, valores, julgamentos, opinifes, ideologia, percepcdes, concep-
¢Oes, sistemas conceituais, disposicdes, teorias implicitas, processos
mentais internos, estratégias, regras e perspectivas. Tipos especificos de
crencas podem ser exploradas utilmente na area educacional (PAJARES,
1992). Crencas residem na memoria episédica com material retirado da
experiéncia ou fontes culturais de transmissdo de conhecimento. Retiram
sua forca a partir de episddios prévios ou eventos que colorem a compre-
ensdo de eventos subsequentes. Experiencias marcantes ou professores
influentes produzem uma memdria episddica muito rica em detalhes que
mais tarde servem ao aluno como uma inspiracdo para suas proprias
praticas pedagogicas. Os sistemas de crengas ndo requerem CONSeNso
geral ou de um grupo para Ihe conceder validade. As crencas individuais
nem mesmo requerem consisténcia interna dentro do sistema de crengas.
Essa falta de consensualidade implica que os sistemas de crencas sdo por
sua propria natureza discutiveis, mais inflexiveis, e menos dinamicos do
que os sistemas de conhecimento.

Simon Borg (apud BIRELO, 2012) discute essa visdo de tensdo
entre diferentes subsistemas de crencas ao afirmar que essas tensdes
tendem a surgir simplesmente por causa da propria natureza desses
sistemas, elas sdo quase naturalmente dispostas a uma certa quantidade
de inconsisténcia que reflete a complexidade do conhecimento do
professor. Ele considera simplista a ideia de que os professores tenham
um conjunto de crencas que regula consistentemente o que eles fazem.

De qualquer forma, a confusdo se da ao se focar a diferenca entre
conhecimento e crengas. Desta forma, é necessério se distinguir os dois
termos.

Miller Frank Pajares (1992) revisa os estudos de Abelson (1979),
Rokeach (1972) e Ackerman (1972) sobre crengas, descrevendo como
eles abordam o assunto, fato este imprescindivel para se estabelecer um
parametro inicial desses estudos.

Fazendo uma revisdo da literatura acerca de crengas, Miller Frank
Pajares (1992, p. 316) as define como “um julgamento de um individuo
acerca da verdade ou falsidade de uma proposicdo, um julgamento que s6
pode ser inferido a partir de um entendimento coletivo do que os seres
humanos dizem, pretendem e fazem”. Antropdlogos, psic6logos sociais,
e filésofos tem concordado com uma definicdo de crengas como premis-
sas, ou proposi¢des acerca do mundo.
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Miller Frank Pajares (1992) retoma a nogdo socratica sobre co-
nhecimento, trazendo a visdo de Platdo que o caracteriza em trés compo-
nentes: crencas, verdade e justificativa. Dai se entende que conhecimento
seja uma crenga que encontra duas condicfes: a verdade do que se acre-
dita; e a justificativa que o individuo tem para acreditar nela. Crencas se-
riam entdo uma categoria de conhecimento e poderia ser definida, por sua
vez, como o que engloba tudo o que um individuo sabe ou acredita ser
verdadeiro, verificando-se ou ndo sua verdade.

Varios académicos tém tentado estabelecer a diferenca entre co-
nhecimento e crencas. Como Miller Frank Pajares (1992) aponta, a difi-
culdade se da quando se tenta estabelecer a fronteira entre um e outro.

Em resumo, Miller Frank Pajares (1992) sintetizou os resultados
de pesquisa sobre crencas existentes na literatura da seguinte forma: a)
Crencas sdo formadas nos primeiros anos de existéncia de um individuo
e tendem a se autoperpetuar, tendem a ser persistentes contra as contradi-
cBes causadas pelo tempo, experiéncia, razdo e escolaridade; b) Crengas
epistemoldgicas exercem papel primordial na interpretacdo do conheci-
mento e no monitoramento cognitivo; ¢) Subestruturas de crengas, como
crencas educacionais, por exemplo, devem ser entendidas em termos de
sua conectividade ndo apenas entre si mas também com outras, embora
mais centrais, do sistema; d) Por sua origem e natureza, algumas crencas
s80 mais incontroversas que outras; €) Quanto mais cedo uma crenca se
incorpora na estrutura de crencas, mais dificil ela pende a mudancas; f)
Mudanga de crenga durante a idade adulta é um fendmeno relativamente
raro; g) As crencas dos individuos afetam fortemente seus comportamen-
tos; h) Crencas ndo podem ser diretamente observadas ou medias, de-
vem, ao invés disso, ser inferidas pelo que as pessoas dizem, pretendem e
fazem; i) Crencas sobre ensino estdo bem estabelecidas quando o aluno
chega a universidade.

Em estudos mais recentes (BORG apud BIRELLO, 2012) pode-se
notar que em se diferenciando crengas centrais de periféricas, a diferenca
basica entre elas reside na forga. As centrais sdo aquelas mais estaveis
sobre o que fazemos. As periféricas sdo em contrapartida, talvez menos
estaveis, temas com 0s quais estamos menos compromissados, variam
enormemente de um individuo a outro. As vezes, as centrais podem refe-
rir-se a temas educacionais mais genericamente enquanto que as crencas
que possuimos especificamente sobre aprendizado de lingua podem as
vezes realmente ser periféricas. O autor aponta ao escasso nimero de es-
tudos acerca da distin¢do entre esses dois tipos de crencas na area de en-
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sino de lingua — um assunto relativamente novo em termos de evidéncias
empiricas: “O que ha sdo alguns insights advindos da pedagogia ou psi-
cologia, mas em termos de evidéncias empirica em nosso campo é real-
mente ainda um assunto bastante novo”?.

Em resumo, o que se pode dizer a respeito dos estudos de crencas
nessa analise se alinha com as conclusfes que Simon Borg (2006) chega
revendo os trabalhos do inicio desse século até entéo:

a) o foco predominante das pesquisas hoje recai sobre o entendimento do conheci-
mento do professor, seu crescimento e uso;

b) o0 campo é caracterizado por inimeros conceitos e a necessidade para tal diversi-
dade pode se justificar pelo fato da complexidade inerente da natureza dos fe-
ndémenos sob estudo;

c) acognicdo de professores pode ser caracterizada como um sistema de construc-
tos mentais tacito, pratico e realizado individualmente por professores e que sdo
dindmicos ou seja, definidos e refinados a base de experiéncias educacionais e
profissionais ao longo da vida desses professores;

d) empiricamente a pesquisa sobre cognigdo de professores tem firmado o papel
ativo que os professores exercem na formulagéo dos eventos de sala de aula e
destacado a natureza complexa das tomadas de decisdo em sala de aula. Tem
fornecido evidéncia da maneira na qual as crengas e conhecimentos dos profes-
sores influenciam o que eles fazem em sala de aula, embora as evidéncias apon-
tem que as crengas dos professores sobre instru¢do nem sempre se mostram cla-
ramente em seu ambiente de trabalho. Essa falta de congruéncia entre as praticas
dos professores e suas crengas explicitadas tém sido atribuidas a influéncia de
fatores sociais e psicoldgicos que existem na escola e na sala de aula e os quais
os professores podem perceber como forgas externas além de seu controle;

e) ha evidéncia crescente das formas pelas quais a formagdo do professor pode
promover mudanga nas suas crengas e em seus conhecimentos prévios.

A experiéncia de sala de aula do professor tem mostrado exercer
forte influéncia sobre seu conhecimento pratico. Professores experientes
possuem vasto repertorio de conhecimento sobre salas de aula e alunos
tipicos ao ponto de eles saberem muito sobre seus alunos mesmo antes de
encontra-los, o que nao ocorre com professores inexperientes.

3. Caracterizando o ensino de escrita em lingua inglesa

As pesquisas sobre ensino da lingua estrangeira escrita ndo consti-
tuirem um objeto novo na area de ensino de linguas, no entanto, elas séo

20[...] We have some insights from education or psychology but in terms of empirical evidence in our
field this is really still quite a new issue.
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em menor nimero, em comparagdo com aquelas sobre aquisi¢ao das ou-
tras habilidades (BLANTON et al., 2002 apud KROLL, 2003, p. 3). Bar-
bara Kroll (2003) também defende que o aumento do interesse pelo ensi-
no de escrita como lingua estrangeira (e segunda lingua) como um em-
preendimento académico nos Gltimos anos se torna perceptivel por meio
dos varios cursos de escrita oferecidos a estudantes de segunda lingua em
diversas universidades internacionais.

Vale também salientar o0 nimero expressivo de apresentagdes em
congressos nacionais e internacionais — mais de meio milh&o de estudan-
tes ndo nativos escrevem relatérios ou artigos cientificos em inglés todo
ano. (ORTEGA RUIZ, 2004)

A importancia em se ater aos estudos sobre o ensino da habilidade
escrita em lingua inglesa se da pelo crescente o nimero de universitarios
brasileiros contemplados pelo programa Ciéncias Sem Fronteiras que es-
tabelece acordos e parcerias com diversas instituicdes de ensino, progra-
mas de intercAmbio e institutos de pesquisa ao redor do mundo (CIEN-
CIAS, 2015) e, para tanto, tem aumentado a preocupagdo em se capacitar
os estudantes de graduacdo e de pos-graduacdo das instituicdes de ensino
superior publicas e privadas para que eles possam alcancar o nivel de
proficiéncia exigido nos exames linguisticos para o0 ingresso nas univer-
sidades angl6fonas. Como bem afirma Pedro Ortega Ruiz (2004), "Em
nosso mundo globalizado e tecnoldgico atual, é escrever em Inglés, ao
invés de simplesmente falar inglés, que se podem abrir ou fechar as por-
tas ao progresso individual, nacional e internacional”. (ORTEGA RUIZ,
2004, p. 1)

Essa crescente preocupacdo global tem levado a constituicdo do
campo de pesquisa sobre escrita, de acordo com Gnerre (2003), a se ex-
pandir nas Ultimas décadas por questfes relacionadas a alfabetizaco e ao
letramento. Segundo o autor:

O campo de estudos desenvolveu-se a partir de uma visdo evolucionista e
mitica da escrita. Evolucionista porque opera a partir do pressuposto da exis-
téncia de uma série linear de estagios na histéria da escrita, que, iniciando com
simbolos “pictograficos” e “ideograficos”, alcanga o nivel mais alto de abstra-
¢do com a escrita alfabética; mitica porque assume que é a escrita, e em espe-
cial a escrita alfabética, que representa um avanco substancial numa perspec-
tiva cultural e cognitiva. (GNERRE, 2003, p. 42)

Aprender a escrever em lingua estrangeira € sem ddvida um dos
aspectos mais dificeis do aprendizado de uma lingua. De forma que néo é
surpresa que, mesmo para os que tem inglés como lingua materna, a ha-
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bilidade de escrever efetivamente seja algo que requerer instrugdo espe-
cializada e extensiva.

Amaral (2010) advoga trés tipos de conhecimentos para a utiliza-
cao da habilidade escrita: conhecimentos linguisticos, conhecimentos en-
ciclopédicos e conhecimentos textuais.

O conhecimento linguistico é aquele vinculado as nogdes ortogra-
ficas, morfoldgicas e sintaticas aprendidas através da educacao formal.

O conhecimento enciclopédico advém das experiéncias do indivi-
duo acumuladas ao longo da vida; informaces a respeito do mundo que
0 cerca, que 0 auxilia a ter o que dizer; construido e arquivado em sua
mente.

Os conhecimentos textuais sdo aqueles nos quais nos baseamos
para dispor as informacdes ao longo do texto, ou seja, a estrutura organi-
zacional do género textual utilizado na comunicagio da ideia. Amaral
(2010) cita o exemplo do curriculo vitae e do artigo cientifico, como gé-
neros textuais. Apesar dos alunos possuirem conhecimento linguistico e
enciclopédico (vida académica e profissional), muitos ndo saberdo “redi-
gir um curriculo se ndo tiver os conhecimentos textuais para tanto.
(AMARAL, 2010, p. 115)

Para além desses conhecimentos, ha ainda elementos da textuali-
dade que auxiliam no processo de producdo textual dos alunos: coerén-
cia, coesdo textual, intencionalidade/aceitabilidade, informatividade, si-
tuacionalidade e intertextualidade. (AMARAL, 2010)

A coeréncia textual se da no ato da leitura, na relagéo de inteligi-
bilidade e partilha de conhecimentos entre autor e leitor. O autor lanca
méao dos recursos linguisticos para conferir um sentido ao que diz. Ele
tenta estabelecer uma relacdo ldgica entre as ideias, pois elas devem se
complementar. Confere coeréncia ao seu texto quando suas partes nao se
contradizem, quando ndo foge do tema explanado, como bem pontua
Celso Antunes (2010):

A coeséo concerne aos modos e recursos — gramaticais e lexicais — de in-
ter-relacéo, de ligagdo, de encadeamento entre varios outros segmentos [...] do
texto. Embora seus recursos transparecam na superficie, a coesdo se funda-
menta nas relacdes de natureza semantica que ela cria e, a0 mesmo tempo, si-
naliza. Ou seja, pela coesdo se promove a continuidade do texto que, por sua
vez, € uma das condigdes de sua unidade. (ANTUNES, 2010, p. 35)
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A coesdo textual, por sua vez, é responsavel pela conexao harmo-
niosa entre as partes do texto (oragdes, periodos, paragrafos) “mantendo
sua continuidade ou progressao tematica” (AMARAL, 2010, p. 131). A
coesdo trata das articulagcBes gramaticais que garantem uma boa sequen-
ciacdo de eventos. Alguns mecanismos de coesdo textual conhecidos séo
o0 paralelismo, os pronomes, os sindnimos, os hiperénimos, a elipse, as
conjuncdes e as locugBes conjuncionais.

Se coesdo e coeréncia textuais se constituem como elementos in-
ternos do texto, ha outros elementos que pertencem ao grupo relacionado
a pragmatica. Os principais sdo intencionalidade, aceitabilidade, informa-
tividade e intertextualidade. (AMARAL, 2010; FRANCO, 2013)

E necessério, portanto, analisar historicamente as diversas abor-
dagens de ensino de escrita a fim de entender melhor o contexto pedago6-
gico em que nos encontramos hoje.

No que diz respeito a area de ensino de lingua estrangeira ou se-
gunda lingua, o ensino de escrita tem assumido uma posi¢do muito mais
central do que o ocupava ha trinta ou vinte anos. Isso talvez se deva a
dois fatores: a) o dominio da escrita esta crescentemente sendo visto co-
mo vital para habilitar aprendizes ao sucesso no século XXI. A habilida-
de de comunicar ideias e informacdes efetivamente através da rede mun-
dial de computadores é crucialmente dependente do uso bem elaborado
da habilidade escrita. A escrita tem sido identificada como uma das habi-
lidades processuais essenciais em um mundo que é mais do que direcio-
nado por texto e informagfes numéricas. O fortalecimento do status da
escrita dentro da linguistica aplicada advém do maior conhecimento do
texto escrito e processos de escrita que tém sido desenvolvidos por aca-
démicos em campos como estudos de composigdo, escrita em segunda
lingua, teoria do género e retérica contrastiva. Como resultado tem havi-
do maior interesse em novas abordagens tedricas para o estudo de textos
escritos como também o seu ensino em segunda lingua (ou lingua estran-
geira) que incorpore teorias e resultados de pesquisas atuais. (HYLAND,
2003, p. xiii)

O ensino de escrita depende da maneira pela qual ela é vista pelo
professor. Ensinar a escrever esta diretamente ligado as nossas crengas
sobre 0 que seja escrita e de como as pessoas a aprendem. Tudo o que fa-
zemos na sala de aula, os métodos e materiais adotados, a abordagem de
ensino que utilizamos e o conhecimento teorico, as tarefas que passamos,
sdo guiadas por conhecimentos praticos e tedricos. Familiaridade com o
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que seja escrever e sobre ensinar a escrever pode assim nos ajudar a re-
fletir sobre nossas crencas e nos capacitar a abordar os métodos de ensino
de escrita atuais com um olhar critico.

Hyland (2003) elenca diferentes concepgdes de escrita e de ensino
de escrita que influenciam as praticas pedagogicas em contexto de ensino
de lingua estrangeira. Essas concepgles, segundo o autor, devem ser
“vistas mais precisamente como perspectivas complementares e sobre-
postas, 0 que representa maneiras potencialmente compativeis de com-
preender a complexa realidade da escrita” (HYLAND, 2003, p. 2). Den-
tre elas a) estrutura de linguagem; b) funcdes textuais; c) temas ou topi-
cos; d) expressao criativa; e) processo; f) contetido e g) género e contex-
tos de escrita.

Raramente se adota restritivamente apenas uma dessas concep-
¢Oes em aula. Ao invés disso, se escolhe algumas delas, representantes de
varias perspectivas. Os professores tendem a adaptar suas praticas as res-
tricBes de seu contexto de ensino e de suas crencas sobre como 0s alunos
aprendem a escrever. Por outro lado, é comum que uma dessas concep-
¢Oes se sobreponha as outras quando o professor conceitua seu trabalho e
organiza o que faz em sala — é da preferéncia do professor.

A termo do escopo deste artigo, focarei a descri¢do apenas de du-
as das abordagens (estrutura de linguagem e funcgdes textuais) a fim de
ter uma melhor ideia do como elas orientam o professor em seu fazer pe-
dagdgico.

3.1. Foco na estrutura de linguagem

Uma forma de se enxergar a escrita € como marcas no papel, pa-
lavras, sentencas, periodos estruturados baseados num conjunto de re-
gras, num determinado sistema linguistico. Dessa forma, o professor en-
foca a escrita como um produto e estimula seus alunos a aprenderem a
aplicar regras gramaticais. Aprender a escrever, neste caso, seria 0 mes-
mo que adquirir conhecimentos linguisticos: lexicais, sintaticos, morfo-
I6gicos, elementos de coesdo e de coeréncia.

Essa orientacdo advém das teorias behavioristas de ensino e
aprendizado de segunda lingua predominantes da década de 60. Escrita
era vista como um produto extensivo dos conhecimentos gramaticais
manipulados e imitados. O ensino dentro dessa perspectiva era “um meio
de reforcar os padrdes de linguagem através da formagao de habito, tes-
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tando a habilidade do aluno em produzir sentengas bem formadas”. O en-
foque basicamente seguia um processo de quatro estagios: a) familiariza-
cdo; b) escrita controlada; c) escrita guiada e d) escrita livre. A familiari-
zacdo consistia no aprendizado de gramatica e vocabulario através da lei-
tura de um texto dado. Na escrita controlada os alunos manipulavam pa-
drdes prefixados, frequentemente advindos de tabelas de substituicdo —
eram oferecidos pequenos textos em que eles tinham que preencher lacu-
nas, completar frases, mudar tempos verbais ou pronomes pessoais €
completar outros exercicios que o levassem a focar sobre precisao e evi-
tar erros. Essas composi¢Bes eram chamadas de controlled compositions
ou guided compositions (GC) (HYLAND, 2003, p. 4). Na escrita guiada
os alunos imitam textos-padrdo, sdo encorajados a trabalhar em pequenos
grupos praticando estratégias com auxilio direto do professor. A escrita
livre oportuniza o uso dos padrfes que os alunos desenvolveram para es-
crever textos maiores como redagdes e cartas, na tentativa de que esses
textos estivessem livres de erros e dentro do padrdo ensinado previamen-
te.

Dadas essas nogdes, ndo surpreende a escrita ser considerada se-
cundariamente um reforgo das habilidades orais, ou ainda, “a servigal das
outras habilidades (ouvir, falar e ler)” (SILVA, 1990, p. 12-13). O pro-
fessor, nesta abordagem de ensino, era simplesmente um editor/revisor
ndo interessado na qualidade da expressao das ideias ou contetido, mas
primariamente preocupado com questdes da estrutura formal do texto. O
proposito do texto, ou mesmo seu publico-alvo, era quase que totalmente
negligenciado. O conteldo comunicativo era deixado para depois. Ensi-
nar a escrever consistia em levar os alunos a gravarem formas-padrdo. A
avaliacdo que se fazia do texto escrito consistia em verificar e corrigir
problemas no controle que os alunos tinham do sistema linguistico.

Os elementos estruturais fazem parte da abordagem de ensino,
mas nado sdo os Unicos. O professor precisa, além de garantir que os alu-
nos escrevam sem cometerem erros gramaticais, garantir a aplicagéo des-
se conhecimento em contextos e propositos especificos.

3.2. Foco nas funcdes textuais

Ensinar a escrever tinha que ir além da construcdo de sentengas
gramaticais; que a abordagem de ensino através das guided compositions
ndo era suficiente. Era necessaria uma ponte entre a escrita controlada e a
escrita livre que podia ser construida atraves de uma abordagem conheci-
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da como current-traditional rethoric (CTR) (SILVA, 1990; HYLAND,
2003), uma mescla entre a retdrica tradicional oral e a habilidade escrita,
"[...] uma abordagem combinando os principios basicos do paradigma
atual-tradicional da instrugdo de composicdo dos falantes nativos com a
teoria de Kaplan sobre retérica contrastiva”. (SILVA, 1990)

Como para Kaplan, retérica consistia no método de organizar uni-
dades sintaticas em paradigmas maiores, os aprendizes de inglés como
segunda lingua empregavam uma retorica e uma sequéncia de pensamen-
to que violavam as expectativas de leitores nativos. Consequentemente,
como a interferéncia da lingua materna era vista como se estendendo pa-
ra além do nivel da sentenga, exigia-se mais exercicios de fixacdo no ni-
vel retérico que no nivel sintatico. Era necessario fornecer ao aluno uma
forma com a qual ele pudesse operar.

Centrada no produto final, geralmente o texto formado por cinco
paragrafos, em que ndo se leva em consideracdo o publico-alvo, nem o
processo de composicdo, ou identidade autoral. O paragrafo era ndo s
formado por sentenca-topico, sentencas de suporte, sentencas conclusivas
e sentencas de transicdo, como também pelas varias opcOes para seu de-
senvolvimento (ilustracdo, exemplificacdo, comparacao, contraste, classi-
ficacdo, definicdo, analise casual, por exemplo). Além disso, focava-se
também no desenvolvimento do texto, praticamente se estendendo o que
se fazia no paragrafo, através de entidades estruturais mais amplas (in-
troducdo, desenvolvimento e conclusao) e padrées ou modos organizaci-
onais (narragdo, descrigdo, exposi¢do e argumentacdo). Tipicamente o0s
cursos sdo organizados de acordo com funcOes de organizagéo textual.

Focada na nogdo de que o discurso é emitido de forma mecénica,
previamente prescrito, focado na gramética, ortografia, sintaxe, e estilo
uniforme, sem admissdo de erros. Kleber Aparecido da Silva (1990) e
Hyland (2003) explicam como se da o ensino de escrita dentro desta
perspectiva. As unidades sdo compostas para que o aluno escolha entre
frases de um paragrafo ou no texto que serve de modelo. Esse texto é se-
guido de exercicios que chamam atencdo do aluno a linguagem utilizada
para expressar a funcdo-alvo e que ird desenvolver as habilidades de es-
crita para quando ele precisar usa-las em seus textos escritos. Esses exer-
cicios podem incluir ainda o desenvolvimento de um rascunho em uma
redacdo, ou a imitacdo dos padrdes de um texto paralelo a esse rascunho.
Os tipos mais complexos sdo aqueles em que o aluno é pedido (ja de pos-
se de um topico) que liste e agrupe fatores relevantes e sentencas de
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apoio desse tdpico; esbocem um rascunho e componham seus textos a
partir desses rascunhos.

A abordagem de ensino da current-traditional rethoric descola a
escrita de propositos praticos e experiéncias pessoais de quem escreve.
Parte-se do principio de que o texto é um objeto que pode ser ensinado
independentemente dos contextos de leitura e do proprio escritor e que,
seguindo certas regras, 0s alunos podem expressar significado.

Resumindo, do ponto de vista da current-traditional rethoric, a
escrita € basicamente uma questdo de disposicdo de frases e paragrafos
em padr@es previamente estipulados. Aprender a escrever € uma questao
de tornar-se habil em identificar, internalizar e executar esses padrdes.
Como se o aluno preenchesse um formulario preexistente com contetdo
advindo de suas proprias ideias ou fornecido pelo professor ou livro dida-
tico. O texto se caracteriza por uma colecdo de estruturas linguisticas
complexas (sentencas, paragrafos, secdes etc.) que pertence a estruturas
que lhes sucedem e que sdo ainda maiores.

4. Consideragdes finais

Esta é uma pesquisa em andamento e como tal ainda ha passos
que devem ser tomados. Além de desenvolver o arcabouco teorico, preci-
so concluir a coleta e posterior anélise de dados que ocorrerdo nos pro-
Ximos meses.

No entanto, posso adiantar que tendo em vista a entrevista e a ob-
servacgdo de aula que realizei com um dos professores universitarios de
inglés, notei que sua abordagem de ensino da habilidade escrita esta fo-
cada nas funces textuais e em géneros textuais. Seus alunos receberam
instrucdes sobre quais deveriam ser os formatos adotados como referén-
cia para elaboragdo de um texto a ser entregue em data especifica para
fins de avaliagdo. N&o foram levados em consideracdo contextos de leitu-
ra nem dos autores.

Esta maneira de ensinar se parece com a que este professor esteve
submetido ao longo de sua experiéncia como estudante de lingua inglesa
em que pouca ou nenhuma atencéo era dada ao processo de escrita. A es-
crita era vista como produto final e acabado para fins de avali¢éo.
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Por outro lado, percebi uma congruéncia entre sua crenca de ensi-
nar e sua pratica em sala. Ele aplicou exatamente o que relatou na entre-
vista.

Desta forma, posso concluir a partir do que foi exposto até aqui,
que mesmo no ambiente académico a escrita ainda continua na periferia
das habilidades linguisticas e sua abordagem de ensino nao leva em con-
siderago contextos sociointeracionais de aprendizado.
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FUNCIONAMIENTO ANAFORICO PRONOMINAL
Y ACCESO AL DISCURSO CIENTIFICO-DISCIPLINAR

Lucia Romanini (UNR, Argentina)
luciaromanini@gmail.com

Resumen

Este trabajo presenta los ejes centrales de una investigacion en curso,
que se ocupa del estudio del funcionamiento anaférico pronominal en las
textualizaciones escritas iniciales en el &mbito del discurso cientifico-discipli-
nar por estudiantes universitarios y de escuela media. Se trata de escritos en
los que con frecuencia encontramos fallos en las cadenas anaféricas, que
afectan a un tipo de relaciones que resultan estructurantes de la organiza-
cién del texto en su conjunto, de modo que constituyen rupturas que inciden
sobre la posibilidad misma de la textualizacién. El trabajo propone la hipo-
tesis de que esos fallos pueden concebirse como marcas de subjetivizacion
gue dan cuenta de la posibilidad/imposibilidad del sujeto de acceder al dis-
curso de referencia. Se trata de marcas que se manifiestan como rupturas en
el continuum textual y constituyen instancias que ponen de manifiesto la re-
lacion dinamica que el sujeto establece con la lengua y con el discurso. Esta
comunicacién presentara el encuadre teérico y las categorias centrales de la
investigacién, que se inscribe en la linea del interaccionismo propuesta por
Claudia Lemos y los desarrollos posteriores de Norma Desinano, y se deten-
dra en las posibilidades que ofrece ese encuadre en relacién con el anélisis de
las configuraciones en las que aparecen fallos en las cadenas anaféricas, y
con la explicacion de la emergencia de esos fallos como efecto del funciona-
miento del sujeto en el lenguaje.

Que los textos escritos en el ambito del discurso cientifico-disci-
plinar por alumnos de los diferentes niveles educativos con frecuencia
presenten fallos que afectan a cualesquiera de los planos linglisticos (or-
ganizacién textual, sintaxis, elecciones Iéxicas) es algo que no resulta ex-
trafio para nadie que haya tenido acceso a ellos. Esos fallos, como permi-
te advertir una lectura atenta, afectan no solo la legibilidad del texto sino
también, y necesariamente, la posibilidad de acceder a los conceptos y
relaciones que se han tratado de exponer. Entre las multiples formas que
pueden asumir esos fallos, me he interesado particularmente por aquellas
que afectan al funcionamiento anaférico, ya que — por la naturaleza de las
relaciones sobre las que inciden — resultan siempre en desarticulaciones
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del texto en su conjunto y de su posibilidad de hacer sentido. El trabajo
que presento se inscribe en el marco del Interaccionismo de la Escuela de
Campinas y de los desarrollos posteriores realizados en Argentina por
Norma Desinano, y sostiene, como hipdtesis general, que esos fallos
pueden concebirse como marcas de subjetivizacién que dan cuenta de la
posibilidad o imposibilidad del sujeto de acceder al discurso de referen-
cia. En lo que sigue presentaré entonces los ejes centrales de la investiga-
cion que he propuesto para abordar la emergencia de esos fallos que afec-
tan el funcionamiento anaforico pronominal, a partir de un corpus de tex-
tos escritos por alumnos del Gltimo ciclo de la escuela media e ingresan-
tes a la universidadz:.

Me detendré brevemente, en primer lugar, en las concepciones
centrales del encuadre teorico en el que se basa mi trabajo, a partir del
cual he podido plantear las relaciones que, de acuerdo con las hipétesis
propuestas, me permitiran explicar la emergencia de los fallos que estu-
dio. Como queda dicho, ese encuadre es el que propone el Interaccionis-
mo de Campinas, teoria que ha sido desarrollada por Claudia Lemos
(1995 y ss.) para explicar fendmenos relativos a la adquisicion de la len-
gua. Lo que resulta central de esa teoria es la forma en que concibe la 16-
gica del funcionamiento del sujeto en el lenguaje, que presenta un es-
guema dinamico de relacion entre el sujeto, la lengua y los enunciados de
los otros. Esto quiere decir que, lejos de concebirse un sujeto que atravie-
sa el proceso de adquisicion accediendo a crecientes niveles de logro y de
control sobre su lengua, se plantea — en sintonia con la teoria psicoanali-
tica — que la relacion central es la de dominio del sujeto por la lengua.

En grandes lineas, Claudia Lemos ha propuesto tres posiciones en
las que se manifiesta la relacion sujeto/lengua, y que se caracterizan por
presentar regularidades respecto de las configuraciones que asumen los
enunciados que los sujetos generan: una primera posicién en la que los
enunciados del sujeto se encuentran dominados por los enunciados del

21 |a investigacién que presento corresponde al proyecto elaborado para la presentacién
al Doctorado de Linguistica y Lenguas de la FHyA-UNR (Argentina), y se inscribe a su vez en
el Proyecto de investigacion grupal “Las marcas de subjetivizacion en la escritura de textos
cientificos escolares” (1HUM498, 2015-2018, SCyT-UNR) desarrollado en el Instituto de
Investigaciones de dicha Facultad, bajo la direccion de la Dra. Norma Desinano y la
codireccion de la Dra. Marcia Arbusti.

Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2016 163



Glroulo Fuminense do Cutudos Fitolégicos e Lingudstioos

habla del otro, y se estructuran a partir de la repeticion de fragmentos de
ese otro; una segunda posicion, en la que el polo dominante es la lengua,
y el sujeto, capturado por ella, genera enunciados que presentan fallas
respecto del sistema, de las que no es consciente, y que no puede reparar;
y, finalmente, una tercera posicion, en la que el polo dominante es el su-
jeto, que puede, por lo tanto, escuchar — esto es: objetivar — sus enuncia-
dos y, en caso de que éstos presenten fallas, reformularlos para intentar
suturarlas.

La ldgica que propone esa forma de explicar el cambio en los
enunciados infantiles ha sido empleada a su vez por Norma Desinano
(2005 vy ss.) para explicar fendmenos que aparecen en las textualizacio-
nes escritas de sujetos adultos en situacion de acceso a nuevos discursos.
El trabajo de Norma Desinano supone una ampliacion del campo de la
teoria en lo que respecta al estudio de la relacién sujeto/discurso, ya que
ha propuesto la hip6tesis de que la instancia de acceso a un discurso dis-
ciplinar especifico puede parangonarse con el proceso de adquisicién de
la lengua y que, por lo tanto, las textualizaciones que realizan los sujetos
adultos que comienzan a estudiar una disciplina nueva pueden describirse
atendiendo a las tres posiciones propuestas por Claudia Lemos.

Me interesa recuperar especialmente, en el marco de esa linea de
investigacién, las categorias de efectos de lengua (DESINANO, 2008,
2009) y efectos de discurso, esta Gltima propuesta por Marcia Arbusti
(2014). En el primer caso, se trata de una categoria que da cuenta de la
aparicion de transgresiones de los limites del sistema linguistico, en
cualquiera de sus niveles; los efectos de lengua constituyen fallos grama-
ticales, pero se caracterizan a su vez por el hecho de que esos fallos gene-
ran un ruptura del sentido que, al obturar la continuidad del texto, pone
en suspenso la interpretacion. Los efectos de discurso, por su parte, se
manifiestan como elementos que resultan inesperados para el tipo de dis-
curso en cuyo ambito aparecen — elementos léxicos inadecuados en rela-
cién con el discurso de referencia, con el registro que se esta empleando,
con la trama textual, etc.—, pero no generan fallos gramaticales. En am-
bos casos, las categorias permiten identificar la aparicion de fendmenos
que son interpretados como marcas de subjetivizacion, es decir, que dan
cuenta de la posicion del sujeto que escribe en relacion con la lengua y
con el discurso.

Este trabajo propone entonces que los fallos en las cadenas anaf6-
ricas pueden categorizarse entre los efectos de lengua y/o de discurso, de
acuerdo con las diferencias que las estructuras que presentaré a continua-
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cién permiten advertir, y que la aparicion de esos fenomenos, que consti-
tuyen fallos en la sutura del texto, daré cuenta de las diferentes posicio-
nes en que puede encontrarse el sujeto en la tension con su lengua y con
el discurso de referencia.

Las estructuras que voy a presentar corresponden a los textos del
corpus con el que trabajo, que se compone, como queda dicho, de escri-
tos de estudiantes de escuela media e ingresantes a la universidad. Se tra-
ta de trabajos realizados en situacion de aprendizaje a partir de textos
fuente del area de lingiistica y gramatica — y teoria literaria en algunos
casos de textos de escuela media —. Los textos fuentez2, en ambos niveles
de estudio, son textos teoricos originales, o de manuales universitarios.
Dado que lo que me ocupo de las configuraciones textuales que aparecen
en la escritura en relacién con el acceso a los discursos disciplinares, en
la escuela media no he tomado como fuente manuales de ese nivel, en los
que esos saberes disciplinares con frecuencia aparecen — por decir lo me-
nos — desdibujados (cf. DESINANO, 2007), sino textos breves o frag-
mentos no manipulados de textos de las mismas caracteristicas que en el
nivel superior. Todos los escritos han sido realizados con los textos fuen-
te a la vista, ya se trate de actividades presenciales de evaluacion o del ti-
po que suele llamarse “modalidad domiciliaria”.

El primer caso corresponde entonces a un fragmento de un trabajo
de primer afio de la universidad, realizado a partir de la lectura de los tex-
tos de Ferdinand de Saussure (1981) y de Emile Benveniste (2007):

(1) las relaciones paradigmaticas son aquellas que se dan entre aquellos ele-
mentos que pueden sustituirse, que tienen algo en comun pero que ocu-
rren por afuera del discurso, son relaciones in absentia®.

En este caso el fallo surge en relacion con el Gltimo relativo, ya
que ocurren por afuera del discurso remite a elementos. Sin embargo, de
acuerdo con la teoria que el alumno intenta reformular, lo que ocurre fue-
ra del discurso son las relaciones, no los elementos. De hecho, el sujeto

22 En relacién con los criterios para la eleccidn de los textos y, especialmente, el trabajo
con textos disciplinares especificos en la escuela media, cf. Desinano (2013), en que se ex-
ponen las decisiones metodoldgicas asumidas en el proyecto de investigacién del que mi
investigacion forma parte (cf. nota 1).

23 En todos los casos, transcribo el texto tal como ha sido escrito por el alumno, respetan-
do la ortografia y puntuacion empleadas.
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del verbo ser remite nuevamente a relaciones paradigmaticas. Lo que se
advierte es entonces una imposibilidad de fijar las cadenas anafdricas,
que tiene a su vez efectos retroactivos sobre el texto que antecede, de
modo que la interpretacion del fragmento se vuelve erratil.

Un segundo caso, aqui de una alumna de tercer afio de escuela
media:

(2a) Al llegar los espafioles a la Argentina, introdujeron con sus costumbres un
castellano xx24 como el que hablan en su pais. En la Rev. de Mayo, se
realizaron debates que quisieron independizarse linglisticamente, pero se
mantuvo el castellano.

En este ejemplo, el relativo destacado tiene como Unico posible
antecedente al sustantivo debates. Ahora bien, el enlace que se establece
a través de la estructura relativa obtura la posibilidad de hacer sentido, ya
que la relacion anaférica que el texto propone no resulta compatible con
los rasgos semanticos requeridos para el sujeto del verbo volitivo querer.
La estructura es una reformulacion del texto fuente, pero la anafora — que
falla — es generada por la aparicion del relativo, que no estaba presente en
el texto fuente y es incorporacion de la alumna, , como muestra el frag-
mento que sigue:

(2b) Luego de la Revolucién de Mayo algunos intelectuales plantearon la ne-
cesidad de diferenciarse de Espafia también en el idioma. Los debates fue-
ron intensos pero finalmente se mantuvo el castellano como lengua ofi-
cial. (MARTINEZ y MOLINARI, 2011, p. 1)

Por ultimo, un tercer texto, nuevamente de primer afio de la uni-
versidad:

(3a) existen otros tipos de gramatica como la descriptiva que define con preci-
sion sus unidades, como se adquiere y del modo en que es usado por
los hablantes de una cierta comunidad.

Este enunciado presenta, como los anteriores, elementos en los
que falla la relacién anaférica. Aqui se trata del sujeto pasivo del verbo
adquirir en la completiva interrogativa, asi como el de la relativa que le
sigue. Veamos el texto de la bibliografia a partir del cual ha sido escrito:

(3b) La gramética descriptiva debe definir con precision sus unidades, sus cri-
terios de analisis y la metodologia que va a emplear dentro de una deter-
minada teoria del lenguaje. Para hacerlo, el gramatico debe adoptar cier-
tos supuestos tedricos que incluyen una cierta concepcion del lenguaje
humano, de cémo se adquiere y del modo en que es usado por los ha-
blantes de una cierta comunidad. (DI TULLIO, 2005)

24 Segmento tachado.
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El fragmento destacado en negrita en uno y otro texto muestra que
se trata de una repeticion literal de la bibliografia. En el texto de Angela
Di Tullio (2005) ambas formas verbales — se adquiere, es usado — predi-
can de el lenguaje humano. La incorporacion de ese fragmento en la ca-
dena textual que ha generado la alumna, en cambio, hace que el sujeto
del primer verbo tome por antecedente a la gramatica descriptiva, en tan-
to que en el segundo caso se produce una ruptura gramatical debido a la
falla en la concordancia del participio. La inclusion del fragmento del
texto fuente, como se advierte, no garantiza el mantenimiento de las rela-
ciones que se proponian en él.

Hasta alli las estructuras. Como he planteado mas arriba, la hipo-
tesis sobre la que trabajo sostiene que los fallos que aparecen en esos
enunciados constituyen marcas de subjetivizacién. Son por lo tanto mani-
festaciones de la instancia en la que quien escribe se encuentra en rela-
cioén con la dindmica sujeto/enunciados del otro/ lengua y discurso. Sos-
tengo, sobre esa base, que los enunciados presentados permiten advertir
dos instancias diferentes de esa relacion.

En los dos primeros casos encontramos enunciados que constitu-
yen reformulaciones de los textos-fuente leidos. Esto supone que los
alumnos han podido acceder a esos textos — con diferentes niveles de
adecuacién —, pero que, en uno u otro caso, han escrito textos cuyos
enunciados constituyen nuevas formulaciones de las relaciones que esta-
ban planteadas. No hay, por lo tanto, reproduccion literal de fragmentos,
sino que el sujeto logra textualizar generando nuevas relaciones entre los
elementos que incorpora en su texto. Ello no quiere decir, naturalmente,
que esas relaciones sean pertinentes en cuanto a la combinatoria de los
elementos del sistema linglistico, ni en relacion con el discurso de refe-
rencia. De hecho, los fallos surgen porque el sujeto no puede engarzar las
estructuras correctamente. Pero lo que interesa destacar es que las anafo-
ras fallidas que aparecen en estos enunciados son generadas por quien
escribe, lo que da cuenta entonces de un sujeto que — capturado en el
funcionamiento lingiistico — no tiene control sobre los enunciados.

En el tercer caso, en cambio, es la incorporacion de un fragmento
de texto otro lo que produce los fallos en las relaciones anaféricas. Los
elementos anaforicos — los rasgos pronominales de las desinencias verba-
les, en este caso — estdn presentes en el texto fuente, de modo que el
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alumno recupera un fragmento de texto en el que hay ya un elemento cu-
ya interpretacion requiere del establecimiento de una relacion, pero el
fragmento reproducido incluye sélo el segundo término. Al estar el ante-
cedente en el fragmento del texto fuente que no ha sido reproducido, en
el texto del alumno, los rasgos pronominales se interpretan en relacion
con un elemento presente compatible, y la relacion estructural — el requi-
sito de concordancia — se sutura, de modo que no hay ruptura gramatical.
Las relaciones de predicacion, sin embargo, han cambiado y el texto no
ha logrado plantear las conceptualizaciones que se presentaban en la
fuente leida.

Las estructuras analizadas muestran, entonces, dos formas dife-
rentes de relaciones entre los textos y, por lo tanto, entre el sujeto que es-
cribe y el discurso. Por un lado, una instancia en la que la lengua y el
discurso de referencia sobredeterminan los enunciados y, por el otro, una
instancia en que no hay posibilidad de acceder a los enunciados presentes
en la bibliografia, que aparecen reproducidos literalmente.

Me detengo finalmente, en relacion con este primer eje de andli-
sis, en el hecho de que esa reproduccion literal de fragmentos de enun-
ciados a la que me he referido como repeticion sélo puede considerarse
como tal en relacion con la cadena significante. Ello es asi porque la re-
peticion es siempre repeticion de un fragmento, y éste no se corresponde
con una estructura que pueda categorizarse como una unidad linguistica;
es, de hecho, en todo caso, una cadena de significantes. Los significantes
se repiten, pero la posibilidad de que éstos den lugar a los mismos senti-
dos que en el texto de origen no se concreta, y de ello es evidencia la
(imposibilidad de) interpretacién de los sujetos elididos en las estructuras
presentadas. Esto se debe a que la posibilidad de hacer sentido esta dada
no sélo por las relaciones que proponen los elementos que constituyen la
cadena, sino especialmente — y en ello reside el caracter de fragmento —
por las relaciones que establecen con el resto de los elementos del texto
del que forman parte. Cuando esas relaciones estan planteadas respecto
de elementos que en el nuevo texto estan ausentes, la posibilidad de fijar
el sentido se ve, naturalmente, obturada.
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Paso ahora al segundo eje, que atiende a la categorizacion de los
fallos como efectos de lengua y de discurso. La hipotesis en relacion con
ello es que los fallos que inciden sobre las relaciones anaféricas pueden
pertenecer a cualquiera de ambas categorias.

Si los efectos de lengua, como sefialé mas arriba, suponen trans-
gresiones en relacion con el sistema, los fallos en las cadenas anafédricas
seran de este orden cuando los rasgos gramaticales no permitan la inter-
pretacion del pronombre — realizado o elidido — por no poder fijarse un
antecedente. Ello puede deberse, en principio, o bien a que ningln ele-
mento comparte los rasgos de concordancia, o bien a que mas de un ele-
mento del contexto pertinentezs posee esos rasgos, por lo que la relacion
no puede resolverse. Este es, claramente, el caso del sujeto de es usado
en (3a), en el que no hay ningln constituyente nominal que concuerde
con el participio masculino y pueda por lo tanto interpretarse como su
antecedente. Algo mas complejo resulta el caso de (2a) — se realizaron
debates que quisieron independizarse linglisticamente —, ya que, for-
malmente, no responde a la caracterizacion delineada. Creo, sin embargo,
que el fallo en la relacién entre el relativo y el constituyente que he con-
siderado como su Unico posible antecedente se debe a que esa posibilidad
de interpretar debates como antecedente se cancela si atendemos no sélo
a los rasgos de concordancia — que el relativo invariable no restringe —
sino también al significado Iéxico del verbo. Ese rasgo de significado —
valor volitivo —, que torna anémalo el enunciado, es también un fend-
meno de lengua, ya que restringe las posibilidades combinatorias del
item Iéxico independientemente de su funcionamiento discursivo.

En contrate con esos casos, encontramos aquellos en los que el fa-
llo no es de orden gramatical o Iéxico en términos de las reglas combina-
torias propuestas por el sistema, sino que constituyen quiebres en el sen-
tido debido a inadecuaciones en relacion con restricciones discursivas. El
ejemplo presentado en (1a) es entonces un caso de efecto de discurso. He
sefialado ya que en las relaciones paradigmaticas son aquellas que se
dan entre aquellos elementos que pueden sustituirse, que tienen algo en
comun pero que ocurren por afuera del discurso el fallo se manifiesta en
la interpretacion de elementos como ndcleo del antecedente del Gltimo re-
lativo. Ahora bien, no hay aqui, como en los casos anteriores, una res-

25 No me detengo aqui en los rasgos estructurales que pueden restringir la posibilidad de
que un elemento se interprete como antecedente de una anéfora.
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triccién linglistica por la que la cadena subyacente los elementos ocurren
por afuera del discurso sea andmala. Si lo es, es en todo caso respecto de
una serie de relaciones conceptuarles planteadas en la teoria de referen-
cia. Se trata por lo tanto de una transgresion discursiva. Lo mismo ocurre
en la primera parte del fragmento reproducido literalmente del texto
fuente en (3a) — cémo se adquiere (la gramatica) — De nuevo, no se trata
de que no se respeten los rasgos de lengua de los elementos — adquirir la
gramatica no es una secuencia agramatical — sino las condiciones que
impone el discurso que el alumno esta tratando de reformular.

Me detengo finalmente en el hecho de que las categorias de efec-
tos de lengua y de discurso dan cuenta de la posibilidad de distinguir la
naturaleza de las restricciones cuya transgresion origina los fallos, pero,
como he tratado de mostrar, en ambos casos los efectos inciden sobre el
sentido y, por lo tanto, sobre la posibilidad de conceptualizar.

Me restan entonces algunas lineas a modo de cierre, que serad na-
turalmente un cierre preliminar, que el desarrollo de la investigacion me
permitird eventualmente validar. El objetivo de este trabajo ha sido en es-
ta instancia presentar los ejes de la investigacion que he propuesto a par-
tir de los fenébmenos advertidos en un primer anélisis de los escritos de
alumnos de escuela media y universidad en relacién con el funciona-
miento anaférico de las formas pronominales. Los casos analizados
muestran en principio que la emergencia de fallos que inciden sobre ese
rasgo de las textualizaciones permite observar dos formas diferentes de
relacion entre el sujeto que escribe y las fuentes que ha leido y que, a su
vez, esos fallos 1o son en relacidn con transgresiones de restricciones que
son o bien de orden linguistico o bien de orden discursivo. Creo, final-
mente, que el encuadre propuesto abre la posibilidad de explicar la emer-
gencia de los fallos en las cadenas anaféricas como desarticulaciones de
los textos de sujetos que acceden a nuevos discursos y, a su vez y conse-
cuentemente, de una aproximacion a los fendmenos anaféricos de los es-
critos de alumnos que atienda a las relaciones de interdiscursividad.
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PAUTA COMO DOCUMENTO DE PROCESSO
NA CONSTRUCAO DA REPORTAGEM TELEVISIVA
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RESUMO

A reportagem de televisdo é um processo de criagao coletivo do qual participam
pauteiros reporteres, repdrteres cinematograficos e editores. A coleta de informagdes
e a formacao de repertdrio para elaboracao do texto comegam na pauta, com os levan-
tamentos preliminares e a delimitacdo do tema. Embora o pauteiro dé apenas algumas
diretrizes ao reporter, que tem autonomia para conduzir a narrativa, esta primeira
etapa da produgdo guarda tragos da génese da construgao textual. Neste trabalho, ob-
servaremos a pauta como documento de processo da criagdo da reportagem televisiva.
O corpus é composto por pautas, rascunhos e transcricOes textuais de duas matérias:
uma reportagem de telejornal diario e uma grande reportagem. O objetivo é observar
0 aproveitamento de informagfes da pauta no produto final e analisar as contribui-
¢Oes do repdrter para desenvolvimento do tema. Identificar estes mecanismos é conhe-
cer um pouco mais sobre a modalidade eletronica de transmisséo de informagdes mais
popular do Brasil.

Palavras-chave: Pauta. Documento de processo. Reportagem. Televis&o.

1. Introducdo

Jornalistas costumam definir os temas das reportagens em “quen-
tes” — quando tratam de acontecimentos recentes, novos, factuais - ou
“frios”, aqueles que ndo demandam urgéncia na veiculacdo e que tém
certa perenidade — por ndo envelhecerem rapidamente diante do interesse
dos telespectadores ou porque tratam do aprofundamento de um tema ja
exibido anteriormente.

Os temas factuais podem ser abordados em reportagens pre-
produzidas que, normalmente, vém acompanhadas de atualiza¢Bes ao vi-
vo; podem ser mostrados em coberturas transmitidas diretamente ao vi-
VO; ou ainda, em gravagdes prévias, porém com transmissdo simultanea.
Os temas frios também podem ser divulgados ao vivo, mas por sofrerem
menos pressdo do dead line, ou seja, do tempo limite para transmissao,
permitem producdes antecipadas e com maior aprofundamento.

No desenvolvimento de qualquer modalidade € preciso captar, or-
ganizar e selecionar as informagBes que serdo transmitidas. Conversas
antecipadas com as fontes, publica¢des, documentos publicos e press re-
leases sdo alguns dos itens que compdem a pesquisa prévia que pode
ajudar o repOrter na apuracdo da noticia e na busca por informagdes no-
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vas. A compilagdo desse repertdrio é chamada de pauta, e costuma ser
produzida por um profissional que fica na redagdo dando suporte a equi-
pe de reporteres que trabalha em campo, 0 pauteiro ou produtor.

Em muitos casos, a pauta € o primeiro documento de processo
acessado pelo repdrter antes do inicio da producdo de uma reportagem.
“Os documentos de processo sdo registros materiais do processo criador”
(SALLES, 2008) e, no caso da reportagem de televisdo, estamos falando
de uma criacédo coletiva, que comega na pauta, passa pelos repoérteres e
termina na edicéo.

Ao assistir a uma reportagem na televisdo, os telespectadores
pouco podem imaginar sobre o longo trabalho desenvolvido e 0os muitos
recursos mobilizados para a producdo dos poucos minutos de gravacdo
que vdo ao ar. Mesmo nos momentos de improviso, a experiéncia e a
preparagdo se manifestam. Conforme Philippe Willemart (2009, p. VII),
“o ‘de repente’ ndo significa uma inspiragdo vinda do céu, mas uma in-
tuicdo, fruto de sonhos, leituras e reflexdes, que irrompe subitamente na
mente e forca o escritor ou o analisando a escrever ou falar o que ele ndo
previa”.

As reportagens demandam pesquisa, planejamento e colaboracio
de jornalistas e entrevistados. “A intuigéo ¢ rara; o trabalho ‘aos poucos’
é mais comum” (WILLEMART, 2009, p. VII). Neste artigo tentaremos
identificar alguns passos do planejamento e criacdo de uma grande repor-
tagem por meio da analise da pauta. Sera possivel identificar no material
veiculado, vestigios do trabalho do pensamento na construcéo textual.

2. Critica genética e jornalismo televisivo

A critica genética surgiu na Europa, no final da década de 1960,
para dar conta do estudo de manuscritos e outros documentos utilizados
por escritores durante o processo de criagdo literaria, mas que ndo foram
publicados pelos autores. No Brasil, este tipo de pesquisa comegou na
década de 1980, quando o professor de literatura francesa da Universida-
de de Sdo Paulo (USP), Philippe Willemart, descobriu nos manuscritos
um importante material para estudo do inconsciente.

Com o crescimento dessa corrente de pesquisadores, ampliaram-
se 0s campos de pesquisa. A critica genética passou a estudar ndo apenas
manuscritos literarios, mas também criagdes artisticas de outras naturezas
tais como a danca, o cinema e as artes plasticas. “O critico genético en-
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trega-se ao acompanhamento de percursos criativos, sempre em busca de
uma aproximagdo maior do processo criador” (SALLES, 2013, p. 21)

Aos poucos, a critica genética expandiu-se também para diferen-
tes areas do conhecimento como arquitetura e comunicagdo. “A critica
genética abrange todas as artes e qualquer atividade criativa do homem,
desde a pintura, a arquitetura, o cinema, até as midias, passando pela
aprendizagem da leitura por criangas”. (WILLEMART, 2009, p. 58)

Aos poucos, somaram-se a essas anotacOes escritas a mdo pelos
autores, outros tipos de registros nos quais se pudessem encontrar tracos
do processo de criacdo. Rascunhos, partituras, desenhos, croquis, copifes
e esbocos de qualquer natureza — analdgicos ou digitais — passaram a ser
chamados de documentos de processo e, atualmente, a prdpria critica ge-
nética pode ser chamada de critica do processo.

Segundo Cecilia Almeida Salles (2013), os documentos de pro-
cesso sdo retratos temporais de uma construgdo que agem como indices
do percurso criativo. Nao existe, portanto, a pretensdo de recriar a obra,
mas de estabelecer relaces entre o que ha de concreto no percurso de
criacdo e o que nao € passivel de documentacdo. O trabalho do critico
genetico poderia se comparar ao de um arquedlogo, que parte de peque-
nos fragmentos de objetos encontrados em escavacdes, para as hipdteses
antropolégicas e histéricas sobre uma determinada cultura em um deter-
minado tempo.

Entre fragmentos de textos, rascunhos, possiveis influéncias, do-
cumentos historicos, imagens, equipamentos e anotacfes ou qualquer re-
gistro material do processo criador, como cartas e fotografias, o critico
genético procura rastros do que foi armazenado pelo autor e também as
experimentacfes que resultaram no produto final. Para Philippe Wille-
mart (2009), o escritor encontra seu estilo no decorrer das rasuras, até en-
tregar a versdo final ao editor. O critico genético observa as decisGes que
resultam em estilo.

Neste trabalho, os preceitos da critica genética serdo aplicados as
reportagens do género telejornal e, mais especificamente, ao processo de
criacdo dos reporteres no uso da linguagem audiovisual para contar histé-
rias aos telespectadores. Cada profissional tem sua propria técnica de co-
leta e armazenamento de informagdes. Alguns utilizam smartphones para
fotografar, gravar audios e fazer anotagdes, outros ndo abrem méo do pa-
pel e da caneta. H& ainda aqueles que aproveitam a pauta e acrescentam a
ela observacdes.
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Embora os repdrteres sejam, em geral, autores do texto, é comum
que a pauta exerca importante papel como documento de processo e que
a edicdo tenha papel determinante na composicéo final do produto, defi-
nindo, muitas vezes, a diretriz ideolégica. No decorrer desse artigo va-
mos observar os tracos da pauta no texto do repdrter, mesmo apos a in-
terferéncia da edicdo, identificando os vestigios do trabalho em equipe no
fazer jornalistico da televiséo.

3. Palavras com imagens

Na reportagem de telejornal sdo os editores que fazem a monta-
gem, a combinagdo entre palavra e imagem. Neste estudo, nos referimos
a imagens técnicas, captadas por aparelhos e construidas com intenciona-
lidade em funcdo do que se quer dizer. Segundo Vilém Flusser, (2009, p.
13) “as imagens técnicas imaginam textos que concebem imagens que
imaginam o mundo”.

O uso que se faz das imagens técnicas em movimento e a contex-
tualizacdo delas é o que diferencia a noticia de telejornal das noticias de
radio, jornal impresso e internet. Se “apenas séries de fotografias podem
conceituar a intencdo do fotografo” (FLUSSER, 2009, p. 34), parece
mais simples identificar a intencdo do reporter cinematografico, uma vez
que ele produz um texto imageético composto por uma série de tomadas,
em diferentes angulos e enquadramentos. Esta série de imagens em mo-
vimento sera o repertério do editor na montagem do texto audiovisual.

Para o cineasta russo Sergei Eisenstein, duas representaces colo-
cadas em sequéncia se combinam em um novo conceito, uma nova qua-
lidade. Esta justaposicdo evoca na percepcdo e nos sentimentos do espec-
tador a imagem do que se quer comunicar. “Para criar uma imagem, um
trabalho de arte precisa contar com um método precisamente analogo, a
construcdo de uma cadeia de representagdes”. (EISENSTEIN, 1947, p.
19)

Muito embora a edi¢do em telejornalismo néo seja um trabalho de
arte, também é um processo de montagem, de justaposi¢do de representa-
¢Oes para criacdo de um texto imagetico ou audiovisual. No entanto, en-
quanto no cinema a montagem tende a deixar as intepretacdes por conta
dos espectadores, o telejornalismo tende a explicitar a interpretacdo do-
minante, do enunciador, por meio do texto falado pelo reporter.
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Segundo Marcel Martin (2003, p. 27) “ha tantas interpretacdes de
cada filme quantos forem os espectadores”. Ele cita como exemplo o fil-
me Tempos modernos, de Charles Chaplin, que traz uma montagem bas-
tante metaforica: “se a imagem de um rebanho de ovelhas ndo demonstra
em si mesma nada mais do que mostra, adquire, em compensacio, um
sentido bem mais preciso quando é seguida pela imagem de uma multi-
dao saindo do metrd”. (MARTIN, 2003, p. 27)

O cinema, enquanto manifestacdo artistica, tenta escapar do ébvio
criando suspenses intelectuais e emocionais. “Filmes tém o desafio de
apresentar ndo apenas uma narrativa conectada de forma logica, mas
também que contenha o maximo de emocdo e forga estimulante” (EI-
SENSTEIN, 1947, p. 4). Mas quando se trata de linguagem audiovisual
em jornalismo, pretende-se justamente alcancar uma comunicacdo que
reduza as possibilidades de interpretacdes dubias, criando efeitos de obje-
tividade e balizando o contexto por meio da palavra.

Apesar disso, é impossivel dissociar o jornalismo televisivo da
emocdo, justamente por conta do potencial que a linguagem audiovisual
tem de atacar primeiro os sentidos da visdo e audi¢cdo, causando sensa-
¢Bes. Para Artur da Tavola (1984), o discurso da imagem e do texto fala-
do sdo discursos completamente opostos porque “a imagem tem a possi-
bilidade de funcionar além da razdo e da inteligéncia, nas instancias do
sentimento, da emocdo pura, da recordacdo indefinivel em mecanismos
subjetivos variados e incontrolados pelo homem”. (TAVOLA, 1989 p.
34)

J& o texto escrito para ser falado na televisdo precisa da razdo, da
inteligéncia, da logicidade para ser decifrado e ter coeréncia. Mas estas
caracteristicas, apontadas por Artur da Tavola (1989) como antagdnicas,
sdo indissociaveis na linguagem do telejornal. Na verdade, elas se trans-
formam em um s6 discurso na linguagem audiovisual. “As construgdes
visuais formam um sistema de conhecimento que ndo se opGe a palavra
escrita. Muito pelo contrario: imagem e palavras se completam”. (BRA-
SIL, 2005, p. 2)

4. Composicao e tipos de reportagens

As reportagens sdo compostas por alguns elementos essenciais: 1)
o off, texto escrito para ser falado pelo repdrter; 2) o texto imagético que
se sobrepde ao off, compondo a narrativa audiovisual; 3) a passagem,
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texto falado pelo repdrter enquanto este é parte da composicao imagética,
ou seja, 0 repdrter aparece na imagem enquanto fala o texto; 4) as sono-
ras, que sdo as entrevistas com as fontes.

Além destes, podem ser adicionados elementos secundérios, que
auxiliam na contextualizacdo da mensagem, facilitam a assimilacdo do
conteddo por parte do telespectador, ou ainda, adicionam emogdo. Entre
esses elementos estdo os recursos graficos, as legendas e as trilhas sono-
ras, por exemplo. Quanto maior o tempo de producgdo ou de exibicdo de
uma reportagem, a tendéncia é que sejam utilizados mais elementos na
composicao.

Durante coberturas factuais, os reporteres contam com poucas in-
formac6es preliminares antes de ir a campo. Os dados para construcdo da
reportagem sdo coletados, normalmente, no local dos acontecimentos,
conforme surgem as vers@es oficiais e extraoficiais e de acordo com o
que se consegue registrar em imagens técnicas. O acesso a internet, pelo
celular, também tem possibilitado a pesquisa e facilitado a comunicacéo
com a equipe de suporte na redacéo.

E nesse espaco, de interacdo com o outro e com as diversas mi-
dias, que o repérter organiza um repertério de informacdes sonoras e vi-
suais de onde serdo extraidos os elementos da reportagem. Fotos e sons,
atualmente captados com o celular, e anota¢Bes, ajudam a compor o
acervo que vai ajudar o reporter a acessar contetido sem depender exclu-
sivamente da memdria. Tudo que compde esse conjunto de dados que
precisa ser sintetizado e traduzido para a linguagem audiovisual € consi-
derado documento de processo.

No entanto, é praxe no dia a dia das redaces de televisdo, que um
jornalista fique exclusivamente responsavel pela pauta, que costuma de-
limitar o tema da reportagem, agendar entrevistas com fontes pré-
estabelecidas e fornecer informagbes preliminares sobre o assunto que
vai ser tratado. Ainda que nem sempre a pauta seja completa, ela integra
um dos documentos de processo na cria¢do da reportagem de televiséo.

No caso das reportagens especiais e das grandes reportagens, a
producdo exige um planejamento prévio minucioso, que possa prever ndo
apenas 0s custos de execucgdo, como também a mobilizacdo de recursos
técnicos e humanos. Tal planejamento s6 pode ser completo quando se
tem dominio da histéria que se pretende contar. Portanto, a pauta tem
uma importancia muito maior quando se trata do desenvolvimento de
temas que precisam ser aprofundados. Para Denise Galvao

Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2016 177



Glroulo Fuminense do Cutudos Fitolégicos e Lingudstioos

Analisar causas e consequéncias de uma noticia ¢ um dos maiores desafi-
os do jornalismo interpretativo, uma vez que a interpretagdo exige tempo e in-
vestigagdo, 0 que, muitas vezes, é praticamente impossivel num telejornal dia-
rio. Esse fato explica porque atualmente as reportagens mais densas, as gran-
des reportagens, estdo destinadas a programas especificos, de um so tema,
como o Globo Reporter, SBT Realidade e Repérter Record. (GALVAO, 2009,

p.9)

As grandes reportagens tém um tempo maior de producédo e de
exibicdo. Elas permitem um aprofundamento sobre determinado tema e
abrem um leque maior de abordagens. A possibilidade de usar mais ele-
mentos estruturais aumenta e aproxima a linguagem audiovisual de tele-
visdo da linguagem audiovisual do cinema documentario.

5. A pauta enquanto mote no processo criador da reportagem de tele-
visdo

E um ditado comum entre jornalistas que “repérteres nio devem
ser filhos da pauta”, ou seja, ndo devem depender da pauta para produzir
boas reportagens. E é quase uma obviedade dizer que é o repérter, no lo-
cal do acontecimento, quem tem mais subsidios para avaliar o potencial
para que uma noticia se torne uma reportagem e o que ha de mais rele-
vante no evento que vai relatar.

No entanto, quando se trata de jornalismo televisivo, a relevancia
da pauta é inegavel para o planejamento das reportagens que exigem
maior aprofundamento e que ndo se baseiam apenas na cobertura factual.
Para Lenira Alcure (2011, p. 43), “a pauta ¢é a propria alma do fazer jor-
nalistico”. A pesquisa antecipada do tema e o contato preliminar com as
fontes tornam o trabalho das equipes em campo mais &gil e contribuem
com o repertdrio necessario ao reporter para execugdo das entrevistas e
do texto final.

A pauta deve propor uma ideia; oferecer assuntos que interagem
com aquela ideia; localizar fatos, acdes e fontes de informacdo e entrevis-
tados (ALCURE, 2011). Além disso, o pauteiro/ produtor de televisdo
deve propor temas que possibilitem a producdo de boas imagens ou suge-
rir a produgdo de imagens que tenham relacdo com aquela abordagem.
Essa previsdo de contelido imagético pode ser determinante no sucesso
da producao.

A produgdo de uma boa pauta ja pode ser considerada um proces-
so de criacdo. Envolve pesquisa, planejamento, delimitagdo de tema e
previsdo sobre o potencial de imagens que o assunto pode oferecer. E um
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trabalho de bastidores que parece invisivel ao telespectador, e € assim
que deve ser. Mas ao analisarmos a pauta como documento de processo,
podemos encontrar fragmentos desse esfor¢o preliminar que vem a ser
um dos motes propulsores mais comuns na reportagem televisiva.

Para este trabalho escolhemos analisar um produto do género te-
levisivo Grande Reportagem, que tem tempo de producdo, exibicdo e
planejamento maiores do que as reportagens que compdem os telejornais
diarios. Com mais tempo de produgdo e exibicdo, busca-se neste tipo de
programa o aprofundamento de um tema e a interpretacdo mais detalhada
de recortes da realidade. Um dos programas mais conhecidos e também o
mais antigo da televisdo brasileira neste segmento é o Globo Reporter, da
Rede Globo, que existe desde 1973.

Com cinco blocos divididos por intervalos comerciais, 0 programa
tem aproximadamente uma hora de duragdo e é apresentado semanal-
mente, em horario nobre na TV aberta as sextas-feiras. O contedo é re-
prisado duas vezes no canal fechado Globo News, no fim de semana. O
formato valoriza o aproveitamento das imagens técnicas e a narragdo do
reporter que conduz a historia e interage com os participantes.

A pauta do Globo Repérter é um guia. Ndo existe texto pré-
definido, mas ha um roteiro do que se pretende mostrar e informac@es de
apoio. As datas das viagens, os dias de estada e os locais de hospedagem
da equipe sdo estabelecidos com antecedéncia, ja prevendo os melhores
momentos para as gravagdes.

Fig. 1: Capa da pa.uta do Globo Repérter (2009). Fonte: Rede Globo
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Para produzir o programa sobre o Cerrado Brasileiro, que foi ao ar
em 2009, a equipe recebeu um caderno espiral com 58 paginas de instru-
¢Oes e outras cinco folhas livres para o repérter usar como rascunho (Fig.
1). Vamos analisar a pauta deste programa, elaborado pela produtora An-
na Dornelles, e a importancia desse documento no processo de cria¢do do
material editado que foi ao ar.

Matérias extraidas de jornais e revistas sobre o Cerrado e textos
oficiais sobre agricultura, desmatamento, fauna e flora da regifo estdo na
pauta para ajudar na criacdo do repertorio do reporter que vai até o local
contar as histérias que estdo sendo propostas. Ha também uma lista de te-
lefones e e-mails que inclui contatos dos integrantes da equipe de produ-
¢do e da equipe de apoio e também de possiveis fontes de consulta.

A pauta determina os dias de estada em cada local de gravacéo,
sugere o que se deve mostrar e 0 que se deve abordar. No caso da visita
ao Parque das Emas, por exemplo, um dos dias de trabalho é reservado
ao sobrevoo da area em ultraleve, para gravagio de imagens aéreas. A
noite, a pauta sugere o registro do fendmeno da bioluminescéncia, um
espetaculo natural da regido, que acabou ndo sendo mostrado no progra-
ma (Fig. 2).

Fig. 2: Indicacéo de local de gravacéo de imagens. Fonte: Rede Globo
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As imagens feitas do alto s&o valorizadas no texto falado pela re-
porter Claudia Gaigher e, embora ndo mostrem o tamanho do Cerrado —
mais de 2 milhdes de km2 distribuidos em 11 estados —, d&o a dimenséo
da grandeza desse ecossistema. A indicacdo feita pela pauta sobre o que
se pretende mostrar e a informacao sobre o tempo disponivel, certamente
foram fundamentais para que a equipe pudesse otimizar a gravacdo. Parte
da narracdo que acompanha estas imagens resultou no seguinte:

Daqui de cima, a paisagem parece uma colcha de retalhos. Pedagos verdes
manchados de vermelho. Nosso cinegrafista, Willian Torgano, a bordo de um
ultraleve, registra o flagrante. A terra nua, revelando a agonia de um gigante.
O cerrado brasileiro pede socorro. (GLOBO REPORTER, 2009)

O texto constroi um jogo de palavras com as cores da paisagem. O
verde da vegetacdo em contraste com a cor avermelhada da terra é descri-
ta como o desmatamento manchando a natureza. A palavra “vermelho”
pode ser enquadrada no mesmo campo semantico de “agonia” e “socor-
ro” causando um efeito de sentido bastante apelativo, como se o Cerrado
estivesse sangrando. Em vez de descrever as imagens tdo somente, op-
tou-se por uma metafora gerada pelo choque entre imagens e palavras.

No caderno oferecido ao rep6rter também constam indicacdes de
especialistas que podem sustentar os argumentos do programa e aqueles
que podem acompanhar a equipe em campo. Ha varias informac@es que
podem ser utilizadas na construcgdo textual, inclusive pistas sobre pesqui-
sas que podem ser divulgadas pela primeira vez na televisdo, ou seja, in-
formacGes que merecem destaque por seu ineditismo. (Fig. 3).

Alguns desses dados (Fig. 3) sdo sobre a fronteira agricola aberta
no cerrado, uma das principais causas do desmatamento. As imagens aé-
reas, planejadas pela pauta, também foram usadas para mostrar o avanco
das lavouras e da cidade sobre a vegetagdo: "O cerco as areas de preser-
vacdo do cerrado se fecha a cada ano. Uma cidade crescendo em volta do
Parque Nacional de Brasilia. Nada de corredores de vegetagdo. Os ani-
mais ficam confinados".
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Fig. 3: Indicag8o de pesquisadores e dados de pesquisas. Fonte: Rede Globo

A presenca do trabalho da pauta na reportagem que foi ao ar em
2009, e que esta armazenada no YouTube (GLOBO REPORTER, 2009),
pode ser identificada em alguns momentos do texto dos repérteres. Um
exemplo séo as informagdes que constam no trecho da pauta reproduzido
a seguir (Fig. 4) e a transcricdo no off da repérter Claudia Gaigher que
segue abaixo:

A bibloga do ministério do meio ambiente, Keila Juarez, passou dois anos
se embrenhando nas matas para ver quais bichos ainda vivem nas unidades de
conservagdo do cerrado na capital Federal. Uma cagada do bem, onde a mira é
um sensor, e o disparo é um registro. (sons de maquinas fotograficas dispa-
rando) Setenta cameras fotograficas foram escondidas nos troncos. S6 com o
espido silencioso a pesquisadora conseguiu saber quais sdo os moradores das
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reservas (sons de maquinas fotograficas disparando) e que algo intocado o cer-
rado esconde. As antas fazem pose. Tamandua bandeira, queixada, jaguatiri-
ca... veado campeiro. Foram encontradas 25 espécies de mamiferos. (GLOBO
REPORTER, 2009)

Fig. 4: Informacdes sobre pesquisa com cameras fotogréficas. Fonte: Rede Globo.

6. Consideracoes finais

Dentre tantas possibilidades para o inicio do processo de criagéo
de uma reportagem de televisdo, 0 mote mais comum é a pauta, um le-
vantamento prévio de informacdes que auxiliam na composicéo do reper-
torio da equipe que vai a campo, em busca de imagens, fatos e entrevistas
que corroborem ou ndo a proposta inicial.
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A pauta comega com uma ideia ou sugestdo e pode ser submetida
a aprovacdo de toda a equipe envolvida na produgdo e também da chefia.
Mas ao ser entregue a repdérteres e cinegrafistas, esse material passa ser
mais um importante recurso dentro do processo de construcdo da repor-
tagem. Embora as informagdes da pauta ndo sejam transcritas pelo repor-
ter, elas indicam algumas possibilidades.

Além de trazer dados que possam ser aproveitados no texto que
sera escrito para ser falado pelo reporter, a pauta também pode propor lo-
cais para producdo imagens relevantes e marcar entrevistas com fontes de
informaces confidveis. Portanto, além de constituir um documento de
processo, a pauta pode facilitar a captacdo de outros elementos geradores
de impulsos criativos.

Neste artigo procuramos utilizar fundamentos da critica genética
para encontrar na exibicdo de uma grande reportagem, vestigios da pauta,
invisiveis para o publico, mas fundamentais para a apuracdo de fatos e
para a constru¢do do produto final. Tracos desse trabalho preliminar es-
tdo no texto do repdrter e nas imagens do cinegrafista, dando suporte a
producdo em campo.

As intencOes propostas na pauta - de mostrar a beleza do cerrado,
a ameaca a fauna e a flora causada pelo desmatamento e o trabalho das
pessoas que lutam pela preservacdo daquele ecossistema - sdo confirma-
das pelas entrevistas e passagens gravadas pela equipe de reportagem e
reforcadas pela montagem da edicdo, que combina o texto imagético com
a narrativa oralizada que o evoca.

Reportagens factuais podem levar horas para serem produzidas e
sdo exibidas na integra em poucos minutos. Programas de grande repor-
tagem, como o analisado neste artigo, tém um tempo maior de exibicéo,
podendo chegar a quase uma hora. No entanto, levam dias e até meses
entre a escolha do tema, a organiza¢do da pauta, o planejamento das gra-
vacOes, a producdo da reportagem em campo, a montagem e a poés-
edicdo, onde sdo acrescentados efeitos sonoros e de transicdo entre ima-
gens.

Momentos emocionantes e que parecem produzidos de improviso
s80, na verdade, resultado de um longo trabalho em equipe e da mobili-
zacdo de recursos técnicos e financeiros. Soma-se a isso a contribuicéo
de pessoas da comunidade, sejam elas especialistas ou trabalhadores
andnimos, que cedem gratuitamente um pouco do préprio saber, da vi-
véncia particular, para uma obra de comunicacdo que passa a ser também
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um registro historico de um determinado lugar, em um determinado mo-
mento.
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RESUMO

O texto argumentativo, apesar de presente no cotidiano das pessoas, pode ser en-
carado como um problema nas aulas de leitura e de producéo textual, muito em virtu-
de de sua cobranca em concursos publicos e vestibulares. Entretanto, géneros textuais
como artigos de opinido, editoriais e cartas dos leitores, encontrados em jornais e re-
vistas, sdo bons exemplos de textos argumentativos acessiveis ao leitor em seu dia a
dia. Ademais, espera-se de cidadaos reflexivos, criticos, e de bons profissionais, aptos a
participar ativamente do mercado de trabalho, que saibam argumentar bem, exigin-
do-se cada vez mais do aluno o desenvolvimento dessa habilidade. Com a convicgédo de
que é lendo que se aprende a escrever, pois leitura e producdo de texto sao tarefas in-
dissociaveis, como os dois lados de uma moeda, procuramos apresentar sugestdes de
atividades didaticas, visando permitir aos alunos que se tornem competentes leitores e
produtores de textos argumentativos. A partir da leitura de textos reais, do cotidiano,
encontrados em jornais e revistas, o aluno pode aprender como 0s géneros textuais ar-
gumentativos se organizam e como se opera a sele¢do lexical em cada um deles a fim
de produzir seus proprios textos. Com base nas contribuicdes de Chaim Perelman e
Lucie Olbrechts-Tyteca (2005) e Patrick Charaudeau (2009), abordamos conceitos ba-
silares da argumentacé&o para, em seguida, propor as atividades didaticas.

Palavras-chave: Argumentacdo. Leitura. Producéo textual.

1. Breves consideragdes sobre o ensino de leitura e producéo de tex-
tos argumentativos

O texto argumentativo, apesar de presente no cotidiano das pesso-
as, pode ser encarado como um problema nas aulas de leitura e producéo
textual, muito em virtude de sua cobranca em concursos publicos e vesti-
bulares. A “temida” redagdo costuma ser, quase sem exce¢do, um texto
argumentativo em que o aluno deve apresentar sua opinido sobre um te-
ma predeterminado, empregando argumentos suficientemente convincen-
tes ou persuasivos com o intuito de levar seu leitor a aderir a sua tese.
Entretanto, géneros textuais como artigos de opinido, editoriais e cartas
dos leitores, encontrados em jornais e revistas, sdo bons exemplos de tex-
tos argumentativos acessiveis ao leitor em seu dia a dia. Portanto, sdo
textos que ndo deveriam oferecer dificuldades em sua compreensdo e,
possivel, producdo. Ademais, espera-se de cidadaos reflexivos, criticos, e
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de bons profissionais, aptos a participar ativamente do mercado de traba-
Iho, que saibam argumentar bem, exigindo-se cada vez mais do aluno o
desenvolvimento dessa habilidade. Com a convicgdo de que é lendo que
se aprende a escrever, pois leitura e producdo de texto sdo tarefas indis-
sociaveis, como os dois lados de uma mesma moeda, procuramos apre-
sentar sugestOes de atividades didaticas, visando permitir aos alunos que
se tornem competentes leitores e produtores de textos argumentativos. A
partir da leitura de textos reais, do cotidiano, encontrados em jornais e
revistas (como artigos de opinido, editoriais e cartas dos leitores), o aluno
pode aprender como 0s géneros textuais argumentativos se organizam e
como se opera a selegdo lexical em cada um deles a fim de produzir seus
préprios textos. Com base nas contribuicdes de Chaim Perelman e Lucie
Olbrechts-Tyteca (2005) e Patrick Charaudeau (2009), abordamos con-
ceitos basilares da argumentacdo para, em seguida, propor as atividades
didaticas.

2. Modos de organizacdo do discurso

Antes de nos determos na argumentacdo propriamente dita, é ne-
cessario tratarmos dos modos de organizacdo do discurso (também co-
nhecidos como tipos textuais). Segundo Patrick Charaudeau (2009, p.
68), os modos de organizacdo do discurso sdo “os principios de organi-
zacdo da matéria linguistica, principios que dependem de finalidade co-
municativa do sujeito falante: ENUNCIAR, DESCREVER, CONTAR,
ARGUMENTAR?”. Portanto, 0s modos de organizacgao do discurso estéo
relacionados & organizacdo interna do texto, considerando-se também a
selecdo lexical ali operada. Luiz Anténio Marcuschi (2007, p. 22), por
sua vez, afirma que os tipos textuais (denominagéo que emprega no lugar
de modos de organizacéo do discurso) sdo definidos pela natureza lin-
guistica de sua composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relacdes logicas), ou seja, “(...) entre as caracteristicas basicas dos tipos
textuais estd o fato de eles serem definidos por seus tragos linguisticos
predominantes” (MARCUSCHI, 2007, p. 27). O autor ainda ressalta que
“as distingdes entre um género e outro nio sdo predominantemente lin-
guisticas e sim funcionais. Ja os critérios para distinguir os tipos textuais
seriam linguisticos e estruturais (...)” (MARCUSCHI, 2008, p. 159).
Como se pode depreender, € possivel identificar os modos de organiza-
¢do do discurso a partir da observacdo do material linguistico encontrado
na superficie textual, como a presenca de verbos nos pretéritos perfeito e
imperfeito (tempos verbais caracteristicos do modo narrativo) ou no im-
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perativo (modo verbal caracteristico do injuntivo). Apresentar ao aluno
essa possibilidade de correlacionar os recursos linguisticos ao modo de
organizacdo do discurso o auxiliara tanto na leitura quanto na producéo
de seus proprios textos.

Pode-se dizer que costuma haver certa correlacdo entre os géneros
textuais e os modos de organizacdo do texto (empregaremos, preferenci-
almente, a partir deste ponto do artigo, a denominacdo modos de organi-
zacdo do texto, proposta por Helénio Fonseca de Oliveira (2007, p. 81),
considerando-a intercambiavel com as adotadas por Patrick Charaudeau e
Luiz Anténio Marcuschi): por exemplo, os editoriais tendem a ser argu-
mentativos; romances, contos, novelas sempre apresentam estrutura nar-
rativa, enquanto as cronicas tendem a ser narrativas (cf. OLIVEIRA,
2007, p. 82). O que néo significa que modos de organizacdo diferentes
ndo possam coexistir em um mesmo texto; o que ocorre é a predominan-
cia de um deles, portanto, quando dizemos que um texto é argumentati-
vo, queremos dizer que nele predominam sequéncias de carater argumen-
tativo (OLIVEIRA, 2007, p. 83). Patrick Charaudeau (2009, p. 78) tam-
bém reconhece a coexisténcia de modos de organizagdo: “os géneros tex-
tuais tanto podem coincidir com um modo de discurso que constitui sua
organizacdo dominante quanto resultar da combinacdo de varios desses
modos”.

2.1. Modo de organizacéo do texto argumentativo

Argumentar é uma caracteristica inerente ao ser humano. Desde
muito pequenos nos acostumamaos a Ndo Nos contentar com respostas cur-
tas, como “sim” ou “ndo”. Para nos convencer, nossos pais passam a nos
apresentar suas razes e motivos. Quando queremos convencer outras
pessoas, langamos méo de argumentos para alcancar nossos objetivos. O
simples ato de ler o jornal nos coloca em contato com alguns textos em
que se percebe o esforco argumentativo para convencer o leitor de um
determinado ponto de vista. Por essas e muitas outras razfes, a argumen-
tacdo merece ser objeto de estudo e analise nas aulas de leitura e produ-
cdo textual.

Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca (2005, p. 50) asseve-
ram que

0 objetivo de toda argumentacdo (...) é provocar ou aumentar a adesdo dos es-
piritos as teses que se apresentam a seu assentimento: uma argumentagéo efi-
caz é a que consegue aumentar essa intensidade de adesdo, de forma que se
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desencadeie nos ouvintes a agdo pretendida (agdo positiva ou abstengdo) ou,
pelo menos, crie neles uma disposi¢do para a agdo, que se manifestara no
momento oportuno.

Ou ainda, segundo Othon Moacyr Garcia (1988, p. 370), "Argu-
mentar é, em Ultima analise, convencer ou tentar convencer mediante a
apresentacdo de razdes, em face da evidéncia das provas e a luz de um
raciocinio coerente e consistente".

Por sua vez, Christian Plantin (2008, p. 12) afirma que “a argu-
mentacdo corresponde, no plano discursivo, ao raciocinio no plano cog-
nitivo”. Como se percebe, argumentar esta intimamente relacionado a
ideia de lingua como um lugar de interacdo (uma vez que se pretende
“agir” sobre o interlocutor, convencendo-o a aderir a tese apresentada),
além de ser uma atividade basicamente cognitiva, o que a torna primordi-
al no desenvolvimento linguistico dos alunos.

Ha autores que consideram o ato de argumentar como o ato lin-
guistico fundamental, ndo se limitando aos textos argumentativos propri-
amente ditos:

A interacdo social por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamental-
mente, pela argumentatividade. Como ser dotado de razdo e vontade, o ho-
mem, constantemente, avalia, julga, critica, isto é, forma juizos de valor. Por
outro lado, por meio do discurso — acéo verbal dotada de intencionalidade —
tenta influir sobre o comportamento do outro ou fazer com que compartilhe
determinadas de suas opinides. E por esta razdo que se pode afirmar que o ato
de argumentar, isto é, de orientar o discurso no sentido de determinadas con-
clusdes, constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer discur-
so subjaz uma ideologia, na acepgdo mais ampla do termo. A neutralidade é
apenas um mito: o discurso que se pretende “neutro”, ingénuo, contém tam-
bém uma ideologia — a da sua prépria objetividade.

A aceitacdo desse postulado faz cair por terra a distin¢do entre o que tra-
dicionalmente se costuma chamar de dissertacdo e de argumentagdo, visto
que a primeira teria de limitar-se, apenas, a exposicdo de ideias alheias, sem
nenhum posicionamento pessoal. Ocorre, porém, que a simples selecdo das
opinides a serem reproduzidas ja implica, por si mesma, uma opgdo. Também
nos textos denominados narrativos e descritivos, a argumentatividade se faz
presente em maior ou menor grau. (KOCH, 2009, p. 17-18)

Por outro lado, partindo do postulado de que a argumentatividade esta
inscrita no uso da linguagem, adota-se a posi¢éo de que a argumentacdo cons-
titui atividade estruturante de todo e qualquer discurso, ja que a progressdo
deste se da, justamente, por meio das articulagBes argumentativas, de modo
que se deve considerar a orientacdo argumentativa dos enunciados que com-
pdem um texto como fator basico ndo sé de coesdo mas principalmente de co-
eréncia textual. (KOCH, 2009, p. 21)
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Trata-se da argumentatividade, que ndo deve ser confundida com
0 modo de organizagdo do texto argumentativo propriamente dito. Como
se percebe, ha autores que consideram a argumentatividade inerente a to-
dos os textos. No presente artigo, nossas atencdes se voltardo apenas para
0s textos argumentativos propriamente ditos.

Passaremos a tratar, mais especificamente, do modo de organiza-
cdo do texto argumentativo, ou seja, de como um texto argumentativo se
estrutura. Embora a argumentacdo possa ser oral ou escrita, deter-nos-
emos nos textos escritos.

Segundo Patrick Charaudeau, a funcdo do modo argumentativo é
“argumentar, ou seja, justificar uma tese visando a persuadir o interlocu-
tor de sua veracidade (...)” (OLIVEIRA, 2004, p. 185). Para José Carlos
de Azeredo (2008, p. 88), a argumentacdo consiste no encadeamento de
proposi¢Bes com o objetivo de defender uma opinido e convencer o inter-
locutor.

Uma das caracteristicas do texto argumentativo que se costuma
apontar ¢ a presenca de conectores légicos, relacionando frases ou propo-
sicdes. No entanto, nem sempre tais conectores se encontram na superfi-
cie textual, obrigando o leitor a inferir tais relacdes. Sobre tal realidade,
Patrick Charaudeau (2009, p. 203) afirma que “a argumentacdo ndo se
limita a uma sequéncia de frases ou de proposicdes ligadas por conecto-
res l6gicos”, porque muitas vezes essas marcas de operacgdo logica en-
contram-se implicitas, necessitando ser identificadas. O autor também
ressalta que o aspecto argumentativo de um discurso pode encontrar-se
no que esta implicito. (CHARAUDEAU, 2009, p. 204)

Ainda de acordo com Patrick Charaudeau (2009, p. 205),

a argumentacao dirige-se a parte do interlocutor que raciocina (capacidade de
refletir e compreender) ainda que seja para obter o mesmo resultado. O sujeito
que argumenta passa pela expressdo de uma convicgao e de uma explicagdo
que tenta transmitir ao interlocutor para persuadi-lo a modificar seu compor-
tamento.

Conforme dissemos na parte introdutéria deste texto, apresenta-
remos conceitos basilares da argumentacgéo a fim de que o professor pos-
sa fundamentar sua pratica pedagogica. Comecemos pelos trés elementos
a partir dos quais, segundo Patrick Charaudeau (2009, p. 205), a argu-
mentacdo se estabeleceria:

a) Uma proposta sobre o mundo (que provoque um questionamen-
to quanto a sua legitimidade);
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b) Um sujeito argumentante, que se engaje em relacdo a esse ques-
tionamento (convicgdo) e desenvolva um raciocinio para tentar
estabelecer uma verdade quanto a proposta;

¢) Um outro sujeito-alvo da argumentacdo, a quem o sujeito tem o
objetivo de fazer compartilhar da mesma verdade (persuaséo),
sabendo que ele pode aceita-la ou refuta-la.

Patrick Charaudeau (2009, p. 221-226) ainda prop8e que o dispo-
sitivo argumentativo é composto por:

a) Proposta: uma ou mais asser¢des que dizem alguma coisa sobre
os fendmenos do mundo, através de uma relagdo argumentativa.
Também é chamada, segundo alguns teoricos, de tese;

b) Proposicao: colocar em causa uma proposta, adotando uma to-
mada de posicdo (de acordo ou em desacordo), ou ndo (ponde-
racdo dos pros e dos contras);

c) Persuasdo: dizer por que esta de acordo ou ndo com a proposta,
desenvolvendo uma das opcbes do quadro de questionamento:
refutacdo, justificativa e ponderacéo.

Em resumo, o sujeito deve tomar uma posicdo em relacéo a vera-
cidade da Proposta, estabelecendo um quadro de questionamento (Propo-
sicdo). (CHARAUDEAU, 2009, p. 227)

A proposta, como se percebe, é 0 que costumeiramente chamamos
de tese. Tratando mais especificamente da estrutura de um texto argu-
mentativo, essa se liga a uma tese (cf. OLIVEIRA et alii, 2000, p. 65):

A tese constitui-se de uma proposicdo que expressa aquilo de que alguém
deseja convencer o outro (ou seja, “o primeiro momento do processo dialéti-
co”), usando para tanto uma série de proposicOes, de conhecimento comum
sobre 0 mundo, e buscando persuadir o interlocutor do seu ponto de vista, pela
tessitura de um raciocinio légico, trabalhado sobre valores comungados por
ambas as partes — locutor e interlocutor. (OLIVEIRA et alii, 2000, p. 65)

Portanto, devemos levar o aluno a perceber a importancia de iden-
tificar a tese proposta em um texto e, até mesmo, de formula-la com cla-
reza quando estiver no papel de produtor do texto argumentativo.

O termo proposicdo é empregado por Othon Moacyr Garcia
(1988, p. 375) como sinénimo de declaracéo, tese, opinido. O autor as-
severa que “a proposi¢do, por exemplo, deve ser clara, definida, incon-
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fundivel quanto ao que afirma ou nega” (GARCIA, 1988, p. 378). Além
disso, a proposi¢édo necessita ser
argumentavel, quer dizer, ndo pode ser uma verdade universal, indiscutivel,
incontestavel. Ndo se pode argumentar com ideias a respeito das quais todos,

absolutamente todos, estdo de acordo. (...) Argumentacdo implica, assim, an-
tes de mais nada, divergéncia de opinido. (GARCIA, 1988, p. 379)

A observacdo feita por Othon Moacyr Garcia é de extrema rele-
vancia, pois atinge o cerne da argumentacéo; procura-se convencer quem
tem opinido divergente da nossa e ndo quem pensa de forma semelhante
a nds. Por isso, podemos afirmar aos alunos que a argumentagéo envolve
sempre temas polémicos, com os quais nem todos concordam, caso con-
trario ndo haveria a necessidade de argumentar, de convencer o interlocu-
tor.

Os argumentos (série de proposices sobre supostas verdades) se
ordenam numa estrutura com vistas a um objetivo (OLIVEIRA et alii,
2000, p. 65). Quanto aos argumentos, € a sua explicitacdo que define um
texto como sendo argumentativo.

Visar a persuadir, no entanto, ndo basta para caracterizar um texto argu-
mentativo. Uma fabula, por exemplo, embora tenha por finalidade persuadir o
leitor da tese contida na chamada “moral da historia”, ndo ¢ um texto argu-
mentativo, porque ndo tem argumentos explicitos. A explicitacdo dos argu-
mentos é, portanto, o que distingue o texto argumentativo dos demais. (OLI-
VEIRA, 2001, p. 35)

Segundo Helénio Fonseca de Oliveira et alli (2000, p. 65), um
texto argumentativo, por conseguinte, se estrutura a partir de:

a) Uma proposta ou tese a ser defendida;

b) Uma (ou mais de uma) proposic¢do que constitui o arrazoado que
sustenta a tese;

¢) Uma “lei de passagem” ou “ponte” (“entre a proposi¢do de che-
gada e a conclusdo, constituida de um universo de valores parti-
Ihados pelo meio social dos interlocutores, de forma a fazer
aceitavel, ou ndo, as proposi¢des da estrutura argumentativa”).

Christian Plantin (2008, p. 30) ainda esclarece que

A lei de passagem corresponde a nogdo argumentativa tradicional de to-
pos. Um topos é um enunciado geral que exprime um principio capaz de gerar
uma infinidade de argumentagBes concretas particulares (ou entimemas, cf.
cap. III), “assegurando”, frequentemente de modo implicito, a ligacdo argu-

192 Cadernos do CNLF, vol. XX, n° 11 — Redac¢&o ou producéo textual.



Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA
XX CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICAE FILOLOGIA

mentagdo-conclusio; a coeréncia da sequéncia “o vento se levanta, vai cho-
ver” funda-se no topos “quando o vento se levanta, logo depois chove”.

Ainda segundo o autor, a palavra topos é de origem grega, corres-
pondendo a expressdo latina locus communis, donde se originou a ex-
pressdo lugar comum (PLANTIN, 2008, p. 53). A teoria da “argumenta-
¢do na lingua”, proposta por Ducrot, redefiniu os topoi como sendo prin-
cipios gerais, comuns, “apresentados como aceitos pela coletividade”.
(DUCROT, 1990, p. 103, apud PLANTIN, 2008, p. 53)

Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca (2005, p. 94-95) escla-
recem que os lugares eram rubricas nas quais se podiam classificar os ar-
gumentos. Era uma forma de agrupar os argumentos de maneira a encon-
tra-los com mais facilidade; “dai a defini¢do dos lugares como depdsitos
de argumentos”. Os autores ainda afirmam que “esses lugares constituem
as premissas mais gerais, alids amitde subentendidas, que intervém para
justificar a maior parte de nossas escolhas”. (PERELMAN & OL-
BRECHTS-TYTECA, 2005, p. 95).

Concluindo, a partir do que os autores anteriormente citados pro-
puseram, podemos afirmar que o texto argumentativo tipico costuma
apresentar uma tese explicita e, de preferéncia, questionavel, polémica, a
respeito da qual deve o argumentador se posicionar, empregando argu-
mentos explicitos para defendé-la ou refuta-la.

3. Sugestdes de atividades didaticas

O grande interesse que os estudos acerca dos géneros textuais
despertou permitiu que, em sua grande variedade, fossem introduzidos
em sala de aula. Tal variedade pode ser facilmente comprovada em uma
breve analise de livros didaticos atuais. No entanto, os modos de organi-
zacdo textual nem sempre tém recebido a mesma atencdo no ensino con-
temporaneo. Em parte, isso pode ocorrer devido a uma necessidade de
abordar os textos de uma maneira inovadora (classificando-os e estudan-
do-os de acordo com os géneros textuais), rejeitando completamente as
antigas formas de trabalha-los.

Percebe-se que, anteriormente & valorizacdo dos géneros, havia
maior énfase na chamada redacéo escolar — que, na verdade, tinha mais a
ver com 0s modos de organizacédo textual narrativo, descritivo e disserta-
tivo (pois aos alunos era solicitado que escrevessem narracdes, descri-
cOes e dissertacdes), embora tenha se tornado uma espécie de género tex-
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tual, restrito ao universo escolar (cf. OLIVEIRA, 2004, p. 189-190).
Com a crescente importancia dos géneros, € como se 0s modos de orga-
nizacdo fossem relegados a segundo plano, quando, na verdade, géneros
e modos se complementam.

Por essa razao, é relevante que sejam desenvolvidas atividades de
leitura, interpretacdo e producéo textual que abordem os modos de orga-
nizacdo do texto. Procuramos apresentar uma sugestdo de atividade dida-
tica sobre 0 modo argumentativo que pode ser realizada com alunos do 9°
ano do ensino fundamental ou do ensino médio, dependendo do seu grau
de maturidade, sendo formulada a partir de textos argumentativos do co-
tidiano, acessiveis ao aluno.

E relevante esclarecer que, por uma questdo de simplificacio di-
datica, chamaremos o sujeito argumentante (CHARAUDEAU, 2009, p.
205) de argumentador.

3.1. Primeiros passos nos caminhos da argumentacéo

Pode-se comegar a abordagem do texto argumentativo pelo debate
de temas polémicos que sejam do conhecimento dos alunos. Separados
em dois grupos, cada um deles devera selecionar argumentos para validar
ou refutar uma tese que lhes foi proposta. Em seguida, deverdo debater,
apresentando seus argumentos e procurando rejeitar 0s do grupo oponen-
te, sempre em clima de cordialidade, respeitando as regras do debate e a
ocasido de falar. Por exemplo, um tema polémico que pode ser proposto
¢ o da descriminalizacdo das drogas.

Logo apds o debate, podem ser propostas atividades de leitura e
compreensdo de textos argumentativos, como a que apresentamos a se-
guir, a partir de dois artigos de opinido sobre a descriminalizacdo das
drogas, publicados em um jornal de grande circulagdo. Alguns jornais
costumam publicar mais de um artigo sobre o mesmo tema, procurando
dar oportunidade ao leitor de comparar diferentes opinides sobre o assun-
to, como ocorre com 0s dois textos transcritos a seguir:

Texto 1:

NOSSA OPINIAO
Equivocos na guerra

Estima-se que os Estados Unidos j& tenham enterrado meio trilhdo de do-
lares na guerra contra os entorpecentes. Como decorréncia social de seu pro-
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grama antidrogas, o pais mantém 500 mil usudrios presos. A posigao america-
na na politica de combate ao trafico e ao consumo, centrada no viés policial-
militar, é predominante em todo o mundo. Mas, apesar dos pesados investi-
mentos do governo dos EUA, em dinheiro e em pessoal, 0 mercado de drogas
ndo da sinais de encolhimento, movimentando em média, por ano, cerca de
US$320 bilhdes em todo o mundo. Como é consenso que o uso de entorpecen-
tes prejudica a saude, nas regides do planeta onde o abastecimento das subs-
tancias passa pelo trafico, alimenta indices de criminalidade, é evidente que tal
programa, mesmo contando com a simpatia de boa parte da sociedade, esta
atolado em algum equivoco.

Na verdade, pode-se apontar ndo um, mas dois equivocos nesta maneira
de enfrentar um flagelo que atinge milhdes de vitimas no planeta. O primeiro
diz respeito a uma suposta solucdo definitiva para o problema, o que é uma
utopia. A luta contra os entorpecentes ndo se ganha — administram-se danos e
fixam-se objetivos que visem a reduzir, e tanto melhor quanto o for mais radi-
calmente, seus efeitos na sociedade. O segundo é decorréncia da visdo estreita
dos senhores da guerra antidrogas: tratar a questdo preferencialmente com o
tacdo das delegacias (ou de tropas militares), em vez de adotar programas em
que consumidores sejam vistos Ndo como criminosos, mas como pessoas que
precisam de cuidados médicos, nao contribui para melhorar estatisticas. Quan-
do muito pode render sucessos episodicos, quase sempre resultado de mudan-
¢as no perfil do consumo. Um mercado que, mesmo submetido a constantes
ataques, movimenta anualmente mais de US$300 hilhGes é convincente indica-
tivo dessa realidade.

Mudancas de comportamento de paises em relacéo as drogas sdo, por sua
vez, evidéncia de que ha alternativas positivas nas taticas dessa guerra. O
exemplo mais emblematico esta em Portugal. Até 2000, o pais tinha as estatis-
ticas mais preocupantes da Europa, com a mais grave epidemia de drogas de
sua histdria. Contabilizavam-se 150 mil viciados em heroina (1,5% da popula-
¢do). O governo portugués apostou duas fichas na descriminalizagéo. A policia
deixou de prender quem porta pequenas quantidades de entorpecentes. Em lu-
gar de punicéo, os usudrios flagrados passaram a ser encaminhados para trata-
mento médico. Os resultados apareceram: entre 2001 e 2006 despencaram 0s
indices de morte por overdose e de pessoas contaminadas pelo HIV (em razéo
do compartilhamento de seringas com parceiros infectados). Houve uma queda
no consumo de todas as drogas, em todas as faixas etarias.

Sdo nimeros incontestaveis em favor de uma politica que junte a descri-
minalizagdo (dando ao traficante o rigor da lei, e, ao viciado, apoio médico) e
uma visdo predominantemente de salde publica (reduzir danos sociais, em vez
de agrava-los com a condenagédo de viciados, caminho certo para aumentar o
nimero de pessoas cooptadas para o trafico). Sobretudo, é imperioso adotar
uma atitude equilibrada entre as agdes de prevencdo e repressdo, estas centra-
das no controle do crime organizado transnacional.

O certo é que ndo basta um pais isoladamente ter atos liberalizantes. Sem
que os grandes mercados consumidores adotem a mesma politica, este pais
atraird usuarios e méafias de traficantes.

O Globo, 05/07/2010.
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Texto 2:

OUTRA OPINIAO
Contra a familia
Milton Corréa da Costa

A questdo da legalizacdo da maconha precisa voltar a baila no momento
em que a chamada “corrente progressista” vem insistindo com a descriminali-
zagdo da Cannabis. Determinados casos policiais tém colocado em xeque 0s
supostos beneficios da maconha. Ficou constatado, por exemplo, no exame to-
xicologico efetuado no jovem Carlos Eduardo Sandfeld Nunes, assassino con-
fesso do cartunista Glauco Villas Boas e do seu filho Raoni, que ele se encon-
trava sob o efeito de maconha no momento do crime, em S&o Paulo. Ressalte-
se que Cadu fuma Cannabis desde os 15 anos e apresentava surtos psicoticos.

Tais constatages remetem a uma recente pesquisa que relaciona psicose a
droga, particularmente em sua forma mais potente, o kank. John McGrath, do
Instituto Neuroldgico de Queensland, na Australia, estudou o comportamento
de mais de 3.800 homens e mulheres nascidos entre 1981 e 1984 e comparou
seus comportamentos, ap6s completarem 21 anos de idade, para perguntar-lhes
sobre a maconha em suas vidas. Cerca de 18% relataram o uso de maconha por
trés anos ou mais, cerca de 16% de quatro a cinco anos e 14% durante seis ou
mais anos.

Comparados aos que nunca haviam usado Cannabis, jovens adultos que
tinham seis ou mais anos desde o primeiro uso da droga manifestavam duas
vezes mais chances de desenvolverem psicose ndo afetiva, como esquizofrenia,
concluiu McGrath. O estudo foi publicado na revista de psiquiatria “Archives
of General Psychiatry”.

Note-se que Cadu, segundo o proprio pai, ja é esquizofrénico, muito em-
bora apresente momentos de bastante lucidez, tendo inclusive premeditado o
covarde crime em detalhes. Ressalte-se que, ainda segundo o pai, a entrada do
jovem na Igreja Céu de Maria, uma seita da qual Glauco era lider e na qual é
costume o uso do discutivel cha do Santo Daime, teria contribuido para piorar
0 estado emocional de Cadu.

Ainda que conclusdes cientificas precisem ser relativizadas, mormente
quanto a um tema tdo polémico — cada caso é um caso —, ndo se pode descon-
siderar a importancia de tais estudos na discussdo sobre a legalizacdo das dro-
gas. Aos pais fica o alerta sobre as manifestas mudangas comportamentais de
seus filhos. Entre elas, destacam-se a agressividade, o abandono do estudo e do
trabalho, a desmotivacgéo para o esporte, apatia, depressdo, troca da noite pelo
dia, hematomas nos bragos, olhos constantemente avermelhados, labios resse-
cados, gasto excessivo de dinheiro, delirios, sumigo de bens méveis em casa.

A desgraga que se abateu sobre a familia de Cadu, e principalmente sobre
os parentes do cartunista paulista e de seu filho, estes, vitimas de um crime he-
diondo, ndo escolhe porta para bater. Neste caso, num possivel plebiscito sobre
a maconha, a maioria da populagéo brasileira devera escolher pelo bom senso.
E 0 bom senso determina a protecéo das futuras geragdes com o posicionamen-
to contrario a descriminalizagdo da droga.

O Globo, 05/07/2010.
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As seguintes questdes sdo um exemplo do que pode ser proposto
aos alunos:

1) Leia os dois textos e identifique a tese defendida em cada um.
Qual ¢ a relacdo entre elas?

Espera-se que os alunos percebam que as teses defendidas se
opdem, uma vez que, no primeiro texto, é defendida a descriminalizacéo
parcial do envolvimento com drogas (o traficante continuaria a ser puni-
do; ao viciado seria dado apoio médico, passando a ser tratado como um
caso de saude publica). Por outro lado, a tese defendida no segundo texto
¢ a ndo descriminalizacdo de uma droga especifica: a maconha.

2) A que tipo de discurso corrente cada tese se contrapde? Esse
discurso vem explicitamente identificado?

Espera-se que o aluno perceba que o argumentador do primeiro
texto, ao defender a tese da descriminalizacdo parcial e o tratamento dos
viciados como um caso de salde publica, se contrapde ao discurso (e,
portanto, a tese) de que as drogas ndo devem ser descriminalizadas ou
tratadas como um caso de salde publica. Por sua vez, no segundo texto, a
tese defendida é a da ndo descriminalizacdo, que se contrapde ao discurso
(e, consequentemente, a tese) da descriminalizacdo. No primeiro texto,
ndo é explicitamente identificado o discurso que se contrapde a tese do
argumentador, mas podemos deduzi-lo a partir de alguns trechos (“O se-
gundo é decorrente da visdo estreita dos senhores da guerra antidrogas:
tratar a questdo preferencialmente com o tacdo das delegacias (ou de tro-
pas militares), em vez de adotar programas em que consumidores sejam
vistos ndo como criminosos, mas como pessoas que precisam de cuida-
dos médicos, ndo contribui para melhorar estatisticas™). No segundo tex-
to, o discurso que se contrapde a tese do argumentador é explicitado: “A
questdo da legalizacdo da maconha precisa voltar & baila no momento em
que a chamada 'corrente progressista’ vem insistindo com a descriminali-
zacdo da Cannabis”.

Percebe-se, em cada texto, “vozes” ou discursos diferentes dos do
argumentador contra os quais ele argumenta. Esse fenémeno, chamado
de polifonia, é muito comum nos textos argumentativos:

Na teoria da polifonia, o “foro interior” € visto como um espago dialogi-
co, no qual uma proposicdo ¢ atribuida a uma “voz”, diante da qual o locutor
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se situa. Disso resulta um dialogo interior, liberado das restri¢des do face a fa-
ce, mas que segue sendo um discurso biface, que articula argumentagdes e
contra-argumentacdes. (PLANTIN, 2008, p. 65-66)

3) Que tipo de argumentos sdo apresentados pelo argumentador
de cada texto?

O aluno deve reconhecer que os dois textos recorrem a exemplos,
dados estatisticos e fatos. No primeiro, s&o mencionados exemplos de di-
ferentes acoes praticadas por dois paises (Estados Unidos e Portugal). No
segundo, os resultados de uma pesquisa (dados estatisticos apresentam
grande valor de conviccdo, sendo considerados evidéncia incontestavel —
cf. GARCIA, 1988, p. 373) e um caso policial (fato).

Segundo Othon Moacyr Garcia (1988, p. 371),

A argumentagéo esteia-se em dois elementos principais: a consisténcia do
raciocinio e a evidéncia das provas. (...)

Evidéncia — considerada por Descartes como o critério da verdade — ¢ a
certeza manifesta, a certeza a que se chega pelo raciocinio (evidéncia de ra-
z40) ou pela apresentagdo dos fatos (evidéncia de fato), independentemente de
toda teoria.

Séo cinco os tipos mais comuns de evidéncia: os fatos propriamente ditos,
os exemplos, as ilustracdes, os dados estatisticos (tabelas, niameros, mapas,
etc.) e o testemunho. (GARCIA, 1988, p. 371)

E importante que o aluno perceba que os argumentos (ndo importa
sua natureza) necessitam ser explicitados na defesa de uma tese.

4) Em qual dos dois textos o grau de adesao a tese, por parte do
argumentador, é maior?

No segundo texto, o argumentador nega a tese dos que pregam a
descriminalizagdo, como podemos comprovar: "Neste caso, num possivel
plebiscito sobre a maconha, a maioria da populagéo brasileira devera es-
colher pelo bom senso. E 0 bom senso determina a protecéo das futuras
geracdes com o posicionamento contrario a descriminalizagdo da droga”.
J& no primeiro texto, o argumentador nega a tese dos que defendem que o
uso de drogas € crime, mas faz uma ressalva (nega, mas faz concessoes):
“Sobretudo ¢ imperioso adotar uma postura equilibrada entre as agdes de
prevencao e repressdo, estas centradas no controle do crime organizado
transnacional. O certo é que ndo basta um pais isoladamente ter atos libe-
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ralizantes. Sem que os grandes mercados consumidores adotem a mesma
politica, este pais atraira usuarios e mafias de traficantes. E interessante
conversar com o aluno sobre a existéncia de varios graus de adesao (po-
de-se aceitar radicalmente uma tese ou aceita-la com restri¢Ges; pode-se
nega-la ou nega-la com concess0es; e até mesmo ndo tomar uma posi¢ao
em relagdo a tese).

Aceitar uma tese com restricdes ou nega-la, fazendo concessoes, é
0 que Othon Moacyr Garcia (1988, p. 375) chama de concordancia par-
cial:

A concordancia parcial (fique a denominacéo) reflete uma atitude natural
do espirito em face de certas ideias ou teses, pois é incontestavel que existem
quase sempre “os dois lados da medalha”; muitas ideias admitem concordan-
cia parcial ou contestagdo parcial: basta encara-las do ponto de vista geral ou
do ponto de vista particular, basta atentar em certas circunstancias, em certos
fatores.

5) Observe um trecho do primeiro texto:

Como é consenso que 0 uso de entorpecentes prejudica a saide, nas regi-
Oes do planeta onde o abastecimento das substancias passa pelo trafico, ali-
menta indices de criminalidade, é evidente que tal programa, mesmo contando
com a simpatia de boa parte da sociedade, esta atolado em algum equivoco.

Reescreva o trecho sublinhado de forma a ndo alterar o seu sen-
tido. Que conectivo poderia ser empregado para substituir mesmo?

A questdo permite ao aluno fazer a reescritura da frase, substi-
tuindo um conectivo por outro de mesmo valor (ainda que, embora), fa-
zendo as alteragBes necessarias. Esta questdo permite abordar o papel dos
conectivos no texto argumentativo, principalmente como elemento lin-
guistico responsavel por estabelecer relagfes entre as ideias ou argumen-
tos, indicando oposi¢do ou concessdo, causa ou consequéncia, dentre ou-
tras.

6) Observe outro trecho do primeiro texto:

O segundo é decorréncia da visdo estreita dos senhores da guerra antidro-
gas: tratar a questéo preferencialmente com o tacdo das delegacias (ou de tro-
pas militares), em vez de adotar programas em que consumidores sejam vistos
ndo como criminosos, mas como pessoas que precisam de cuidados médicos,
ndo contribui para melhorar estatisticas.
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E possivel perceber nesse trecho um fendémeno chamado de poli-
fonia (presenca de outros discursos, de outras opinides diferentes das do
argumentador em um texto). Identifique as duas opinides que se perce-
bem nesse trecho e a quem elas pertencem. No trecho sublinhado, qual o
papel do conectivo mas?

O aluno deve perceber que, nesse trecho, é possivel identificar a
opinido do argumentador (deve-se tratar o consumidor de drogas como
um doente, ndo como um criminoso) e a de alguns setores da sociedade,
contrarios a descriminalizacdo (consumidores também cometem um cri-
me ao usar drogas). O conectivo, neste caso, serve para introduzir a res-
tricdo, favoravel a tese defendida pelo argumentador. (OLIVEIRA, 2001,
p. 85-91; 103-104)

7) Em:

Mas, apesar dos pesados investimentos do governo dos EUA, em dinheiro
e em pessoal, 0 mercado de drogas nao da sinais de encolhimento, movimen-
tando em média, por ano, cerca de US$320 bilhdes em todo o mundo.

Qual a finalidade de se empregar duas construcdes (uma de valor
adversativo; outra de valor concessivo) no inicio desse periodo?

Pode-se demonstrar ao aluno que a finalidade dos dois conectivos
¢ enfatizar uma informagdo: “Para fins de énfase, utiliza-se apds 0 mas
uma ou outra expressdo com que se acentua uma ou outra variacdo da-
quele significado basico: em compensacdo, apesar disso, ainda assim, de
fato, na verdade, por outro lado, felizmente, infelizmente etc.”. (AZE-
REDO, 2008, p. 306)

8) No primeiro texto, percebe-se o predominio de um tempo ver-
bal: o presente. No entanto, também encontramos formas verbais no pre-
térito (perfeito e imperfeito). O que o emprego desses tempos verbais in-
dica?

O presente, tempo verbal que predomina, indica um maior enga-
jamento, um maior compromisso do argumentador com a tese que pro-
pde, remetendo ao mundo comentado. O emprego do pretérito (perfeito e
imperfeito) ocorre num trecho narrativo (mundo narrado), pois € o relato
de um exemplo, e que esta a servico da argumentagao.
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9) Imagine-se leitor do jornal em que esses dois textos foram pu-
blicados. Escreva uma carta para a se¢do de Cartas do Leitor, dando a
sua opinido sobre a descriminalizagéo das drogas. Se for defendé-la, di-
rija-se ao autor do segundo texto. Se for combaté-la, dirija-se ao autor
do primeiro texto.

Esse exercicio de escrita permite ao aluno perceber a importancia
de uma tese ser questionavel, argumentavel. Ao se dirigir ao autor que
diverge de sua opinido, precisara arrolar argumentos para defender suas
ideias e combater as do autor do texto. O aluno também pode fazer uso
de estratégias argumentativas, como fazer concessdes, por exemplo.

4. Consideragdes finais

A leitura e a producdo de textos argumentativos, como foi propos-
to anteriormente, é uma excelente atividade didatica, pois permite ao alu-
no lidar com textos reais, ndo forjados, e, a partir deles, dominando as ca-
racteristicas do modo de organizagdo do texto argumentativo, produzir
seus proprios textos.

Ademais, argumentar, como vimos, € uma atividade essencial-
mente cognitiva, portanto, propor atividades que desenvolvam a habili-
dade de argumentar é estimular o raciocinio dos alunos. Além disso, ar-
gumentar é o ato linguistico fundamental, o que por si s6 justificaria o
desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas a argumen-
tacéo.

Comecamos nossa atividade didatica pelo debate, excelente opor-
tunidade de os alunos interagirem (ndo nos esquegamos de que a lingua é
lugar de interagdo) e desenvolverem suas habilidades de se comunicarem
oralmente, para depois partirmos para a leitura e a interpretacdo dos tex-
tos argumentativos propriamente ditos. Apds essa etapa, passamos a pro-
ducdo textual, quando os alunos foram convidados a produzirem os seus
proprios textos argumentativos. Esperamos ter contribuido, mesmo que
brevemente, para os estudos do ensino de argumentacdo, oferecendo ao
professor sugestdes de atividades didaticas simples, mas eficazes.
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