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RESUMO

Todo ser humano é capaz de mudar, progredir e melhorar. No entanto, isso s6 é
possivel quando héa certa reflexdo sobre as préprias agdes. Para um educador, que lida
com vasta diversidade, a falta de reflexdo sobre as préprias acoes pode ser ainda mais
prejudicial. Considerando o ambito do ensino de idiomas, o presente artigo busca
apurar, por meio de pesquisa bibliografica, a relagdo existente entre os estudos socio-
linguisticos e a teoria do professor reflexivo e como o ensino de idiomas pode se bene-
ficiar quando a par de ambas as teorias. Como referencial teérico, tomaremos como
base pesquisas voltadas para a pesquisa sociolinguistica e da teoria do professor refle-
xivo. A primeira parte do artigo busca conceituar concisamente a sociolinguistica; a
segunda tem o mesmo objetivo, referindo-se ao professor reflexivo; e a Gltima averi-
guara as possiveis relacdes entre essas duas areas.

Palavras-chave: Sociolinguistica. Professor. Ensino. Lingua estrangeira.

1. Introducdo

Todo ser humano é capaz de mudar, progredir e melhorar. No en-
tanto, isso so é possivel quando ha certa reflexdo sobre as proprias agoes.
Para um educador, que lida com vasta diversidade, a falta de reflex&o so-
bre as préprias acBes pode ser ainda mais prejudicial. Considerando o
ambito do ensino de idiomas, o presente artigo busca apurar, por meio de
pesquisa bibliografica, a relagdo existente entre os estudos sociolinguisti-
cos e a teoria do professor reflexivo e como o ensino de idiomas pode se
beneficiar quando a par de ambas as teorias. Como referencial teorico, se
tomard como base pesquisas voltadas para a pesquisa sociolinguistica e
da teoria do professor reflexivo. A primeira parte do artigo busca concei-
tuar concisamente a sociolinguistica, a segunda tem o mesmo objetivo re-
ferindo-se ao professor reflexivo e a Gltima averiguara as possiveis rela-
cOes entre as areas.
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2. Sociolinguistica

De acordo com Cezario e Sebastido Josué Votre (2015, p. 141), a
sociolinguistica € uma corrente da linguistica que acredita que a lingua
ndo deve ser estudada como uma estrutura autbnoma, mas sim levando
em conta as relacdes entre as estruturas linguisticas e 0s aspectos sociais,
histéricos e culturais.

Ao presumirem que a variagdo (de natureza sincrénica) e a mu-
danca (de natureza diacrénica) séo intrinsecas as linguas, os sociolinguis-
tas se interessam por todas as manifestagdes verbais nas diferentes varie-
dades de uma lingua. Maria Maura Cezario e Sebastido Josué Votre
(2015, p. 141) afirmam que:

A variacdo ndo é vista como um efeito do acaso, mas como um fenémeno
cultural motivado por fatores linguisticos (também conhecidos como estrutu-
rais) e por fatores extralinguisticos de varios tipos. A variagdo ilustra o carater
adaptativo da lingua como codigo de comunicagao e, portanto, a variagdo ndo
é assistemética.

No decurso da producgdo dos saberes, a sociolinguistica também
conhecida como teoria da variacdo, ira introduzir termos importantes pa-
ra uma melhor compreensdo dos estudos, por exemplo, os termos varian-
tes e varidveis. De acordo com Fernando Tarallo (1986, p. 08) “variantes
linguisticas sdo diversas maneiras de se dizer a mesma coisa em um
mesmo contexto e com 0 mesmo valor de verdade. A um conjunto de va-
riantes da-se o nome de variavel linguistica".

As variaveis linguisticas derivadas de observacao pelo investiga-
dor podem ser binarias (com duas variantes) ou enearia (com trés ou
mais). Tais termos sdo exemplificados a seguir: o presente do indicativo
possui variantes do verbo falar: “nés falamos” e “a gente fala” (percebe-
se que ndo ha mudanca de significado e que ambas as expressdes sdo
aceitas e compreendidas pelos falantes). Essa variacdo seria eneéria, pois
além das duas variantes observadas acima, ha ainda as formas estigmati-
zadas “nos fala” e “a gente falamos”.

No que concerne o termo variavel, Maria Maura Cezario e Sebas-
tido Josué Votre (2015, p. 141) tomam como exemplo a pronuncia do /R/
final, em palavras como “cantar”, ‘for”, “der”, “qualquer”, “melhor”,
“mulher” que tem diversas variantes fonéticas nas diferentes regides do
Brasil.

Tomando tais exemplos como o objetivo de um estudo propria-
mente sociolinguistico, diversas problematizaces sdo trazidas a tona,
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tais como: em qual contexto social 0 mesmo falante se utiliza das duas
variantes; se ha diferenca na idade dos falantes que usam uma variante ou
outra; se ha diferencas econdmicas que levam uma falante a preferir uma
variante em detrimento de outra; se uma variante € mais utilizada no ge-
ral que a outra etc.

O estudo dos processos de variacdo e mudanga permite estabele-
cer trés tipos basicos de variacao linguistica:

a) Variacdo regional (diatdpica): associada ao lugar (cidades, esta-
dos, regides ou paises) onde estdo os falantes; a variavel geogra-
fica permite, por exemplo, opor Brasil e Portugal;

b) Variagdo social (diastratica): varia de acordo com 0s grupos so-
cioecondmicos dos falantes, compreendendo faixa etéria, grau
de escolaridade, renda, profissdo etc.;

c) Variagdo de registro (diafasica): tem como variantes o grau de
formalidade do contexto interacional ou do meio usado para
comunicagdo, como a prépria fala, e-mail, o jornal etc.

O organograma na pagina seguinte demonstra bem a base das va-
riagdes do estudo da sociolinguistica:

aspectos linguistices aspectos extralinguisticos
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3. O professor reflexivo

Atualmente, gracas a tecnologia, globalizagdo, ao mercado de tra-
balho e outras caracteristicas da sociedade atual, alcangou-se um ritmo
no qual uma pessoa que tenha trinta ou vinte anos de idade tem seu co-
nhecimento ultrapassado. Portanto, professores e outros profissionais de-
vem estar em constante reflexdo, perguntando-se: O que eu fago tem sig-
nificado para os alunos? Eles sdo capazes de me compreender? Ha po-
tencialidade produtiva na aprendizagem a partir daquilo que eu apresen-
to?

A luz de Julian Edge (2011) percebe-se que desde o surgimento
do termo “profissional reflexivo” no livro hom6nimo O Profissional Re-
flexivo, que o americano Donald Schén, como professor de Estudos Ur-
banos e Educacdo no MIT, tornou publico em 1983, este tdpico tem esta-
do em constante evolugdo. A concepcdo de ensinar de maneira reflexiva
moldou a visdo do que significa ser um professor.

Através deste gancho, varios autores passaram a discutir o assunto
em suas proprias areas. Michael J. Wallace (apud MATTOS, 2002), por
exemplo, contrastou a prética reflexiva com dois modelos idealizados por
ele: o modelo craft e 0 modelo de ciéncia aplicada. O primeiro de seus
modelos implica na cépia detalhada de comportamentos previamente
modelados por um professor experiente, consequentemente, ndo permi-
tindo que o individuo que segue tal modelo aplique ou crie algo dele pré-
prio. Atualmente, é possivel supor que tal profissional se frustraria e ndo
seria capaz de investigar o que esta errado e 0 que € necessario mudar,
uma vez que ndo estaria familiarizado com o conceito de reflexdo.

O modelo de ciéncia aplicado pode ter uma vantagem sobre o
primeiro, pois este implica que os aspirantes a professores estudem a ba-
se tedrica e aplique os principios na prética, respeitando a capacidade in-
telectual do professor. No entanto, a fraqueza desse modelo jaz com sua
hipétese central: ensinar essencialmente envolve por em pratica teorias
que foram desenvolvidas fora do ambiente de ensino, o0 que ndo da espa-
¢o para a aquisicdo de experiéncia nem garantia de que o ensino podera
ser totalmente previsto de forma l6gica de acordo com principios "cienti-
ficos".

Andréa Machado de Almeida Mattos (2002) afirma em seu artigo
intitulado “O Professor no Espelho: conscientizacdo e mudanga pela au-
to-observacdo”, que Michael J. Wallace, insatisfeito com as limitacGes
dos modelos previamente analisados, propde um terceiro: 0 modelo re-
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flexivo. Segundo Andréa Machado de Almeida Mattos (2002, p. 04), este
terceiro modelo uniria os pontos positivos de ambos 0s modelos anteri-
ormente criados, ou seja, a experiéncia e a base cientifica da profissao.

O conhecimento recebido se constitui de informagdes e teorias, normal-
mente relacionadas a algum tipo de pesquisa e que s&o amplamente encontra-
das como parte do programa de cursos de treinamento para professores
(WALLACE, 1991, p. 12). Ja o conhecimento experiencial esta relacionado
ao que Schon (1983) chamou de “conhecimento na a¢do” e se constitui no sa-
ber tacito que o professor adquire como consequéncia natural de uma pratica
competente da profissdo. No modelo proposto, € crucial o papel da reflexdo do
professor como instrumento promotor do autodesenvolvimento. Segundo Wal-
lace (1991, p. 13), é a reflexdo que permite aos professores o desenvolvimento
consciente de “insights” sobre sua pratica, transformando-os em “conhecimen-
to na agdo”. Esses aspectos formam, entdo, a base do Modelo Reflexivo suge-
rido pelo autor como uma alternativa para se fugir dos modelos anteriores e
promover o desenvolvimento da competéncia do professor. (MATTOS, 2002,
p. 04)

O modelo é dividido em trés estagios: o estagio pré-treinamento,

no qual o

aprendiz se encontra antes de iniciar o processo de desenvol-

vimento profissional; o estagio de educacdo ou desenvolvimento profis-
sional propriamente dito; e o objetivo, ou seja, a competéncia profissio-
nal almejada.

! Faquema
| conceitual e
mentais pré-

Estégio 2
Desenvolvimento Profissional

4. Relagdes das teorias com o ensino de linguas

Tomando como base principal o artigo de Carina Silva Fragozo,

“Cultura e
trangeira”,
guistica es

sociolinguistica no ensino e na aprendizagem de lingua es-
e o capitulo sobre Sociolinguistica do livro Manual de Lin-
crito por Maria Mauro Cezario e Sebastido Votre, essa secdo

da pesquisa tentard formular as relagdes entre a sociolinguistica e o pro-
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fessor reflexivo que podem fomentar a préatica de professores de lingua
estrangeira.

Maria Maura Cezario e Sebastido Josué Votre (2015/2008) afir-
mam que o sociolinguista ao definir seu objeto de estudo, provavelmente
se perguntara as seguintes questdes:

a) Em que contexto social um mesmo falante se utiliza de diversas
variantes?

b) Sera que hd um contexto especifico para o uso de variantes?

c) Ha diferenca no uso das formas ao se compararem criancas, jo-
vens e adultos?

d) Ha diferengas ao se compararem pessoas cultas com pessoas
analfabetas?

e) E quanto a pessoas de nivel socioecondmico distinto?

f) E possivel saber se variante X pode estar substituindo variante
Y?

g) Qual o grau de escolaridade das pessoas que optam por usar va-
riante X ou Y?

Essas sdo apenas algumas indagacdes que um sociolinguista se
pergunta ao tentar compreender a producdo linguistica levando em con-
sideracao aspectos sociais e culturais. Andréa Machado de Almeida Mat-
tos afirma que:

Varios autores tém utilizado a reflexdo como instrumento para o desen-
volvimento do professor de lingua estrangeira. Dentre eles, Richards &
Lockhart (1994) propde uma abordagem reflexiva para uma melhor compre-
ensdo do processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, sugerindo
que: “Professores e professores-aprendizes devem coletar dados sobre ensino,
examinar suas atitudes, crengas, pressuposicdes e praticas de sala de aula, e
usar as informagdes obtidas como uma base para a reflexdo critica sobre o en-
sino”. (MATTOS, 2002, p. 3)

Gracas a essa afirmacdo, ndo seria presuncéo afirmar que um pro-
fessor de lingua estrangeira deva também conhecer diferentes usos de va-
riantes e ter nogdo das variagcdes regionais, sociais e de registro que pos-
sam ocorrer durante sua préatica. A reflexdo sobre e durante a acdo deve
também considerar tanto a variacdo linguistica do falante/aluno que é su-
jeito e objeto de sua acéo docente quanto a possivel variacdo da lingua
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alvo que ensina. O conhecimento de tal potencializara sua pratica e im-
pulsionara o aprendizado do aluno.

Dinéia Hypolitto (1999) afirma que,

Embora néo saiba expressa-lo, o aluno vive em um mundo todo seu, de
sua idade e de seu gosto: roupas, musicas, modas, linguajar, conceitos e prati-
cas diferentes e até opostas as do mundo em que o professor vive e em que se
formou. Se ndo houver encontro, conhecimento, discusséo, o professor ver-se-
a falando as carteiras, sem ouvintes que se interessem ou que o entendam.
(HYPOLITTO, 1999, p. 01)

Uma vez mais é possivel apontar questfes da teoria das variagdes
que vdo ao encontro a teoria do professor reflexivo. O autor afirma que
deve haver diadlogo e compreensdo de fatores preponderantes como a
idade, linguajar, conceitos e praticas do aluno que se associam a varia-
¢Oes diatdpicas, diastréticas e diafésicas.

Outro ponto relevante trazido a discusséo é o papel do falante na-
tivo. Segundo David Graddol (apud Fragozo, 2011),

Uma das principais razdes pelas quais as teorias de aquisi¢do de LE enfa-
tizam o papel do falante nativo baseia-se na concepcéo de que alguém que
aprende uma lingua estrangeira o faz apenas para comunicar-se com outros fa-
lantes nativos. Entretanto, este ndo é o caso com relagéo ao inglés, por exem-
plo, pois é amplamente utilizado como lingua de contato entre pessoas que fa-
lam linguas distintas. (GRADDOL, 2006, apud FRAGOZO, 2011, p. 154)

Acredita-se que na perspectiva de um mundo globalizado, pensar
o falante nativo como autoridade que fala a lingua perfeitamente bem ou
como proprietérios da lingua ndo faz sentido, pois “devido ao fato de a
aquisicdo e 0 uso ocorrerem em um contexto social, é importante, para 0s
pesquisadores de aquisicdo de segunda lingua, entender as maneiras em
que o contexto social e a aquisicdo e uso de uma segunda lingua estao re-
lacionados”. (YOUNG, apud FRAGOZO, 2011, p. 155)

A linguagem padrao figura nos estudos de sociolinguistica e aqui-
sicdo de lingua estrangeira, quando autores afirmam que o que se entende
por lingua-alvo, muitas vezes é confundida com o que se conhece por
lingua padrdo. Enquanto a lingua padrdo € a variante detentora de maior
prestigio na sociedade, a lingua-alvo é qualquer variante a qual o apren-
diz é exposto e toma como modelo. Robert Bayley (apud FRAGOZO)
aponta que “nem sempre o aprendiz de uma lingua estrangeira € exposto
a lingua padrdo, o que influencia diretamente sua produg¢do da lingua”.

A aquisicdo de uma segunda lingua ou de uma lingua estrangeira
dependera da variedade de lingua que o aprendiz tem como modelo, e
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ndo da lingua padrdo. Sendo assim, esta estabelecido mais um link entre
as teorias, pois seria ideal que o professor levasse em consideracdo que o
aprendiz pode ter como modelo (ou “alvo”) inumeras variantes de uma
mesma lingua e a escolha (consciente ou inconsciente) por uma delas po-
dera depender:

1- Do que tal variante significa, ou seja, o estilo que ela engloba;

2- Do grau de exposi¢do de uma variante (como o inglés america-
no, mais presente na midia do que as outras variedades da lin-

gua);

3- Da variante falada pelo seu professor, se o aprendiz tem um en-
sino formal.

Por fim, Carina Silva Fragozo (2011, p. 159) afirma que,

Embora alguns autores rejeitem a contribuicdo sociolinguistica para a
pesquisa em aquisi¢do de lingua estrangeira, atualmente, essa interface vem
ganhando espaco no estudo de aquisigdo de linguas estrangeiras [...]. Assim,
espera-se que novas pesquisas sejam desenvolvidas nessa interface, contribu-
indo cada vez mais para a compreensdo do processo de aquisigao de lingua es-
trangeira.

5. Concluséo

Este artigo debrucou-se sobre a teoria da variagdo, também co-
nhecida como sociolinguistica e sobre a teoria do professor reflexivo vi-
sando apontar possiveis relacdes entre as duas para a fomentagdo do en-
sino de linguas estrangeiras.

Primeiramente, foram introduzidos conceitos basicos da sociolin-
guistica e em seguida averiguou-se brevemente o que se conhece da teo-
ria do professor reflexivo. Somente apds a exposicao os dados referentes
a ambos, é que se tracou as possiveis relagdes com o ensino de lingua es-
trangeira.

Percebeu-se que a sociolinguistica contribui e muito para os estu-
dos sobre a aquisi¢do de linguagem e ainda assim ha caréncia de mais es-
tudos que estimulem o crescimento do referencial tedrico ja existente.

As preocupaces da sociolinguistica vao ao encontro as do profes-
sor reflexivo, pois ambas se preocupam em melhorar a capacitagcdo do
docente no que concerne a compreensdo de seus alunos diante de tantas
nuances pertinentes ao sucesso dos mesmos e de seu préprio.
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Por fim, as variacOes estudadas pela sociolinguistica sdo pontos
de suma importancia para o professor de linguas estrangeiras que reflete
e nunca se satisfaz com sua prética, jamais a julga perfeita, concluida. O
professor reflexivo que é capaz de refletir sobre os aspectos sociais, cul-
turais, histdricos, econdmicos e linguisticos de seus alunos e suas falas,
assim como da lingua de alvo, se provard o docente que melhor se ade-
qua as mais diferentes situacGes e publicos e consequentemente obtendo
sucesso, reconhecimento e aprovacdo por seus esforgos.
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