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RESUMO

O presente trabalho perpassa pelo campo da educagéo, elucidando as identidades
dos sujeitos professores e alunos, que compdem esse espago, focando principalmente
na identidade linguistica, para reconhecer como a oralidade pode influenciar a escrita.
O objetivo é mostrar que, antes de chegar a escola, o aluno possui uma linguagem que
Ihe é prépria, tendo em vista que o seu primeiro contato com a lingua acontece através
da fala, sendo esta um trago proéprio da identidade de cada individuo. Ao ser inserido
em um ambiente escolar, muitas vezes o sujeito é confrontado com uma nova concep-
¢do de lingua, com a qual néo estava habituado. Dessa maneira é possivel que, em tex-
tos escritos, alguns tracos da oralidade aparecam; ilustrados neste trabalho com ex-
certos extraidos de textos de alunos que mostram o apagamento do -R em finais de pa-
lavras. Tal influéncia é mostrada com o intuito de fazer uma reflexdo sobre como os
professores abordam o trago da oralidade na escrita, tendo em vista que o ensino de
lingua portuguesa, nos niveis de ensino fundamental 11 e ensino médio, é ainda forte-
mente ligado a ideia de norma culta, ao falar e escrever bem, explorando muito pouco
as variacoes linguisticas presentes nas salas de aula. Sendo assim, é de extrema impor-
tancia entender como é que os professores avaliam os alunos e suas respectivas identi-
dades, para que se possa entender como o aprendizado tem se constituido por meio da
interacdo desses sujeitos; verificando se os professores focam em conceitos rigidos e
fechados sobre a lingua, ou se eles compreendem que é possivel ensinar a lingua por-
tuguesa, trazendo algumas discussdes sobre a enorme variedade da mesma.

Palavras-chave: Professores. Alunos. Identidades. Oralidade. Escrita. Norma culta.

1. Consideragdes iniciais

O presente artigo pretende dialogar com alguns levantamentos
que vem sendo desenvolvidos em uma pesquisa de mestrado® na linha de
pesquisa de linguistica aplicada. A referente pesquisa faz uma abordagem
sobre o apagamento do -R em finais de palavras, verificando como os

' A referida pesquisa comegou a ser desenvolvida no ano de 2017.
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professores lidam com esse fenmeno em textos escritos de seus alunos.
Dessa forma, em uma primeira parte do artigo, pretende-se mostrar de
forma abrangente?, algumas consideracBes sobre os sujeitos que com-
pdem o ambiente escolar: professores, alunos; dando enfoque nas salas
de aula de lingua portuguesa.

Neste trabalho, um dos topicos serd para explanar as identidades
dos sujeitos, uma vez que, ao chegar a escola, o individuo traz as suas
particularidades e se v&, muitas vezes, confrontado com um lugar total-
mente novo. Sendo assim, é de extrema importancia entender como 0s
professores olham para esses alunos e suas respectivas identidades, para
que se possa entender como o aprendizado tem se constituido através da
interacdo desses sujeitos. Rodolfo Ilari (2013) argumenta que “(...) um
dos principais fatores que levam grupos de individuos a se identificarem
entre si através da lingua, sdo precisamente as representaces comparti-
Ihadas, pelo peso que nelas tem o vivido”. (ILARI, 2013, p. 32)

Em um segundo momento, o artigo abordara que a escrita pode
vir a apresentar tracos da oralidade, mostrando dois exemplos retirados
de textos® de alunos que evidenciam o apagamento do -R e relatos de du-
as professoras a respeito do assunto. O intuito € mostrar como que as
professoras procedem nas correcdes quando encontram tracos da oralida-
de na escrita, se adotam em suas aulas a norma culta* ou se ha uma dis-
cussdo a respeito da variacao linguistica em suas aulas.

Uma vez que a comunicacdo acontece muito mais pela fala do que
pela escrita, 0 artigo pretende mostrar como as identidades dos sujeitos,
principalmente a linguistica, podem vir a aparecer em textos escritos, sa-
bendo que o individuo possui uma linguagem no seu convivio social di-
ferente da aprendida na escola.

2 Abrangente devido ao fato da pesquisa estar em andamento.

3 Para obter a aprovagao na selegdo para o mestrado da Universidade Federal de Ouro Preto, al-
guns levantamentos mostrados neste artigo comegaram a ser desenvolvidos no ano de 2016.

4 Tal conceito foi aqui utilizado tomando por base o livro: Norma Culta Brasileira — Desatando Alguns
Nés, de Carlos Alberto Faraco.
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2. O ambiente escolar: professores, alunos e suas constituicdes iden-
titarias
Toda pesquisa desenvolvida em um ambiente escolar dialoga com
0s sujeitos que as constituem. E preciso entender a relacdo que ha entre
escola, professor e aluno, de forma a compreender como um pode influ-
enciar o outro; tendo em vista que uma das principais formas de aprendi-
zagem do ser humano se da através da sua inser¢do no ambiente escolar.

A maioria dos individuos vao para a escola desde muito cedo e la
aprendem a conviver com as demais pessoas que a integram. Este é um
ambiente que traz muitas significancias na vida de uma pessoa, pois 0s
sujeitos passam boa parte da vida dentro desses espacos. Dessa forma, a
identidade, principalmente a linguistica, vai se constituindo por meio da
interacdo entre individuo, escola e sociedade.

Hoje em dia, mesmo com a efervescéncia da globalizacdo trazen-
do muitas mudancas para 0 mundo, sobre a qual Stuart Hall (2006) ar-
gumenta dizendo que, “as sociedades modernas sdo, por defini¢do, socie-
dades de mudanga constante, rapida e permanente” (HALL, 2006, p. 14);
parece que, em algumas escolas as mudangas no método de ensino ainda
caminham a passos lentos; algumas ainda possuem enraizadas em sua es-
séncia o modelo tradicional de ensino®, aquele em que o professor passa
0 conhecimento e o aluno recebe, ndo havendo trocas entre professor e
aluno, ndo possibilitando ao aprendiz um conhecimento ativo.

E notério que o momento mais efetivo para se propagar o conhe-
cimento é quando ha interacdo entre aluno e professor, em que ambos
possam discutir, argumentar, opinar e dessa forma irem construindo o
conhecimento juntos, cada qual com seu posicionamento critico. Lev
Semenovitch Vygotsky, em sua teoria sociointeracionista®, discorre que
essa dinamica € responsavel pelo sucesso do aluno.

5 Tal comentério é feito tomando como base as experiéncias em salas de aula de lingua portuguesa
na cidade de Mariana (MG).

6 “Vygotsky entende o homem e seu desenvolvimento numa perspectiva sociocultural, ou seja, per-
cebe que 0 homem se constitui na interagdo com o0 meio em que esta inserido (RESENDE, 2009).
Por isso, sua teoria ganhou o nome de socioconstrutivismo, sendo também denominada sociointera-
cionismo. (...) Vygotsky, em sua teoria socioconstrutivista, afirma que sempre que ha um tipo de tro-
ca (relagdo) existe aprendizagem. O homem n&o é um ser passivo, visto que &€ um ser que, ao criar
cultura, cria a si mesmo. " Disponivel em: http://educacaopublica.cederj.edu.br/revista/artigos/breve-
estudo-sobre-lev-vygotsky-e-o-sociointeracionismo.
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Ao longo do processo de formagao escolar o aluno apreende mui-
to nesse ambiente e espera-se que ele desenvolva competéncias linguisti-
cas-discursivas para que, ao se formar, esteja apto a ser um cidadao criti-
co, a dar sentido e significar-se nas mais diversas situa¢des de comunica-
¢do. No entanto, para que isso ocorra é necessario que haja um método
de ensino que contemple e respeite o individuo.

O aluno chega a escola tendo um certo conhecimento de sua lin-
gua, pois ele a adquire em seus primeiros anos de vida. Mesmo aquele
sujeito que nunca passou pela escola é capaz de usar a lingua para se ma-
nifestar, é capaz de produzir sons e de se fazer entender dentro de sua
comunidade linguistica, de forma que “(...) todo falante tem na sua lingua
materna uma primeira orientagdo para a percep¢do do mundo”. (ILARI,
2013, p. 19)

Dessa forma, o primeiro canal de comunicagdo entre os sujeitos
tende a ser por meio da oralidade, sendo esta um traco de identidade. Ca-
da ser carrega em sua fala as suas particularidades; “a inser¢do de qual-
quer falante na lingua é sempre altamente pessoal, circunstancial, é isso
que faz da lingua um fator de identificagdo muito eficaz” (ILARI, 2013,
p. 29). Essa comunicacdo se da pela interacdo do individuo com o meio
e, em uma sala de aula, é possivel notar a riqueza de palavras que sdo
proferidas por cada aluno. A esse respeito Stella Maris Bortoni-Ricardo
(2004) diz que:

(...) séo trés os ambientes que uma crianca comega a desenvolver 0 seu pro-
cesso de sociabilizagdo: a familia, os amigos e a escola. Podemos chamar es-
ses ambientes, usando uma terminologia que vem da tradicdo sociolégica, de
dominios sociais. Um dominio social é um espago fisico onde as pessoas inte-
ragem assumindo papeis sociais. Os papeis sociais s&0 um conjunto de obriga-
cOes e de direitos definidos por normas socioculturais. Os papeis sociais sao

construidos no préprio processo da interagdo humana. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 23)

Tendo em mente o conceito de dominios sociais apontado por
Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004), é not6rio que as identidades se
constituem por meio da interacdo com o outro e dos espagos sociais que
eles ocupam. Ao postular um discurso o individuo geralmente o faz dire-
cionado para alguém; na escola o aluno o direciona para seus colegas e
também ao professor, que é considerado a autoridade maxima dentro da
sala de aula.

O professor tende a ser o espelho que o aluno possui; por meio de
suas falas e atitudes os alunos tendem a moldar os proprios discursos.
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Assim sendo, é preciso muita cautela por parte dos educadores para nao
criarem formas de repressdo e estere6tipos a fim de propagarem o pre-
conceito em sala. A lingua e os alunos estdo susceptiveis a diversas mu-
dangas e “todos os membros de uma comunidade linguistica conhecem a
lingua, mas cada um a conhece concretamente a sua maneira”. (ILARI,
2013, p. 31)

A comunidade, principalmente a grande maioria de pais de alu-
nos, formam uma imagem dos professores de lingua portuguesa baseado
em um modelo de professor que carregara consigo uma gramatica e a fa-
ra soberana em suas aulas. Por isso, muitos professores tém dificuldade
para fazer aparecer em suas aulas “suas caras”, alguns se sentem reprimi-
dos para criar novas alternativas para se ensinar lingua portuguesa.

Marcos Bagno (2004), no capitulo introdutério do livro, Educa-
cdo em Lingua Materna: A Sociolinguistica na Sala de Aula, de Stella
Maris Bortoni-Ricardo (2004), discorre que apenas recentemente come-
¢ou “(...) um movimento de transformacdo desses resultados em instru-
mental pedagogico capaz de interferir nas praticas de educacdo linguisti-
ca, isto €, nas formas de ensinar a lingua portuguesa nas escolas”. (BOR-
TONI-RICARDO, 2004, p. 7)

No método educacional o papel do professor é fundamental, é ele
quem vai condicionar o aluno a produzir enunciados, que vai estimular o
aluno a confrontar-se com questfes sociais, politicas, culturais; prepa-
rando-o, dessa forma, a se tornar um cidaddo pensante, capaz de agir e
pensar com facilidade. Os dois devem estar fortemente interligados,
cumprindo com o contrato de comunicacéo e interagindo de forma que o
conhecimento seja construido de forma efetiva.

A identidade esta relacionada com as praticas sociais. Se 0s pro-
fessores conseguirem fazer com que o aluno traga para as discussdes 0s
proprios pensamentos, 0 modo de vida de cada um, de forma com que es-
sas experiéncias dialoguem com as teorias vistas, certamente havera au-
las cada vez mais produtivas. “Mediante praticas discursivas, os atores
sociais constituem o conhecimento, situagdes, papeis sociais tanto quanto
identidades e relagBes interpessoais entre 0s varios grupos sociais em
agdo”. (WODAK, 2000 apud MARTINS, 2003, p. 36)

Todo aluno é condicionado a um estimulo e este favorecera o
aprendizado. Na escola o aluno recebe como estimulos textos encontra-
dos no material didatico, atividades levadas pelo professor, didlogos com
os colegas de classe, dentre outras atividades. Tais praticas motivardo o
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aluno a dialogar com seu interlocutor, por isso os educadores devem pro-
curar contemplar o seu publico.

Stuart Hall (2006) afirma que as mudanc¢as no modo de ser de ca-
da individuo comeca a partir do momento em que ele sai da zona de con-
forto e comeca a se interrogar sobre diversas questdes e o individuo sem-
pre estara em busca de respostas, uma vez que nada em sua vida é estavel
e fixo, dessa forma a identidade dos sujeitos devem ser vistas e entendi-
das como algo que permanece sempre em mudanca.

(...) A identidade (...) permanece sempre incompleta, estad sempre ‘em proces-
so’, sempre ‘sendo formada’. (...) A identidade surge ndo tanto da plenitude da
identidade que ja esta dentro de nds como individuos, mas de uma falta de in-
teireza que ¢ ‘preenchida’ a partir de nosso exterior, pelas formas através das
quais nds imaginamos ser vistos por outros. (HALL, 2006, p. 38-39)

Por meio do pensamento de Stuart Hall (2006), de que cada ser é
Unico e instavel, pode-se aplicar esse conceito a lingua. Ela também esta
susceptivel a diversas mudancas uma vez que 0s sujeitos se apropriam
dela. Pensando nessa questdo o proximo topico abordard como os tragos
de oralidade podem estar presentes na escrita, tendo em vista que o sujei-
to carrega tracos de oralidade que podem ser aplicados na escrita.

3. Os tragos da oralidade na escrita sob o viés da norma culta e da
variacdo linguistica

Na maioria das salas de aula de lingua portuguesa no Brasil é no-
tério que os professores ainda se veem confrontados com o ensino pura-
mente gramatical’. Parece haver, por parte das escolas e da comunidade,
uma cobranca muito grande para que os contetidos ensinados sejam aque-
les que compdem os materiais didaticos dos alunos. Qualquer tentativa
de inovacdo muitas vezes acaba sendo reprimida. Assim, os alunos véao
subindo os degraus do aprendizado associando a lingua portuguesa como
sendo uma disciplina do “falar e escrever bem”. A esse respeito Carlos
Alberto Faraco (2008) aponta um conceito pertinente para explicar que
h& uma

Sra. Dona Norma Culta — assevera categoricamente 0 que se imagina ser
certo e o errado, como se houvesse indiscutivel consenso sobre o assunto e
fossem claras e precisas as linhas divisorias entre o ‘condenavel’ e o ‘aceita-

7 Pretende-se investigar mais a fundo tal apontamento ao longo da pesquisa de Mestrado.
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vel’, entre o que a Sra. Dona Norma Culta ‘aceita’, ‘admite’, ‘exige’ e o que
ela ‘condena’, ‘proibe’, ‘ndo aceita’, ‘ndo admite’. (FARACO, 2008, p. 25)

Ao se depararem com essa questdo muitos alunos acabam se ini-
bindo em relacdo ao aprendizado, pois muitos se julgam incapazes de ad-
quirirem a norma culta. André Ricardo Nunes Martins (2003) aponta que
alguns professores/pesquisadores ja vém mostrando em suas pesquisas a
importancia de trazer para as salas de aula discussdes referentes a enorme
variacdo da lingua e a sua relagdo com a sociedade; de forma que o aluno
entenda que o que ele aprende fora do contexto escolar ndo é motivo para
ele pensar que fala e escreve errado.

Como ja mencionado no tépico anterior, o aluno chega a escola
com uma enorme variedade em sua fala, uma vez que este é 0 seu princi-
pal mecanismo de comunicacdo. Quando ele se insere na escola é impor-
tante “(...) observar que a transicdo do dominio do lar para o dominio da
escola é também uma transigdo de uma cultura predominantemente oral
para uma cultura permeada pela escrita”. (BORTONI-RICARDO, 2004,
p. 24)

Com essa fala de Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004) fica claro
que a cultura da escrita € a que mais se sobressai nas aulas, sendo que 0s
principais métodos avaliativos ocorrem por meio da escrita, seja uma
prova, um trabalho, uma redacédo etc. No entanto, é sabido que a oralida-
de pode influenciar diretamente na escrita. Fendmenos recorrentes da fala
sdo cada vez mais encontrados na escrita dos alunos do ensino funda-
mental e médio. No campo escolar, tanto a fala, quanto a escrita mere-
cem uma posicao de destaque. As duas modalidades estdo interligadas e
podem influenciar diretamente o sujeito enquanto construtor de sua iden-
tidade discursiva.

O apagamento do -R em finais de palavras é um traco recorrente
da marca da oralidade na escrita. Entdo, ao falar sobre ele é perceptivel
que

H& momentos em que o aprendiz suprime ou acrescenta letras ao escrever,
porque o faz apoiando-se completamente na fala. Como na sua fala ele deixa
de pronunciar determinados sons, na escrita 0 som suprimido ndo sera con-

templado com uma letra para representa-lo, cometendo, portanto, sob o ponto
de vista ortografico, o desvio de omissdo de letras. (PINHEIRO, 2014, p. 3)

O principal questionamento que se faz é: como o professor lida
com esse fendmeno? Propagando a cultura do certo e errado, permeada
pela “Sra. Dona Norma Culta”, a qual Carlos Alberto Faraco (2008) se
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refere? Ou adotando que ha uma variagao linguistica e que ela pode ser
adotada em sala de aula?

Dialogando com essas perguntas e para ilustrar esses questiona-
mentos, dois exemplos extraidos de textos de alunos que faziam aulas
particulares, com o intuito de obter uma melhora em suas redagdes, serdo
mostrados. Os exemplos consistiram de observacdes® das aulas e, a partir
delas, constatou-se que as professoras explicavam o tema da redacdo; na
sequéncia, o aluno tinha uma hora para escrevé-la. As professoras corri-
giam e entregavam a redacdo na aula seguinte®.

Os dois excertos aqui mostrados tém por intuito observar se o
apagamento do -R é recorrente e, posteriormente, verificar como as pro-
fessoras lidam com esses fendmenos em suas aulas. O primeiro excerto
abaixo foi retirado de uma redacdo de um aluno que cursava o 7° ano do
ensino fundamental. Ele recebeu um texto de apoio falando sobre pe-
quenas corrupcdes e, posteriormente, precisava explicar 0 que seriam as
pequenas corrupcdes para ele:

8 A observagdo aconteceu no momento em que o pré-projeto de mestrado estava sendo construido,
a fim de identificar se 0 apagamento do -R era recorrente.

9 Por motivos éticos os nomes dos alunos e das professoras ndo serdo mencionados.
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Nos primeiros dois paragrafos da redagdo nota-se que o aluno su-
primiu 0 -R nas palavras “passa” e “qualque”. A professora acrescentou o
-R com caneta, mas ndo fez mais nenhuma observagdo a respeito e nem
mencionou os tragos da oralidade na escrita. Ela apenas incentivou o alu-
no a ler mais, devido ao fato dos seus textos serem rasos de contetido e o
alertou sobre a sua linguagem ser muito informal. Mas, também néo en-
trou em nenhuma explicacdo sobre o que é uma linguagem formal e in-
formal.

Ap6s o término da aula, em uma conversa informal com a profes-
sora, ela destacou que em suas aulas cobra que o aluno tenha um bom
embasamento sobre os temas dados, deixando de lado os argumentos de
senso comum. Disse que exige que o aluno saiba escrever corretamente,
empregando 0s conceitos gramaticais, evitando ambiguidades. Ao ser
questionada sobre o que ela faz quando ha o emprego da oralidade na es-
crita, ela mencionou que nunca deu uma aula que falasse sobre isso, mas
que o aluno ja subentende que ndo pode apresentar a fala na escrita, uma
vez que ela exige que ele utilize uma linguagem formal em seus textos.

No excerto abaixo a aluna, que ja havia concluido o ensino médio,
tinha que argumentar sobre a reducéo da maioridade penal, tendo como
apoio varios textos lidos em sala e as discussdes que surgiram a partir
destes:
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A aluna construiu a redacdo em 13 linhas e nesse espaco ela utili-
zou a ndo marcacao do -R nas seguintes palavras: “muda”, “vale”, “faze”
e “pensa”. Em nenhuma dessas palavras houve uma marcacgdo por parte
da professora. Diferentemente do primeiro excerto em que a primeira
professora acrescentou o -R, neste exemplo a professora ndo o fez. Ela
apenas grifou uma marcacdo de plural e fez interrogacdes, “o qué?” e
“quem?”, nas partes que ela ndo conseguiu entender.

Apo6s o término da aula, a professora foi interrogada sobre essa
marca da oralidade na escrita, em particular o apagamento do -R. Ela dis-
se que essa aluna apresenta muita dificuldade gramatical e que ja tentou
diversas vezes mostrar a ela 0s erros gramaticais, mas que a aprendiz ndo
conseguia assimilar os contetidos dados. Entdo, a professora disse optar
por priorizar a andlise do conteldo da escrita como um todo. Ela disse
que, em suas redacgdes, considera os erros pouco relevantes, sendo muito
mais interessante a argumentacao que o aluno utiliza.

Nesses dois excertos mostrados é possivel observar que as profes-
soras utilizam métodos de correcdo diferentes, uma marca o -R, conside-
rando o fato de que o aluno precisa entender que é necessario respeitar a
linguagem formal e que esse -R faz parte da linguagem formal. No se-
gundo excerto a professora ndo faz qualquer marcacao no apagamento do
-R e considera relevante que a aluna tenha conhecimento para argumen-
tar a proposta da redacao.

Nos dois casos é curioso notar que, em nenhuma das aulas obser-
vadas, ha uma explicacdo consistente do que vem a ser linguagem formal
e informal, bem como, néo ha uma explanacdo a respeito dos tracos da
oralidade na escrita das redagBes dos alunos. A primeira professora, por
exemplo, pressupde que o aluno ja tenha esse conhecimento de normas.
Carlos Alberto Faraco (2008) argumenta que

Os diferentes grupos sociais se distinguem, pelas formas de lingua que
lhes sdo de uso préprio. Assim, numa sociedade diversificada e estratificada
como a brasileira, havera inimeras normas linguisticas, como, por exemplo,
normas caracteristicas de comunidades rurais tradicionais, aquelas de comuni-
dades rurais de determinada ascendéncia étnica, normas caracteristicas de gru-
pos juvenis urbanos, normas caracteristicas de populagdes das periferias urba-
nas, e assim por diante. (...) Nesse sentido, uma norma, qualquer que seja, ndo
pode ser compreendida apenas como um conjunto de formas linguisticas; ela é
também (e principalmente) um agregado de valores socioculturais articulados
com aquelas formas. (FARACO, 2008, p. 40-41)

A partir da fala do Carlos Alberto Faraco (2008), nota-se que a
lingua é diversificada e heterogénea, cada grupo social apresenta em sua

10
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fala e escrita estruturas tipicas dos seus lugares de pertencimento. E im-
portante que as salas de aula sejam lugares que promovam discussdes so-
bre as variedades linguisticas, para que os alunos entendam que cada co-
munidade possui suas respectivas estruturas linguisticas, ndo havendo
uma que seja mais certa do que a outra. Ainda segundo Carlos Alberto
Faraco (2008), determinar uma norma culta é reduzir a lingua a uma

(...) norma curta — uma concepgao que apequena a lingua, que encurta sua ri-
queza, que ndo percebe (por conveniéncia ou ignorancia?) que o uso culto tem
abundancia de formas alternativas e néo se reduz a preceitos estreitos e rigi-
dos. (FARACO, 2008, p. 64)

Aparentemente ha uma preocupagdo para que os alunos tenham
uma boa argumentacdo, apresentando textos concisos e saindo do senso
comum. No entanto, também é importante que eles saibam entender a sua
lingua em suas variedades e particularidades, de forma a ndo tachar a lin-
gua portuguesa em “certo e errado” e ndo vé-la como um conceito gra-
matical rigido. “A bom entendedor, meia palavra basta, e 0 que faz os
bons entendedores é a experiéncia vivida da lingua, ndo a estrutura da
lingua” (ILARI, 2013, p. 33). De acordo com Silvana Regina Nascimen-
to Agostinho e Izete Lehmkuhl Coelho:

(...) o ideal seria que o aluno ndo visse esse aprendizado do padrdo como uma
imposi¢ao para ‘deixar de falar e escrever errado’, mas sim que o conhecimen-
to de sua lingua (nas diferentes variedades) fosse visto como algo sistematico
e necessario para capacita-lo a adequar as diferentes formas aos diferentes
contextos de uso (local, situagéo, interlocutor etc.). (AGOSTINHO & COE-
LHO, 2015, p. 110)

Com os excertos e as conversas com as professoras mostrados
aqui, é evidente que a discussdo em torno da variacdo linguistica néo é
muito recorrente nas aulas. Por serem aulas voltadas para o ensino e pro-
ducdo de textos, pode-se inferir que as professoras acreditam que seus
alunos ja tenham esse conhecimento advindos de suas outras experién-
cias escolares e que, de certa forma, ndo é tdo pertinente recorda-lo.

4. Consideracdes finais

Com este artigo pretendeu-se elucidar as relacdes identitarias que
perpassam os sujeitos que compdem o ambiente escolar, especificamente
os professores e alunos. E possivel inferir, a partir do dialogo entre as
duas partes deste artigo, que a linguagem é uma marca de identidade do
sujeito e que, muitas vezes essa marca se torna aparente na escrita.
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Cada sujeito carrega consigo as suas particularidades, que sdo
moldadas pelos lugares sociais que estes ocupam. Desta forma, espera-se
que a relacdo que o professor de lingua portuguesa venha a estabelecer
com seus alunos, leve em consideracdo a heterogeneidade de ambas as
partes, mostrando a lingua em suas variedades e ndo apenas a redimindo
em conceitos rigidos e estaticos. A respeito dessa heterogeneidade lin-
guistica, Stella Maris Bortoni-Ricardo (2005) discorre que

Os alunos que chegam a escola falando ‘nds cheguemu’, ‘abrido’ e ‘ele
drome’, por exemplo, tém que ser respeitados e ver valorizadas as suas peculi-
aridades linguistico-culturais, mas tém o direito inaliendvel de aprender as va-
riantes de prestigio dessas expressdes. Ndo se lhes pode negar esse conheci-
mento, sob pena de se fecharem para eles as portas, ja estreitas, da ascensao
social. O caminho para uma democracia é a distribuicdo justa de bens cultu-
rais, entre os quais a lingua é o mais importante. (BORTONI-RICARDO,
2005, p. 15)

Percebe-se que ha ainda uma exigéncia para que o aluno utilize
uma linguagem formal em seus textos, mas, ndo ha um dialogo entre a
linguagem que ele realmente utiliza em seu cotidiano e a linguagem que
a escola espera dele. Stella Maris Bortoni-Ricardo (2005) enfatiza que o
sujeito precisa conhecer todas as manifestacGes linguisticas que ha na so-
ciedade, desde a mais formal, até a menos informal; dialogando com Car-
los Alberto Faraco (2008) que diz que,

O lema aqui pode ser: reflexdo gramatical sem gramatiquice e estudo da
norma culta/comum/standard sem normativismo. (...) € necessario realizar
sempre uma acdo reflexiva sobre a prépria lingua, integrando as atividades
verbais e o pensar sobre elas. (FARACO, 2008, p. 157-158)

Os sujeitos estdo em constante mudanga, assim como a lingua-
gem, que se modifica a partir do momento em que as pessoas se apropri-
am dela. Henrique Monteagudo (2011) enfatiza que a escola deve mos-
trar ao aluno os modos como a linguagem se apresenta, desde o estilo
mais monitorado até o menos, para que o individuo seja capaz de reco-
nhecé-los e saber usa-los de acordo com determinada situacdo social;
“(...) a destreza para adaptar a fala ao contexto constitui um componente
basico de competéncia comunicativa. (...) todos sdo capazes de se adaptar
as situagdes em que se veem envolvidos”. (MONTEAGUDO, 2011, p.
30). Assim sendo, reduzir a lingua a somente conceitos fechados é perder
a sua enorme diversidade e riqueza.

12



CON OUPAWN -

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AGOSTINHO, Silvana Regina Nascimento; COELHO, lzete Lehmkuhl.
Concordancia de 12 pessoa do plural na escrita escolar. In: ZILLES, Ana
Maria Stahl Zilles; FARACO, Carlos Alberto. (Orgs.). Pedagogia da va-
riacdo linguistica: lingua, diversidade e ensino. Sdo Paulo: Parébola,
2015.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educagédo em lingua materna: a
sociolinguistica na sala de aula. Sdo Paulo: Parabola, 2004.

. Nos cheguemu na escola, e agora?: sociolinguistica & educa-
¢do. Séo Paulo: Parabola, 2005.

FARACO, Carlos Alberto. Norma culta brasileira: desatando alguns nés.
Séo Paulo: Parabola, 2008.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Trad.: Tomaz
Tadeu da Silva e Guaracira Lopes Louro. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2006.

ILARI, Rodolfo. Reflexdes sobre lingua e identidade. In: BORBA, Lilian
do Rocio; LEITE, Candida Mara Britto. (Orgs.). Didlogos entre lingua,
cultura e sociedade. Campinas: Mercado de Letras, 2013.

MARTINS, André Ricardo Nunes. Linguagem como pratica social. Ca-
dernos de Linguagem e Sociedade, Brasilia, vol. 6, p. 31-43, 2003.

MONTEAGUDO, Henrique. Varia¢do e norma linguistica: subsidios pa-
ra uma (re)visdo. In: BAGNO, Marcos; XOAN, Carlos Lagares. (Orgs.).
Politicas da norma e conflitos linguisticos. Sdo Paulo: Pardbola, 2011. p.
15-49.

PINHEIRO, Marilene Barbosa. O apagamento do -R em formas verbais
infinitivas: diferencas e semelhancas entre a escrita em meio virtual e a
impressa. Disponivel em:
<http://www.mundoalfal.org/CDAnaisXV1l/trabalhos/R1097-1.pdf>.
Acesso em: 20-07-2017.

ROMERQO, Priscila. Breve estudo sobre Lev Vygotsky e o sociointeraci-
onismo. Educagéo Publica, 28/04/2015. Disponivel em:
<http://educacaopublica.cederj.edu.br/revista/artigos/breve-estudo-sobre-
lev-vygotsky-e-0-sociointeracionismo>. Acesso em: 20-07-2017.

13


http://www.mundoalfal.org/CDAnaisXVII/trabalhos/R1097-1.pdf
http://educacaopublica.cederj.edu.br/revista/artigos/breve-estudo-sobre-lev-vygotsky-e-o-sociointeracionismo
http://educacaopublica.cederj.edu.br/revista/artigos/breve-estudo-sobre-lev-vygotsky-e-o-sociointeracionismo

