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RESUMO

Neste artigo, procuramos compor um quadro elucidativo das nocdes e justificati-
vas que subjazem a histérica mudanca de terminologia referente ao texto escrito opi-
nativo produzido por aluno, a partir de um tema proposto pelo professor, no contexto
do ensino fundamental e do ensino médio; antes, rotulado de dissertacdo; agora, de-
nominado ensaio escolar. Procedemos a incursoes & literatura de teorias de estudo da
linguagem e do texto e comparo dois paradigmas distintos: um mais antigo, de inspi-
racdo estruturalista, praticado por uma didatica escolar de escrita com enfoque ali-
cercado no conceito de tipologia textual classica, que usou o termo género textual dis-
sertacao escolar; outro mais recente, com aportes da teoria dos géneros textuais, im-
plementado por uma didatica escolar de escrita com enfoque centrado no conceito de
género textual, que emprega a designagdo ensaio escolar. A analise reflexiva empreen-
dida resulta em criticas ao sistema escolar tradicional de ensino de escrita argumenta-
tiva e em verificagcdes promissoras relacionadas a atual proposta de trabalho, na esco-
la, com os textos escritos argumentativos, tendo por base os géneros textuais com pre-
dominio do tipo textual argumentacé&o, caso do ensaio escolar.
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1. Introducdo

Ao longo do tempo, a disciplina lingua portuguesa no contexto
brasileiro da educacdo formal, particularmente no ensino fundamental e
médio, teve — e tem atualmente — a escrita argumentativa como um dos
seus objetos nucleares de ensino. Dito de outro modo, a tentativa de habi-
litar 0 aluno a posicionar-se por escrito, de maneira critica, persuasiva e
competente, sobre temas sociais relevantes, constitui um compromisso
permanente do professor de portugués no Brasil. Observado o desenvol-
vimento dos estudos cientificos sobre a linguagem e o texto, que orientou
historicamente a formacdo dos professores de lingua portuguesa, com
mudancas de enfoques de conteldo, metodologia, nomenclatura, entre
outros aspectos, a producao escrita argumentativa escolar pode ser anali-
sada a partir de dois paradigmas distintos: um primeiro, com base em
uma teoria tradicional de didatica de escrita — com inspiragdo estrutura-
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lista, que lhe atribuiu 0 nome dissertacéo ou redagdo escolar; um segun-
do, com aportes de uma teoria de vanguarda sobre aprendizagem e ensino
da linguagem e do texto, nas diversas situages sociais de uso — com an-
coragem no interacionismo sociodiscursivo, que Ihe designa como ensaio
escolar. Neste artigo, retomamos e discutimos, a partir de incursdes a li-
teratura pertinente da area, postulados que ajudam a elucidar a virada de
orientacdo tedrica provocadora da mudanga de terminologia dissertacdo
para ensaio escolar.

2. Memoria, sentidos e consequéncias

Diante da diversidade de elementos cabiveis de serem evocados e
merecedores de discussdo para o alcance do objetivo deste trabalho —
maior entendimento do problema da alteracdo terminolégica na producéo
escrita argumentativa estudantil, vou me concentrar na seguinte diretriz:
distincdo entre o enfoque alicercado no conceito de tipologia textual e o
enfoque centrado no conceito de género textual/discursivo. Com efeito,
tal distincdo vem a ser ponto crucial para compreensao de varios proble-
mas relacionados as diferentes propostas de tratamento da escrita no am-
bito da escola, conforme atesta a linguista, autora da passagem transcrita
a seguir:

[...] os conceitos de géneros discursivos e tipologias textuais, feitas as devidas
diferencas e observado o dialogo constitutivo que os une, contribuem para um
trabalho efetivo com a lingua e a literatura, tanto no que diz respeito a suas es-
tabilidades quanto instabilidades, provocadas pelas coer¢des do uso nas diver-

sas atividades humanas em diferentes momentos histéricos. (BRAIT, 2000, p.
13)

Tradicionalmente, até meados da década de 1990, o ensino e a
aprendizagem escolar de lingua portuguesa no Brasil, no tocante ao tra-
balho com a producéo escrita, baseou-se na perspectiva estruturalista do
conceito de tipologia textual, entendida como sequéncia ou estrutura lin-
guistica caracterizada por aspectos lexicais, sintaticos, organizacionais,
tempos verbais, relagbes logicas, entre outros. As sequéncias linguisticas
cléssicas descrigdo, narracdo e dissertacdo/argumentacdo eram concebi-
das e denominadas como se fossem textos e ndo como propriedades,
elementos constitutivos ou partes do texto. A adocdo dessa perspectiva
formal e fragmentada de texto atravessou décadas e esté presente em uma
extensa producdo bibliogréafica destinada ao ensino escolar de expresséo
escrita, da qual destaco algumas obras de grande prestigio junto aos pro-
fessores e, portanto, bastante utilizadas em sala de aula: Comunicagéao
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em prosa moderna (GARCIA, 1967), Redagdo escolar: criatividade —
Colégio (MESERANI, 1971), Arquitetura da redacdo (MIRANDA,
1975), Curso de redacdo (MORENO e GUEDES, 1978), Para gostar de
escrever (FARACO & MOURA, 1984), Escrever € desvendar o mundo:
a linguagem criadora e o pensamento légico (BARBOSA e AMARAL,
1986), Técnicas basicas de redacdo (GRANATIC, 1989), Para entender
o texto: leitura e redagdo (FIORIN & SAVIOLI, 1990), Do texto ao tex-
to: curso pratico de leitura e redacao (INFANTE, 1991), Redacéo ao al-
cance de todos (SOUZA, 1991), Redacdo para o 02° grau: pensando,
lendo e escrevendo (TERRA & NICOLA, 1996).

Importa considerar que os compéndios escolares para o ensino de
escrita citados acima, bem como 0s seus autores, empregaram 0S pressu-
postos preconizados pelas pesquisas nas areas, sobretudo, da linguistica,
pedagogia e psicologia, até a Gltima década do século XX. Portanto, era o
conhecimento cientifico que se sabia, se acreditava e se praticava em re-
lacdo a questdo da producdo escrita. Vale ressaltar também que alguns
desses compéndios de escrita, por exemplo, Para entender o texto: leitu-
ra e redacdo (FIORIN & SAVIOLI, 1990), ja apresentavam consistente
trabalho com contelidos enfocados pela linguistica de texto contempora-
nea, caso dos temas: nocdo de texto, coeréncia, coesdo, intertextualidade
e argumentacdo, alcancando reconhecidamente resultados promissores
guanto ao desempenho linguistico escrito dos alunos.

Na visdo da teoria dos géneros textuais, com base em principios
do interacionismo sociodiscursivo (ROSENBLAT, 2000), o ensaio é
concebido como um texto de natureza argumentativa, no qual o autor se
posiciona criticamente sobre um tema de interesse social amplo ou rele-
vante para um determinado dominio discursivo, a fim de influenciar o
leitor. Tal qual o texto carta, que pode ser produzido em diversos domi-
nios discursivos, mas com identidade e denominacéo especificas confor-
me o dominio discursivo que Ihe da origem — por exemplo, carta familiar
(produzida no dominio discursivo familia), carta comercial (produzido no
dominio discursivo comércio/empresa), carta do leitor (produzido no
dominio discursivo jornalismo), o ensaio pode ser elaborado nos mais di-
ferentes dominios discursivos, apresentando caracteristicas e nomes dife-
rentes: além do ensaio escolar e do ensaio académico ja mencionados, ha
0 ensaio jornalistico (produzido no dominio discursivo jornalismo), o en-
saio literério (produzido no dominio discursivo literatura), o ensaio filo-
sofico (produzido no dominio discursivo filosofia), entre outros.



OCO~NOOITRWNE

Ainda quanto & incompreensao historica da escola sobre o fato de
que cada dominio discursivo tem suas caracteristicas proprias determi-
nantes da producdo dos textos, cabe observar que, embora o alunado do
ensino fundamental e médio tenha sido submetido a onze anos de intenso
treinamento sobre a tipologia textual descricdo, narracdo e dissertacéo,
muitos alunos ndo conseguiam corresponder a esse treinamento, visto
que, diante de propostas de vestibulares nas quais tinham de assinalar a
opcéao de tipologia que iriam produzir narracdo ou dissertacéo, confusa-
mente assinalavam uma coisa e produziam outra. Isto demonstra que nem
mesmo uma diferenciacdo consistente entre as sequéncias linguisticas ti-
picas - descri¢do, narracdo e dissertacdo — a escola conseguiu incutir em
uma parcela dos alunos.

A tendéncia tradicional de ensino de escrita embasada na tipologia
textual descricdo, narragcdo e dissertacdo apresenta outra limitacdo no
campo didatico relacionada a concepgdo de linguagem e de lingua. Em
razdo de focalizar particularidades linguisticas e estruturais dos segmen-
tos dos textos, operou enfaticamente com as concepcdes de linguagem e
de lingua enquanto expresséo individual do pensamento e forma de um
individuo comunicar algo a outro individuo, pela utilizacdo de um cédi-
go, por exemplo, a modalidade escrita da lingua portuguesa. Alias, essas
duas concepcdes de linguagem e de lingua tiveram lugar de destaque no
préprio nome instituido pelo governo federal brasileiro — com vigéncia
nas décadas de 1970 e 1980 — para designar a disciplina responsavel pelo
ensino dos conteddos de lingua portuguesa na escola: “comunicacdo e
expressdo”. Nessa orientacdo de cunho individualista, a responsabilidade
pela deficiéncia na producdo do texto escrito escolar recaiu prioritaria-
mente sobre o aluno produtor, dado que, via (re)producdo escrita, ele de-
veria demonstrar o que aprendeu nas li¢des sobre os modelos de organi-
zacgdo logica do pensamento e de construcdes linguisticas classicas, mo-
delos mostrados e abonados pelo professor nas “aulas de redagdo”.

Portanto, uma limitacéo didatica dessa tendéncia reside no fato de
que ela ndo avanca para uma concep¢do interacional, enunciativa, s6cio
histérica e dial6gica da linguagem e da lingua, como é adotada pelo pa-
radigma sociointeracionista com enfoque no conceito de género textual,
que defende a atividade de producéo escrita vinculada a maltiplos fatores
internos e externos ao texto (0 lugar e 0 momento em que ocorrem a pro-
ducdo e a recep¢do do texto, a a¢do que o autor quer provocar no leitor,
0s papéis sociais exercidos por ambos, 0s conhecimentos linguisticos e
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de contetdo compartilhados por eles, entre outros). Para sustentar a criti-
ca aqui desenvolvida, recorro a linguistas:

[...] é justamente essa desconsideragdo de aspectos comunicativos e interacio-
nais que contribui para que alunos e professores se preocupem mais com a
forma do texto do que com sua fungdo e, consequentemente, o texto seja visto
como um formulério preenchido (para leitura) ou a preencher (para escrita).
(BEZERRA, 2002, p. 41)

[...] pudemos constatar a dificuldade de a escola trabalhar a linguagem e o
quanto esta pode ser invisivel mesmo para aqueles que lidam com ela o tempo
todo e se propdem a fazer um trabalho dial6gico. Verificamos entdo que a
concepgao de linguagem da maior parte dos educadores é puramente instru-
mental. A escola tem a tendéncia de burocratizar a linguagem, desistoricizan-
do-a e enrijecendo-a nos rituais que tradicionalmente a domesticam: a cdpia, o
ditado, a redacdo como atividade isolada [...]. (CHIAPPINI, 1997, p. 10)

Outro problema relativo ao ensino escolar de escrita sedimentado
na tipologia textual refere-se a sua abordagem estatica de conceber a ati-
vidade de producdo de textos. Nessa abordagem, o ato de escrever texto é
constituido, basicamente, de um Unico estagio, uma sd etapa: em uma
mesma “aula de redagdo”, o professor apresentava como referéncia aos
alunos modelos da tipologia textual escolhida para estudo — descricéo,
narracdo ou dissertacdo, explicava as caracteristicas de tal tipologia tex-
tual, fornecia informacBes genéricas para a escrita, delimitava lugar e
tempo de producdo — somente a prépria sala e 0 tempo que restava para
acabar a aula — e, ao final, recolhia as redacfes. Essa linha de abordagem
encara o texto escrito como produto, porque o professor impunha ao alu-
no um percurso unitario — composto de apenas uma fase de curta duracdo
— e uniforme — mesmos procedimentos sempre voltados para as caracte-
risticas estruturais e linguisticas — para a construcéo dos sentidos do tex-
to.

Uma consequéncia indesejada decorrente dessa postura didatica
foi o insucesso de muitos alunos quanto a sua capacidade argumentativa
escrita. A metodologia escolar com apoio na abordagem estatica de pro-
ducdo escrita mostrou-se bastante limitada, pois em geral ndo valorizava
instrumentos pedagdgicos sociocognitivistas e interacionais praticados
pela didatica de ensino de escrita fundamentada no conceito de géneros
textuais (DOLZ, GAGNON & DECANDIO, 2010; SCHNEUWLY &
DOLZ, 2004; ANTUNES, 2003; SANTOS, 2001; ROJO, 2000; BRA-
SIL, 1999; MEURER & MOTTA-ROTH, 1997, entre outros), importan-
tes para o aluno redator construir uma visdo ampla, ativa e processual do
ato de escrever, por exemplo, elaboracdo do plano e do rascunho do tex-
to, momento de discussdo coletiva na propria turma e pesquisa extraclas-
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se a fontes diversas para aprofundamento do assunto central a ser abor-
dado no texto, tempo para reflexdo a respeito das caracteristicas sociais
do leitor visado, estadgio com incentivo e mediagdes do professor e de ou-
tros eventuais parceiros para realizar revisfes textuais, iniciativas para
promover a circulacdo extraescolar dos textos produzidos pelos alunos,
entre outros instrumentos. Assinalo ainda mais uma caréncia da escola,
ao trabalhar a escrita argumentativa com foco no conceito de tipologia
textual. Em geral, ela pouco explorou atividades sobre o papel funcional
de elementos de argumentacdo — tipos de argumentos, operadores argu-
mentativos, verbos introdutérios de opinido, entre outros — essenciais pa-
ra a producéo de textos escritos de cunho predominantemente argumenta-
tivo.

Esse comportamento didatico teve profunda repercussdo na escrita
de textos mal-formados pelos alunos. Em contrapartida, a didatica de en-
sino de escrita norteada pelo conceito de género textual prevé o planeja-
mento e a implementacdo de uma proposta de trabalho teérico e préatico
sobre esses elementos de argumentacdo, a fim de orientar os alunos e
possibilitar a eles progressao nas competéncias linguistica e argumentati-
va para elaborar textos escritos (KOCH & ELIAS, 2012; KOCHE, BOFF
& MARINELLO, 2010; RIBEIRO, 2009; ROSENBLAT, 2000; RO-
DRIGUES, 2000; BRAKLING, 2000). A despeito de ja ter explorado,
neste artigo, um conjunto de nocfes que servem para compreender o pro-
blema central aqui discutido, a mudanca do nome dissertacdo para ensaio
escolar, passo a ampliar as reflexfes e explicitar novas justificativas para
essa alteracdo de terminologia.

As proposicoes de Luiz Antdnio Marcuschi reforcam a explicacdo
anteriormente apresentada sobre a inadequacédo realizada pela didatica
escolar tradicional de ensino de escrita que nomeou de dissertacdo o tex-
to opinativo produzido por estudante em atendimento a uma solicitacéo
do professor, quando, na verdade, trata-se do género textual ensaio esco-
lar, género que contém caracteristicas de variadas ordens, entre as quais,
0 predominio do tipo textual argumentacdo. Por sua vez, Bernard
Schneuwly e Joaquim Dolz (2004) sustentam que, nas diversas situacoes
sociocomunicativas verbais, as pessoas usam géneros textuais para se re-
lacionar. Segundo os autores, o género textual funciona como instrumen-
to para as pessoas agirem umas sobre as outras. Em consonéancia com es-
sas ideias, MARCUSCHI (2002, p. 29) afirma: “Quando dominamos um
género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma
de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes particula-
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res.” Nessa mesma esteira, seguem outros pesquisadores dos géneros tex-
tuais:

Na vida didria, a interacdo social ocorre por meio de géneros tex-
tuais especificos que o usudrio utiliza, disponiveis num acervo de textos
constituido ao longo da histdria pela pratica social, e ndo simplesmente
por meio de tipologias textuais, como a narragao, a descri¢do ou a disser-
tacdo. A escolha do género textual depende da intencéo do sujeito e da si-
tuacdo sociocomunicativa em que esta inserido: quem ele é, para quem
escreve, com que finalidade e em que contexto historico ocorre a comu-
nicacdo. (KOCHE, BOFF & MARINELLO, 2010, p. 11)

Ainda de acordo com Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, cada
género textual apresenta tracos caracteristicos peculiares — nome especi-
fico; contexto de producéo, recepcdo e circulacio; tema/objeto de estudo;
funcdo/objetivo; organizacdo/estrutura; linguagem/estilo — que precisam
ser trabalhados pelo professor, por intermédio de uma série de atividades
didaticas, a fim de capacitar o aluno para a leitura e producdo competente
do género textual selecionado para estudo.

Essa proposta encontra eco em Anna Rachel Machado:

Em decorréncia, defende-se a tese de que o ensino de produgéo e compre-
ensdo de textos deve centrar-se no ensino de géneros, sendo necessario, para
isso, que se construa, previamente, um modelo didatico do género, que defina
com clareza, tanto para o professor quanto para o aluno, o objeto que esta sen-
do ensinado, guiando, assim, as intervencdes didaticas. (MACHADO, 2002, p.
139).

3. Uma sequéncia didatica com o género discursivo: Dissertacao es-
colar: histéria; definicBes e préaticas diarias

A dissertacdo escolar € um género textual que constroi uma opini-
do em torno de uma questdo proposta. Geralmente, é produzida no con-
texto escolar por alunos do ensino médio. O aprendiz escreve atendendo
a uma solicitacdo do professor, a fim de melhorar sua capacidade argu-
mentativa.

Para definir a dissertacdo, Bernard Delforce apoia-se em duas
grandes caracteristicas: de um lado, ela se constitui de sequéncias per-
gunta-resposta sucessivas; de outro lado, a passagem de uma pergunta a
uma resposta se efetua na forma de um momento de exame, questiona-
mento e anélise. Segundo o autor, essas no¢des colocam em evidéncia
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duas das operacOes principais do trabalho dissertativo: construir uma
problematica e uma opinido. Constrdi-se a opinido através do exame de
todas as opinides-resposta que a pergunta possibilita, avaliando-se sua
pertinéncia e validade. A caracteristica principal da dissertagdo é atencdo
que se da ao exame da questdo, ndo esquecendo nenhum aspecto relevan-
te do problema. (DELFORCE 1992, p. 15)

Nesse género ndo se apresenta imediatamente uma opinido acerca
de uma questdo proposta, acrescida de alguns argumentos que sustentam
essa opinido. Para Isabelle Delcambre e Francine Darras (1992), dissertar
ndo é dizer 0 que se pensa, mas demonstrar que se pensa, com uma opi-
nido progressivamente construida, e ndo com enunciados improvisados, e
como se pensa, colocando em evidéncia os argumentos. Segundo as auto-
ras, o exame racional de uma questdo polémica conduz a formulacédo de
uma posicdo pessoal, e se diferencia radicalmente da simples resposta
dada na entrevista, que consiste em outro género textual, no qual o locu-
tor emite imediatamente sua opinido.

A dissertacdo escolar é topologicamente heterogénea, pois, agre-
gadas a tipologia de base dissertativa, podem estar inseridas outras se-
quéncias, como a narrativa, a descritiva, a injuntiva, a explicativa e a
preditiva, que ddo suporte a argumentacéo.

Normalmente, a linguagem empregada é a comum, e o tempo
verbal predominante é o presente do indicativo, pois ele permite uma
discussao a respeito do assunto. Nessa discussdo, 0 mais importante néo
sdo tanto as ideias do autor, mas como ele as desenvolve. Por exemplo,
ndo importa se o sujeito é a favor ou contra a pena de morte, mas como
ele constréi sua opinido a respeito do problema. Isso quer dizer que, para
produzir uma dissertacdo, é necessario ler sobre o assunto, refletir, avali-
ar e tomar uma posicdo. Assim, a dissertacdo escolar pressupde o uso de
argumentos consistentes e convincentes.

Segundo Claudine Garcia-Debac, pode-se desenvolver a argumen-
tacdo a partir de quatro operacbes fundamentais (GARCIA-DEBAC,
1986, p. 7):

a) demonstrar teses ou argumentos;
b) justificar um ponto de vista que se deseja defender;

c) refutar outros pontos de vista possiveis sobre a questéo;
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d) concordar com certas ideias para melhor defender seu ponto de
vista.

A definigdo do termo argumentar mostrar o carater interativo da
linguagem: visa um interlocutor. Para que a argumentacao se torne efici-
ente e atinja os objetivos propostos, 0 autor aciona todos os recursos de
natureza légica e linguistica dos quais dispde, apresentando as razdes uti-
lizadas para convencer o leitor.

Mario Vigner (1988, p. 13-14) da uma amostra das formas mais
usuais para o encadeamento do texto que poderdo ser objeto de uma pri-
meira aprendizagem dentro da argumentacdo. Essas formas podem ser
trabalhadas por meio de exercicios escritos, com intuito de desenvolver a
habilidade de manipular os materiais basicos da lingua na argumentacao.
Séo elas:

a) formulas introdutérias: comecemos por; a primeira observagao
recai sobre; inicialmente, é preciso lembrar que; a primeira ob-
servacdo importante a ser feita é que;

b) transicOes: passemos entdo a; voltemos entdo a; mais tarde vol-
taremos a; antes de passar a ... é preciso lembrar que; sublinhado
isto;

c) férmulas conclusivas: logo; consequentemente; é por isso que;
afinal; em suma; pode-se concluir que;

d) enumeracdo: em primeiro (segundo, etc.) lugar; e por ultimo; e
em ultimo lugar; inicialmente; e em seguida; além do mais; além
disso; além de que; alias; a ... se acrescenta; por outro lado; en-
fim; se acrescentarmos por fim;

e) férmulas concessivas: é certo que; é verdade que; evidente; se-
guramente; naturalmente; incontestavelmente; sem dudvida al-
guma; pode ser que;

f) expressdes de reserva: todavia; no entanto; entretanto; mas; po-
rém; contudo;

g) férmulas de insisténcia; ndo apenas... Mas; mesmo; com muito
mais razao; tanto mais que;

h) insercdo de um exemplo: consideramos o caso de; tal é o caso
de; este caso apenas ilustra; o exemplo de ... confirma.
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4, Estrutura

Para a producdo de uma dissertacdo escolar, é necessario haver
uma questdo a ser discutida e propor uma solucdo ou avaliagdo. Sua es-
trutura pode constituir-se das seguintes partes: situacdo-problema, dis-
cussdo e a solucdo-avaliacio;

Observe:

a) Situagdo — problema: contextualiza o assunto, guiando o leitor
na progressdo do texto, para facilitar seu entendimento acerca do
que vira nas demais partes.

b) Discussdo: constroi a opinido a respeito da questdo examinada.
O produtor coloca todos os argumentos disponiveis para funda-
mentar a posicdo assumida e refutar a posi¢do contréria. Para
evitar abstracBes, pode valer-se de pequenos relatos, compara-
¢Oes, voz de autoridade no assunto, dados estatisticos, breves
exemplos ou naticias ja publicadas pela midia. Isso torna o texto
consistente, ja que, por natureza, a opinido é abstrata e necessita
ser fundamentada com todos os artificios.

c) Solucdo-avaliacdo: evidencia a resposta ao problema apresenta-
do, que pode ser a reafirmacdo do ponto de vista defendido ou
uma apreciacao sobre o assunto. Portanto, essa parte nao se res-
tringe a uma parafrase ou a uma sintese do que foi discutido an-
teriormente.

ATIVIDADES

1. Leia o texto abaixo e responda as questoes:
Internet: ponte ou muro entre as pessoas?

1 A internet é um grande passo rumo aos avancos tecnolégicos do século
XXI. Ela é cada vez mais utilizada nos quatro cantos do mundo por pes-
soas que tém a intencdo de se informar, manter contanto com o0s seme-
Ihantes e facilitar sua vida.

Para isso, utilizam e-mails, blogs, chats, Skype, sites e relacionamento,
entre outros meios de aproximacéo online. Muitos individuos ja se conhe-
ceram pela internet; amigos, profissionais e estudantes com interesses em
comum, e até mesmo casais. Mas até que ponto essa comunicagdo virtual
é valida? Ela estreita os lagos afetivos ou extingue?

2 E evidente que o uso da internet, de certa forma, afastou os seres humanos
no que diz respeito ao contato fisico. Se antes telefonavamos e ouviamos
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a voz do outro, hoje é mais pratico e financeiramente mais em conta envi-
ar um e-mail ou uma mensagem instantanea via Skype, com direito até a
um beijo virtual e a um aceno, caso os usuarios fagam uso de webcams.
Cartas e telegramas também sdo quase lembrangas do passado, bem como
o carinho fisico, o beijo e 0 abrago, que acabam, muitas vezes, ficando pa-
ra tras, devido a comodidade do meio virtual e a falta de tempo.

Contudo quantos filhos que estdo distantes de seus pais se comunicam via
internet? Quantos amigos se lembram de vocé, mandando e-mails anima-
dos, com belas mensagens? Quantas vezes seu namorado lhe envia um
romantico “te amo” pelo Skype, naqueles dias em que o encontro é quase
impossivel? Para manter contato e mostrar que lembramos de alguém,
temos saudades, gostamos muito daquela pessoa, é que utilizamos a inter-
net. Ela estreita lagos afetivos e facilita nossas vidas, pois nem sempre é
possivel estar na companhia fisica daqueles que amamos.

Que importancia tem se o casal se conheceu na rede, trocou ideias, falou
de sentimentos que, talvez ao vivo ndo tivesse coragem de expressar, e se
apaixonou? Que diferenca faz se encontramos uma amiga maravilhosa
trocando scraps pelo Facebook? Se ha empatia e um bom relacionamento,
ndo sera a distancia que impedira que uma relagdo exista. Além do mais,
se nos comunicamos virtualmente com amigos que moram na nossa cida-
de, isso ndo dispensara que nos encontremos. Ao contrario, ajudara a for-
talecer a amizade, que serd mantida diariamente, afinal, enquanto estamos
num escritério diante de um computador, ndo custa dar uma pausa e abrir
a caixa de entrada de e-mails. Quem resiste? Além do mais, faz bem que
se é amado e querido por aqueles que estdo a nossa volta, e nem sempre
estdo presentes fisicamente.

A internet veio para estreitar os lagos afetivos e ndo para extingui-los,
uma vez que a utilizamos para demonstrar nossos sentimentos por al-
guém. O importante é ter bom senso para utiliza-la, ndo extrapolando e
passando horas diante do computador, pois ndo podemos fazer com que
ela substitua o calor humano que cada um tem para oferecer.

(Maura Coradin Pandolfo)

1) Considerando o significado das palavras na dissertacdo, numere ade-

quadamente:

(1) semelhantes (paragrafo 1) () afinidade () alegria

(2) virtual (paragrafo 1) () eletrénica
(3) extingue (paragrafo 1) () parecidos
(4) empatia (paragrafo 4) () elimina

(5) estreitar (paragrafo 5) () fortalecer

(6) extrapolando (paragrafo 5) () extraviando () exagerando
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2. Com relagdo ao género e a sua estruturacao, responda;
a) Qual é o género textual?

b) Qual é o tipo discursivo?

c) Qual é o dominio discursivo desse género?

d) Qual é a sua finalidade/funcéo s6cio comunicativa/para que serve/ob-
jetivo?

) Quais sdo as principais caracteristicas?

) Qual é o publico-alvo desse texto?

3. Explique o significado dos seguintes termos:
a) e-mails:
b) blogs:

c) chats:

d) skype:

e) facebook:

f) scraps:

g) internet:

4. Qual é a questdo que a autora discute na situacdo — problema? (para-
grafo 1)

5. Destaque os argumentos que a produtora usa para defender seu ponto
de vista na discussdo?

6. Na discussdo, a autora apresenta pontos negativos acerca do uso da in-
ternet. Identifique-os.

7. Qual é a solugao-avaliacdo proposta da dissertacéo escolar?

12
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8. Qual é o tempo verbal predominante na dissertacdo? Justifiqgue com
exemplos do texto.

9. Assinale o item que corresponde ao nivel de linguagem empregado no
texto. Apresente uma justificativa para sua resposta.

() familiar () comum () cuidada () oratéria

10. Faca um resumo da dissertacao escolar analisada.
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