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RESUMO

Os estudos relacionados a leitura, no Brasil, ndo sdo recentes. Muitos estudiosos
tém se dedicado a esse assunto, e, as questdes acerca do tema néo se esgotam. Apesar
das muitas pesquisas sobre leitura, o Brasil ainda apresenta niveis baixos de leitura em
avaliacBes governamentais, mais precisamente o PISA (Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes), e os resultados, em comparagdo com outros paises, colocam
0 Brasil em uma posicéo significativamente inferior a de paises membros da Organiza-
¢do para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). A leitura é uma pratica
que confere ao leitor a possibilidade de desenvolvimento cognitivo e pessoal, tem o po-
der de transformar o sujeito e de elevar sua condi¢do em relacéo a si préprio. Partindo
da ideia de leitura como uma pratica social que contribui para a formagé&o do sujeito, o
artigo apresenta uma reflexdo dos conceitos de leitura propostos por Kleiman (2008) e
por Koch (2006), e como a compreenséo desses conceitos podem ser relacionados a con-
cepcéo de identidade apresentada por Hall (2011), num ponto de vista socioldgico e por
Rajagopalan (1998), num ponto de vista linguistico. Reflete ainda a nogéo de letramento
e como a associagdo desses conceitos pode contribuir para a formagéo do leitor critico,
conferindo-lhe autonomia e empoderamento na sociedade atual.
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1. Introducdo

Embora as discussdes sobre o ensino de leitura no Brasil sejam an-
tigas e numerosas, as pesquisas acerca do tema ainda sdo recorrentes e de
grande relevancia para contribuir para as atuais reflexdes sobre o ensino
da lingua portuguesa, especificamente o eixo leitura. O tema, no entanto,
ndo esta restrito as areas da linguistica, lingua portuguesa e educacao, pois
é um assunto interdisciplinar e suas habilidades sdo exigidas e necessarias
em diversas areas de estudo, j& que a interpretacdo e a compreensao de
textos (em seus diferentes géneros) acontecem, a todo 0 momento, em
qualquer situacao.

O ato de ler envolve varias habilidades e contribui para o desenvol-
vimento cognitivo do leitor. Entre as acepcGes de leitura, é importante des-
tacar que essa atividade abrange o texto falado, escrito, desenhado, ou seja,
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as inimeras formas de ler o mundo. Martins (1988, p. 30) define leitura
como “processo de compreensdo de expressdes formais e simbdlicas, ndo
importando por meio de que linguagem”. As possibilidades de leitura po-
dem ocorrer através de qualquer forma de linguagem além da escrita, as-
sim, Martins (1988, p. 30) diz que essas formas de linguagem sio “outros
tipos de expressdo do fazer humano”. Dessa forma, no processo definido
como leitura, importa considerar 0s componentes que circundam o meio
onde se instala o sujeito leitor, pois esses elementos, dentre outros, consti-
tuem a memdria do conhecimento prévio, importante para a realizagdo da
leitura.

O PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes) ava-
lia leitura em 35 paises membros da Organizagdo para Cooperacéao e De-
senvolvimento Econémico (OCDE) e nos paises parceiros, entre 0s quais,
0 Brasil faz parte desde a primeira aplicacdo, em 2000. A avaliacdo ocorre
a cada trés anos e investiga os conhecimentos em leitura, matematica e
ciéncias. Para medir o conhecimento na area de leitura, o programa utiliza
a nocédo de letramento, pois afirma que a definigdo de leitura é limitada
porque consiste em decodificacdo e leitura em voz alta, ja a defini¢do de
letramento contempla as habilidades e outros elementos considerados no
processo de leitura “é visto como um conjunto crescente de conhecimen-
tos, habilidades e estratégias que as pessoas constroem durante a vida em
diversos contextos, por meio da intera¢cdo com seus pares € com a comu-
nidade em geral” (INEP, 2016, p.92).

A nogdo de letramento da OCDE, de acordo com o documento Ana-
lises e reflexGes sobre o desempenho dos estudantes brasileiros, leva em
consideracédo o aprendizado escolar e o conhecimento além da escola. Ba-
seia-se também nas transformagdes ocorridas na sociedade, economia e
cultura, as quais implicam uma mudanga no comportamento e na lingua-
gem.

A finalidade do PISA é aferir os resultados de modo a refletir as
necessidades de promover politicas publicas que contribuam para o desen-
volvimento educacional, e consequentemente, econdmico do pais. Os Ul-
timos resultados das avaliacdes em leitura apresentam o Brasil com uma
média consideravelmente baixa em leitura (a média dos estudantes brasi-
leiros foi de 407, enquanto que a média dos paises membros da OCDE foi
de 493).

A importancia politica da participagdo do Brasil nas avalia¢es do
PISA é inquestionavel. Os resultados dos estudantes brasileiros nao
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deixam dividas de que o Brasil precisa investir em politicas educacionais
eficientes para melhorar os indices das avaliacdes a que os estudantes bra-
sileiros sdo submetidos e investir na formacao de professores, ndo apenas
de lingua portuguesa, mas de todas as areas, pois a pratica e ensino de
leitura sdo necessarios em qualquer area de estudo. No entanto, para pro-
mover politicas que estruturem a educacdo, considerar apenas 0s resulta-
dos das avaliagdes nio € o suficiente para que a mudanga se concretize. E
importante levar em consideracdo os sujeitos que estdo envolvidos no pro-
cesso e como a leitura impacta e influencia suas vidas.

2. Breve Historico Sobre a Leitura

Partindo do problema que deu origem a essa pesquisa, pergunta-se
0 porqué, no Brasil, a leitura é uma pratica que ndo apresenta resultados
satisfatdrios diante das avaliagBes e porque ainda h resisténcia a pratica
de leitura. E grande o ntimero de trabalhos e pesquisas no campo da leitura,
as preocupagdes estdo postas, mas os resultados e avangos sdo lentos em
comparagdo ao ndmero de producdo ao qual esta pesquisa se soma. No
entanto, para entender os resultados que temos hoje, € fundamental revisi-
tar o histdrico sobre a leitura no Brasil. Primeiramente, é necessario obser-
var que a leitura pressupGe a escrita. Também é necessario pensar no pu-
blico leitor e nas préticas sociais que exigiam/exigem o exercicio da lei-
tura.

Zilberman (s/d) lembra que a histéria da escrita no mundo esté in-
timamente ligada as necessidades de capital e de consumo:

Para corresponder a essas condicOes, s6 a sociedade capitalista. Sabemos
que escolas existiram na Grécia e em Roma, que a escrita remonta aos sumérios
do terceiro milénio antes de Cristo e que as técnicas de impressdo comecaram
com os chineses, ainda durante a ldade Média ocidental. Mas a reunido desses
fatores ocorreu por causa da emergéncia e sucesso da sociedade capitalista,
quando o capital cultural tornou-se igualmente importante para a acumulagéo
do capital financeiro. (ZILBERMAN, [s/d])

Assim, no Brasil, para gerar producéo e acumulagdo de capital, a
forma encontrada foi de impor uma cultura e uma religido, como forma,
de domar os nativos e os escravizados estrangeiros, dessa forma, a historia
da leitura e escrita, coincidem com a histéria da catequizacéo, a imposigao
de uma religido e a negacdo das culturas nativas e africanas.

Sabe-se que a leitura é uma pratica que promove reflexdo, questio-
namentos e inquietacdes diante das situacbes, mas a histéria da leitura no
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Brasil caminha ao lado da histéria de conquista e dominagéo. O ensino da
leitura tinha como objetivo a decifracdo do cddigo as interpretacdes pode-
riam ser nocivas a alma humana; o ensino do cédigo ficou por conta da
igreja, Santos (2009) diz:

Permeada por tais argumentagdes a vida na col6nia era orientada, para um
tipo de conduta que privilegiava a religiosidade em detrimento da pedagogia,
que buscava a salvagao da alma em detrimento da libertagdo pelo conhecimento.
Assim, orientada por uma visdo politica pautada no temor pelo conhecimento,

0 processo de escolarizacdo na coldnia recebeu pouca atencdo da metrépole
portuguesa (...). (SANTOS, 2009)

A leitura como forma de questionamento era inacessivel a maioria
da populacéo. Mais tarde, mais marcadamente no século XVIII, o habito
de ler para um publico (de forma controlada), eleva o leitor a um status
privilegiado na sociedade. Essa pratica define ainda mais claramente os
espacos do leitor e do ndo leitor. A leitura em voz alta era uma forma de
o0s ndo leitores receberem informacdes e o nimero de analfabetos era alto.
Além disso, a pratica de leitura por mulheres também ndo era aceita.

O acesso a livros e a oportunidade de leitura eram restritos a pou-
cos, somente autoridades e alguns profissionais tinham direito e poder para
essa pratica.

No Brasil oitocentista a presenca do livro era o retrato do contexto social
da época, onde as restri¢des, as desigualdades e os privilégios ditavam as regras
do acesso e da posse de obras literarias. No caso dos mais humildes, a inacessi-
bilidade era elemento estratégico de controle e excluséo. (SANTOS, 2009)

Como vimos, os humildes eram privados do acesso ao livro, ao
conhecimento, ao questionamento. O nimero de leitores e a produgdo de
livros aumenta a partir de 1870 com a obrigatoriedade da educacdo, im-
posta pelo imperador (ZILBERMAN, 1996), porém, com o nimero de es-
colas e de professores insuficientes para receber os alunos, o nimero de
alunos matriculados nas escolas ainda era baixo, e as classes mais pobres
ndo tinham oportunidade de chegar a educagdo formal. A concepg¢éo de
leitura apresentada pelo maior produtor de livros didaticos, Abilio César
Borges, na introducdo de um de seus livros, conforme Zilberman (1996) é
a sequinte:

Em minha opini&o, nos primeiros tempos da escola, ndo devem os meninos
aprender sendo a leitura, que lhes é ja ndo pequena dificuldade, para ser ainda
acrescentada com outra igual ou maior, qual a da escrita, que s6 deverdo come-
car a aprender depois que souberem ler e jamais antes dos seis, ou mesmo dos
sete anos de idade (BORGES apud ZILBERMAN, 1996)
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Considerada tarefa “de dificuldade”, a leitura era proposta a ser
aprendida antes de aprender a escrever, era vista como uma pratica inde-
pendente da escrita. Apesar da obrigatoriedade escolar, esse mundo ainda
era préprio de grupos mais abastados.

Como apontado acima, “a leitura pressupoe a escrita”, dessa forma,
para criar/surgir leitores, é necessario acessibilidade a textos escritos; seja
livro, seja jornal. O acesso a livros era mais possivel, devido ao custo, a
elite. O jornal, entdo, passa a contribuir para a disseminagdo da leitura.
Esse contexto de produgdo e crescimento da venda de noticia é favoravel
ao mercado:

Enquanto suporte de informag&o e cultura, o jornal pode suprir as necessi-
dades intelectuais do leitor. Mesmo em sua fase inicial, no Brasil do século XIX,
ele poderia ser lido em qualquer lugar, por uma ou por vérias pessoas, poderia
ser alvo de uma leitura coletiva, alcancando, assim, até mesmo receptores anal-

fabetos — poderia ser, também, emprestado, vencendo limites, imposigdes e di-
ficuldades financeiras. (PINA, 2010, p.8)

Os meios impressos sdo fundamentais para a formacgéo e cresci-
mento do nimero de leitores no Brasil, principalmente os mais acessiveis
a camadas mais pobres da populacdo, o nimero de analfabetos, todavia,
ainda atinge 70% da populagdo (LEIRIA, 2012).

Por outro lado, a leitura na escola é apresentada, na década de 30,
quando surge o Ministério da Educagdo, com objetivo de “proporcionar ao
estudante a aquisicéo efetiva da lingua portuguesa, habilitando-o a expri-
mir-se corretamente, comunicando-lhe o gosto da leitura dos bons escrito-
res (...)” (ZILBERMAN, 1996, p.22). Vemos que a énfase recai sobre a
expressdo correta das palavras. Além disso, destaca a importancia de ler
os “bons escritores”, para conhecer bom vocabulario, boa ortografia e as
formas corretas. Em 1934, a nova constituicdo dispde a educa¢do como
direito de todos sendo responsabilidade do estado e da familia, mas a gra-
tuidade do ensino é facultada apenas ao ensino primario.

A urgéncia de méo de obra para atender as necessidades de mer-
cado promove novas reformas no ensino, a regulamentacéo do ensino pri-
mario e secundario, sendo este dividido em profissionalizante e normal.
Destaca-se que os cursos normais atendiam a elite, enquanto os profissio-
nalizantes atendiam as camadas populares (LEIRIA, 2012).

Outras modificagdes sucederam ao ensino em 1950 e em 1970 com
poucas alteracdes. Em 1961 foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e
Bases sendo reformulada com poucas modificagcdes em 1971 e foi mantida

Cadernos do CNLF, vol. XXII, n. 03, Textos Completos. Rio de Janeiro: CiFEFiL. 745



Cwcalo Pewminense deo Gitudos O]'@@mod eoﬂmwaaﬂam

até 1996, momento em que ha significativas mudancas em relacdo ao en-
sino. A leitura na escola apds 1950 sofreu as modificagdes necessarias para
acompanhar as reformas que ocorreram no periodo. Ainda no inicio do
século XX, o exercicio de leitura se resumia a ler em voz alta, com atencéao
a expressividade na leitura. Ao exercicio da leitura iam sendo acrescenta-
dos os textos literarios a medida que o aluno avangava, aumentando sua
complexidade:

Quando a leitura tornou-se passagem para a literatura, revelando a énfase
agora dada ao escrito, tomou acento na cadeira de Portugués, junto com seus
companheiros de viagem, os textos literarios. Mas nunca deixou de ser prope-
déutica, preparando para 0 melhor que vem depois. (ZILBERMAN, 1996)

A atencédo dada a leitura/literatura na escola tinha como objetivo
preparar 0 aluno para os estudos posteriores. Porém, uma consideravel par-
cela da populacéo ainda ndo era contemplada com a prética de leitura sim-
plesmente por ndo estar incluida na escola. A essa parcela, sabemos, so-
mam aqueles que durante toda a histéria do Brasil foram postos as mar-
gens, como a populacdo pobre e negra por motivos de exclusdo ou por
motivos de necessidade de dar prioridade ao trabalho como meio de sobre-
vivéncia, dessa forma, o trecho apresentado por Leiria (2012) demonstra
o reflexo da ndo prioridade ao ensino e leitura democratica na nossa histd-
ria:

A “crise da leitura” com indices baixissimos de qualidade de leitura ndo ¢
um problema somente de nosso século XX e XXI. Ela vem sendo produzida
desde o periodo colonial, em paralelo com a reproducéo do analfabetismo, com
a falta de bibliotecas bem estruturadas nas escolas e com a inexisténcia de po-
liticas concretas, menos utépicas, para a popularizagdo da leitura e do livro.
(SILVA, 1986, p. 21 apud LEIRIA, 2012, p. 8)

Em relagdo a situagdo da leitura no Brasil de hoje, pode-se afirmar
que cresceu o numero de leitores. Esse dado pode ser confirmado através
de pesquisas realizadas por institui¢des autorizadas como o Instituto Pro-
livro. Mesmo com tantos esforgos, o Brasil ocupa os ultimos lugares na
avaliaco internacional que mede as habilidades de leitura de estudantes
de 15 e 16 anos:

E possivel perceber, pelos resultados apresentados nas referidas avaliagdes,
que a maioria dos estudantes aprende efetivamente muito pouco em relacéo as
habilidades requeridas para sua integracdo satisfatéria no mundo contemporéa-
neo e que a verdadeira democratizacdo da leitura ainda néo acontece. (LEIRIA,
2012, p. 11)

Neste breve histérico sobre a leitura no Brasil, € importante obser-
var que instalagdo de politicas educacionais que visassem atender toda a
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populacdo aconteceu tardiamente. A pratica de leitura nas escolas, durante
muito tempo, apenas considerou como leitura valida para o aprendizado,
aquelas dos considerados bons escritores, e que representasse a expressi-
vidade do texto através da leitura em voz alta. O sistema educacional, em-
bora determinasse obrigatéria a educacdo no final do século XIX, néo foi
eficiente ao ofertar vagas e acesso a todos. Atualmente, com a obrigatori-
edade dos estudos e vagas para quase totalidade da populagdo, ainda ha o
que se conquistar no que tange a qualidade do ensino.

3. Leitura e identidade

Os estudos mais recentes concebem a leitura como um exercicio de
interacdo social. Os diversos géneros textuais que circulam em variados
veiculos de comunicacdo apresentam uma intengdo comunicativa e encon-
tram seu publico alvo de acordo com a necessidade do leitor. Para que a
leitura faca sentido, ela precisa ser contextualizada e atender aos propdsi-
tos do leitor. Em um contexto de ensino, é necessario refletir os conceitos
de leitura e entender como ocorre esse processo. Também é importante
conhecer o significado de letramento e de identidade, pois sdo no¢bes que
podem contribuir para que a complexidade envolvida no processo da lei-
tura seja compreendida. A relacdo existente entre leitura, letramento e
identidade aproxima o conceito de leitura a atividade social existente nessa
pratica e ao sujeito que a executa. Dessa forma, esses elementos estdo
interligados quando acontece o ato da leitura, pois além de ativar a cogni-
¢ao, envolve o universo do leitor e toda a memoria arquivada por ele, e
pode ser recuperada ou acessada para contribuir para a concretizacdo da
leitura.

Vemos que as mudangas que acontecem no mundo e pelo fenémeno
denominado por Hall (2006) por globalizagdo aproximam os paises mais
longinquos no sentido de fazer a informacéo circular quase que instanta-
neamente. Essas mudancas tém provocado um desequilibrio e transfor-
mado as paisagens sociais, e consequentemente, 0s sujeitos.

A assim chamada “crise de identidade” ¢ vista como parte de um
processo mais amplo de mudanca, que estd deslocando as estruturas e pro-
cessos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de refe-
réncia que davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social
(HALL, 2002, p. 7).
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As identidades refletem o efeito da mudanca, e se tornaram identi-
dades fragmentadas, que comportam em sua estrutura varias outras identi-
dades formadas na interacdo entre o sujeito e todo elemento que o rodeia.

Esse aspecto da identidade como algo que se cria e recria, como
algo formado a partir das experiéncias sociais € ndo como algo inato, ao
ser levado em consideracdo no exercicio da leitura, pode ser determinante
para que a realizacdo da atividade de leitura ocorra de maneira satisfatoria.
Ao contrario das transformacdes que vem tornando os processos mais ra-
pidos e ageis devido as tecnologias empregadas nos processos, o aprendi-
zado da leitura ocorre de forma lenta e gradual. E complexo e envolve
fatores internos e externos e varia de sujeito para sujeito. Por isso, o co-
nhecimento prévio, a histéria de vida e as praticas sociais interferem no
aprendizado da leitura. O contexto pessoal tem importancia significativa
no desenvolvimento da leitura.

“O leitor preexiste a descoberta dos significados das palavras escri-
tas” (MARTINS, 1988, p. 17). Sua histéria e seu contexto sdo significati-
vos para a realizagdo da leitura e precisam ser considerados. Assim, faz
todo sentido a afirmacdo de Santos (2005) quando diz que a universidade
precisa trazer o conhecimento de fora para dentro, assim também precisa
fazer a escola, explorar o que os alunos trazem de seus universos e fazer
disso uma fonte de troca de conhecimento. Essa aproximag&o e troca de
conhecimento sdo necessarios para que a escola se envolva no processo de
aprendizagem considerando o contexto do aluno, em um processo de inte-
racdo que valoriza as diversas manifestacdes culturais além da estrutura
padrdo privilegiada pelas institui¢cdes de ensino.

No desenvolvimento do aprendizado da leitura, a interacdo ocupa
uma posicgdo relevante para que ela aconteca. Koch afirma, que na pers-
pectiva da interacdo,

(...) aleitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de produgéo
de sentido que se realiza, evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo mas requer a mo-
bilizag&o de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.
(KOCH, 2007, p. 11)

A producdo de sentido esta intimamente relacionada as experién-
cias cultivadas ao longo da trajetéria, o conjunto de saberes envolve a
bagagem acumulada pelo sujeito, exige um exercicio que envolve muitos
fatores internos e externos. Nessa associagdo entre os fatores, ocorre a lei-
tura.
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Kleiman (2008) também define a leitura como um exercicio de ela-
boracéo:

O processo de ler é complexo. Como em outras tarefas cognitivas, como

resolver problemas, trazer a mente uma informacéo necesséria, aplicar algum

conhecimento a uma situagdo nova, o engajamento de muitos fatores (percep-

cdo, atencdo, memoria) é essencial se queremos fazer sentido ao texto. (KLEI-
MAN, 2008, p. 13)

De acordo com Koch (2007) e Kleiman (2008), a leitura, além de
ser um processo complexo, é também um processo construido em intera-
¢ao. Considerando o contexto e a utilidade pratica da leitura, a nogédo de
identidade apresentada por Hall (2006) se torna relevante porque permite
que algumas barreiras sejam transpostas ao considerar as especificidades
do sujeito:

A identidade plenamente identificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida que os sistemas de significagao e representa-
céo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade des-

concertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais po-
deriamos nos identificar - ao menos temporariamente (HALL, 2006, p. 13)

Rajagopalan (2002) apresenta uma discussdo sobre a tentativa de
muitos autores em definir lingua. Tentativas porque ndo é facil definir algo
tdo complexo, pois a definicdo de lingua estd embutida a identidade de
uma comunidade, de um povo e ndo apenas a sua classificacdo de acordo
com as manifestagdes linguisticas. Acrescenta ainda que a defini¢do de
lingua parte de uma hip6tese de falante ideal, de uma lingua homogénea,
mas ao definir lingua desconsiderando as particularidades do falante e o
pluralismo linguistico, essa definicdo torna-se obsoleta, visto que dificil-
mente sera aplicada a um grupo ou comunidade real. O autor critica a pos-
tura da linguistica em considerar a questdo da identidade como algo paci-
fico e a lingua como algo uno. Apds a discussao, apresenta sua nocéo de
identidade:

A identidade de um individuo se constréi na lingua e através dela. Isso sig-
nifica que o individuo ndo tem identidade fixa anterior e fora da lingua. Além
disso, a construgdo da identidade de um individuo na lingua e através dela de-
pende do fato de a propria lingua em si ser uma atividade em evolucéo e vice-
versa [...] as identidades em questdo estdo sempre em estado de fluxo. (RAJA-
GOPALAN, 1998, p. 41)

Apds exposicdo acima de conceitos sobre a leitura e identidade,
cabe a reflexdo: Que parametros utilizam os professores, os livros didati-
cos, as escolas, 0s governos para avaliar a leitura dos alunos? Em que
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circunstancias as identidades estdo sendo refletidas? As identidades sdo
levadas em consideragdo?

A urgéncia em levar essa questdo a discussao nas escolas, leituras
e avaliaces se justifica pela transformacéao pela qual 0 mundo passa e pe-
las mudancas que ocorrem na sociedade. A diversidade presente nas esco-
las representa essa necessidade real em levar em consideragéo que as iden-
tidades devem ser respeitadas e dialogadas. Nesse sentido, um mesmo
texto pode ter uma denotagdo para um aluno e outra denotacéo para uma
aluna; pode ter uma denotacdo para um aluno negro e outra denotacdo para
um aluno branco; uma denotacdo para um aluno que reside no centro da
cidade e outra denotacéo para um aluno que reside na periferia da cidade.
Esses pares sdo apenas ilustrativos, pois essa diversidade se apresenta em
muitas outras formas e as identidades podem se misturar quando estas
questdes sdo postas.

4. Letramento, Ensino de Leitura e Formacédo do Professor

Leitura € um evento social e esta inscrita nas praticas de letramento,
0 que significa que é uma forma de interacdo em que o sujeito se vé como
agente na sociedade. Os conceitos de leitura apresentados por Kleiman
(2008), Koch (2007) e Martins (1994) se inserem em uma perspectiva in-
teracionista com bases nos estudos linguisticos que pressupdem o apren-
dizado como uma prética construida.

Além de entender o conceito de leitura, também é importante en-
tender como se da a relagdo entre a pratica de leitura e as praticas de letra-
mento definido por Soares (2004) como:

Letramento é palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da
educacdo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgi-
mento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e
nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que
ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendiza-
gem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabeti-
zacdo. Esses comportamentos e praticas sociais de leitura e de escrita foram
adquirindo visibilidade e importancia a medida que a vida social e as atividades
profissionais tornaram-se cada vez mais centradas na e dependentes da lingua
escrita, revelando a insuficiéncia de apenas alfabetizar — no sentido tradicional
—acrianca ou o adulto. (SOARES, 2004, p. 96)

Torna-se importante adotar a no¢ao de leitura na perspectiva do le-
tramento porque este pressupde as praticas sociais. A importancia da lei-
tura € indiscutivel em qualquer &mbito. Em qualquer tempo e em qualquer
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condicdo, ter o dominio das letras implica em ter destaque social. Essa
afirmacédo nao esta relacionada ao poder financeiro, mas ao poder cultural
e intelectual. Enquanto mais I€, mais condicdes tem o leitor de desenvolver
sua capacidade cognitiva:

Saber ler e escrever, ja entre 0s gregos e romanos, significava possuir as
bases de uma educagdo adequada para a vida, educagdo essa que visava ndo s6
ao desenvolvimento das capacidades intelectuais e espirituais, como das apti-
ddes fisicas, possibilitando ao cidaddo integrar-se efetivamente a sociedade, no
caso a classe dos senhores, dos homens livres (MARTINS, 1994)

A atividade de ler ndo ¢ algo tdo simples quanto se parece. Koch
(2007) destaca, em sua definicéo, que a leitura € uma atividade complexa,
de produgdo de sentidos e que acessa “um conjunto de saberes no interior
do evento comunicativo” e leva em conta as experiéncias e os conheci-
mentos do leitor, “orientados por nossa bagagem sociocognitiva”, apre-
senta estagios de desenvolvimento que envolve desde a decodificacdo até
a compreensdo do texto, e isto implica dialogar com o texto fazendo rela-
¢Oes do conhecimento prévio e do novo apontado no texto:

E por isso que a leitura é considerada um processo interativo, no sentido de
que os diversos conhecimentos do leitor interagem em todo momento com o
que vem da pagina para chegar a compreensdo. A leitura ndo é apenas a analise
das unidades que séo percebidas para, a partir dai chegar a uma sintese. (KLEI-
MAN, 2008, p. 17-18)

Nessa interacdo, as relacdes estabelecidas entre o que é dado no
texto e o conhecimento ja processado pelo leitor precisam ser motivadoras
a ponto de despertar o desejo de conhecer o texto. Apoés a entrada da cri-
anca na escola, em algum momento da vida escolar, o processo ou as ati-
vidades de leitura tornam-se desmotivadoras para os alunos. Em um dos
documentos oficiais que regulamentam o ensino no Brasil, os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s, hd uma referéncia a essa ocorréncia e
uma das possiveis razoes:

Tradicionalmente, a escola brasileira vem adotando essa Ultima perspectiva
[prescritiva] no ensino de Lingua Portuguesa, sem se preocupar necessaria-
mente em articular as prescrig@es tipicas dessa abordagem gramatical com as
préaticas de leitura e produgdo de textos orais e escritos. O resultado dessa pos-
tura é que a maioria dos alunos ndo entende o porqué de se apresentarem tantas
regras sem que haja uma aplicacéo pratica delas na linguagem que usualmente
utiliza. (PCN+ Orienta¢des Educacionais complementares aos Parametros cur-
riculares nacionais, p. 82)

A leitura e demais atividades realizadas na escola devem apresentar
uma motivagdo para o aluno, e isso pode comecar por incluir propostas
sob a perspectiva do letramento que tenham engajamento com as praticas
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sociais de leitura e escrita. Assim, os alunos poderdo perceber claramente
a importancia de aplicacdo das regras, pois as mesmas estardo contextua-
lizadas.

H& uma complexidade no processo de aquisi¢ao da leitura que pode
parecer natural, mas envolve mdltiplas atividades cognitivas que se inter-
relacionam e ajudam a promover o sentido do texto. Quando a atividade é
isolada e fora do contexto, a compreensao torna-se ainda mais dificil para
o leitor.

Apenas conhecer os padrdes de escrita ortograficos ndo é garantia
de leitura. A leitura acontece quando sdo associados os elementos graficos
aos elementos que o leitor traz da sua histdria. H4, entdo, um processo de
interacdo entre o leitor, o texto e o autor de forma dindmica e mutavel,
sendo que o autor e o leitor sdo sujeitos sociais (ORLANDI apud KLEI-
MAN, 2008, p. 33). E necessario enfatizar a importancia da “leitura de
mundo” para a realizag@o da leitura do texto escrito, por meio desse artifi-
cio, é possivel que leitores diferentes realizem leituras diferentes do
mesmo texto. Isso acontece devido as significagdes atribuidas ao texto no
momento da leitura através das associacdes com as proprias experiéncias
vividas.

No Ensino Médio, grande parte dos alunos ja atingiu os primeiros
estagios de aprendizagem da leitura, a decodificagdo. Entdo, devem ser
trabalhados os estagios de interpretacdo e compreensdo, envolvendo o co-
nhecimento de mundo do leitor e o conhecimento de mundo que deve ser
apresentado a ele por meio da pratica da leitura. Sabe-se que no Ensino
Meédio, os alunos estdo na fase da adolescéncia e seus interesses estéo vol-
tados para aquilo que faz parte do seu universo, a seguir apresenta-se a
necessidade de olhar para a questdo do sujeito do Ensino Médio:

Entender as angustias dos jovens que estudam nas escolas publicas brasi-
leiras de Ensino Médio, especialmente nas de periferia, é essencial para condu-
zirmos nossas praticas em sala de aula. E essas angustias sdo o tempo todo evi-
denciadas pela forma como se constrdi a dindmica interacional nas salas de aula.
Né&o sdo questdes retdricas as levantadas pelos nossos alunos, nem séo por acaso
os altos indices de evasdo e retengdo, mas uma forma de esses jovens expressa-
rem a insatisfagdo com as diferencas sociais, com a falta de oportunidade para
o futuro e com o modelo de ensino pautado na legitimagao de saberes da elite e
da limitacdo interacional a eles imposta pelo proprio sistema educacional.
(CARDOSO, 2012, p. 32-3)

Lajolo (1997 apud LINHARES; LOPES, s/d) afirma que o pro-
blema do baixo rendimento em leitura ndo é proprio da atualidade, ele se
faz presente na tradicdo cultural do brasileiro como resultado das
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condicOes precarias de um pais com muitas questfes a serem resolvidas.
Para mudar essa realidade, é de fundamental importancia explorar o nivel
semantico da leitura, quando se busca o significado do texto, pois, “O in-
dividuo que ndo chega ao estagio de ler para aprender ndo adquire autono-
mia para transitar com desenvoltura num universo de aprendizagem alta-
mente letrado” (SIQUEIRA; ZIMMER, 2006, p. 34).

Os documentos oficiais que apontam a importancia da leitura ndo
fazem mencdo a desproporcionalidade dos niveis de aprendizado em que
os discentes se encontram. Embora os documentos apontem boas propos-
tas e reflexdes sobre os eixos da area de linguagens, é necessario refletir
sobre casos que ndo atingiram o nivel desejado. E com esses muitos alunos
que a escola e a sociedade devem se preocupar. Como se pode observar no
trecho a seguir, é considerado que todos os leitores da mesma etapa se
encontram no mesmo nivel.

(...) pode-se ainda dizer que, por meio das atividades de compreenséo e produ-
¢do de textos, o sujeito desenvolve uma relagéo intima com a leitura — escrita —
, fala de si mesmo e do mundo que o rodeia, o que viabiliza nova significagéo
para seus processos subjetivos. (BRASIL, 2004)

Considerar que os alunos da mesma série estdo também no mesmo
nivel de aprendizado ¢ 0 mesmo que ignorar uma parcela de alunos que
necessitam de maior atencdo da escola. As lacunas deixadas por fatores
como a precariedade das condigdes socioecondmicas ndo podem ser des-
prezadas na escola. Trata-se de fazer com que esses alunos tenham acesso
a um direito que ha tempos vem sendo negligenciado pelo poder publico e
pela sociedade.

As atividades de leitura interferem de modo positivo na vida do
leitor, por isso, é urgente um olhar critico acerca dos sujeitos da educacéo
e suas reais necessidades em processo de aquisi¢do da leitura, pois, se 0
estdgio em que o sujeito se encontra for desconsiderado, todo o esforgo
sera invalido. Partindo-se dessa observacéo, sera possivel formar leitores
autdbnomos, como apresenta as Orientagcdes Curriculares Para o Ensino
Meédio (2004): “A logica de uma proposta de ensino e de aprendizagem
que busque promover letramentos multiplos pressupde conceber a leitura
e a escrita como ferramentas de empoderamento e inclusdo social.”.

A partir do que foi exposto sobre a leitura e sua importancia para a
construgdo de uma sociedade mais justa e mais igual, € necessario ter em
mente que a escola precisa formar leitores criticos que védo fazer uso da
leitura nas vérias esferas da sociedade onde esse dominio for necessario.
A escola é o local privilegiado de formacdo leitora tanto para alunos,
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quanto para professores. Assim, é o espaco onde o professor pode e deve
associar seus conhecimentos tedricos a pratica e propor a leitura como uma
pratica dialdgica.

As abordagens de leitura consideram o sujeito como um ser atuante
na sociedade. Por isso, € necessario considerar que, para o leitor atuar na
sociedade em que vive, é preciso desenvolver a percepcao critica da lei-
tura, de modo que esta viabilize suas praticas sociais.

Para contribuir na formacéo do leitor, é imprescindivel que haja
objetivos comuns em relagdo a leitura em todos os contetidos ou discipli-
nas e ndo apenas nas aulas de lingua portuguesa. A prética de leitura deve
ser “a extensdo da escola na vida das pessoas para que elas sejam capazes
de entender a sociedade em que vivem” (CAGLIARI, 1994, p. 25 apud
OLIVEIRA et al,, s.d., p. 2).

Para isso, a leitura deve, antes de tudo, fazer sentido na vida do
leitor. O texto deve servir de reflexdo para o sujeito indagar o mundo. A
associacdo dos conhecimentos prévios ao que é apresentado de novo no
texto vai contribuir para a interpretagdo do que o texto apresenta e para as
indagacBes que vao surgir a partir do novo. A reflexdo também promove
releituras de conceitos pre-definidos e contribui para a reconstrucdo do
sentido.

Apesar disso, a formagdo de leitores na escola ndo caminha como
é preconizado acima. Leitura é um assunto multidisciplinar pesquisado em
varios campos: da linguistica, da educacdo, da psicologia, da histéria, etc.
Com tantas ramificagOes de estudo, pode-se concluir que ndo é um pro-
blema de féacil resolucdo. Haja vista a quantidade de trabalhos e pesquisas
realizados na area e 0s resultados ainda ndo apontam melhoras significati-
vas, como aponta a pesquisa de Alves (2012) realizada através de obser-
vagdes de aulas de leitura.

A autora verifica que as praticas de leitura na escola ndo exploram
estratégias que levem o aluno a desenvolver sua capacidade leitora. Geral-
mente as atividades estdo centradas em praticas que ndo fazem sentido
para o aluno leitor, como bem colocam:

(...) muitas vezes, tais praticas inibem essa capacidade leitora do aluno porque
ele ndo constréi sentido para aquilo que faz, ou seja, ndo sabe por que estéa lendo
ou para que &, e a leitura sem objetivos, como bem reconhece Kleiman (1996),
deixa de ser leitura. (ALVES, 2012, p. 49)

Alves aponta, ainda, que as leituras se pautam na codificacéo e de-
codificacdo, como se a unidade do texto dependesse apenas disso. Assim,
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a atividade de leitura se concentra em identificar palavras soltas no texto
ou pronunciar corretamente as palavras do texto sem fazer o exercicio que
cabe ao leitor de transpor o texto e construir significados.

A grande questdo é que a pluralidade de sentidos nos textos raramente é
levada em conta no espaco da sala de aula. Em geral, os alunos partem da crenga
de que os sentidos estdo depositados prontamente nos textos dos autores consa-
grados e a fungdo deles enquanto leitor é simplesmente buscar respostas para
questdes 6bvias no texto. (ALVES, 2012, p. 49)

A leitura, como apresentada acima, torna-se uma atividade meca-
nica, sem objetivo e consequentemente desmotivadora. Esta pratica, ao
longo dos anos escolares, forma alunos que nao desenvolveram suas habi-
lidades de leitura ao nivel que deveria para torna-los leitores criticos de
textos que apresentam maior complexidade. E assim, os professores da
educacdo basica reclamam dos alunos que ainda ndo leem, os professores
da universidade reclamam dos alunos universitarios que tem dificuldade
em leitura, e assim o problema segue.

Encontrar as falhas tem sido um trabalho recorrente na literatura, o
que ainda pretende-se encontrar ¢ a “formula magica” que vai mudar o
cendrio da leitura no pais. Uma mudanga no cenario da leitura, sem divida,
seria seguida de muitas outras mudancas consequentes do resultado da me-
Ihora das capacidades de leitura no Brasil.

Algumas contribui¢des sdo necessarias para que a “magica” se con-
cretize, dentre elas estd a formacédo de professores para o ensino da leitura.
E evidente que essa formagao deve ser mais aprofundada em cursos como
pedagogia e letras, porém, é necessario que 0s cursos de habilitagdo em
geral disponibilizem na sua grade de ensino uma disciplina sobre leitura e
formacé&o de leitores.

Estudos sobre a formacdo de professores apontam que os estudan-
tes universitarios sdo vistos como o leitor ideal, que, ao adentrarem o es-
paco académico ja dominam as habilidades de leitura e, portanto, ndo apre-
sentam dificuldades em ler. H4 um descompasso nessa acep¢ao, pois, se 0
leitor do Ensino Médio sai desta etapa com problemas em leitura, certa-
mente continuara apresentando problema no ensino superior (FARIAS et
al, 2012).

Segundo estudos de Dalvi (2011), esse embate perdura até o final do curso
e os alunos saem das licenciaturas com a nogdo de que o que lhes foi ensinado

sobre leitura ndo proporcionou os conhecimentos suficientes & fungéo de en-
sind-la em sala de aula. (FARIAS et al, 2012, p. 37)
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Dalvi (2011 apud FARIAS et al 2012) justifica que ha uma expli-
cacdo historica e isso ocorre devido ao modelo de licenciatura baseado em
modelos europeus com formacédo técnica e pouco reflexiva que foi implan-
tado no Brasil, “resultou ‘do modelo europeu’ ajustado a ‘postura politica
e ideolodgica’ da “classe conservadora’ (FARIAS et al, 2012, p. 37).

Em contraposicdo a esse modelo, ha 0 modelo pautado na reflexéao-
acdo que resume em refletir a prépria pratica. neste modelo, os estagios
tornam-se fundamentais para que o estudante em formacéo analise o con-
texto e as possibilidades e ainda reflita, dentro da academia, a sua pratica
e a do professor observado.

Na sala de aula, o professor, além de saber o que é ler e 0 que é
necessario para realizar a leitura, também precisa saber que esta é uma
atividade complexa, que envolve varios fatores e ndo acontece de uma hora
para outra, ela exige pratica. E enquanto mais pratica, melhor.

Mas, embora discuta, durante o seu processo de formacéo, as ne-
cessidades para o ensino e realizacdo de leitura, o professor da educagéo
bésica, sobretudo da escola publica, encontra alguns dificultadores para a
efetivacdo do seu trabalho:

Em suas pesquisas, Silva (2002, p. 86), conclui e relata trés pontos preocu-
pantes em relagdo ao professor: formagao precaria e empobrecimento continuo
de suas condigdes para a pratica de leitura e para a participacdo na cultura em
geral; apego quase exclusivo ao procedimento giz e lousa em funcéo da inexis-
téncia de bibliotecas escolares e/ou tecnologia de apoio ao trabalho; negacéo da
histéria pessoal construida ao longo da experiéncia docente - ideologia tecni-
cista que leva o professor a cultivar receitas prontas para problemas de ensino
e aprendizagem, sufocando a autonomia e piorando a mentalidade do magistério
brasileiro. (SILVA, 2015, p. 15)

Nos bancos da universidade, os futuros professores aprendem teo-
rias que refletem a necessidade de ensinar leitura de forma contextuali-
zada, que promova a reflexdo e forme sujeitos criticos, como alids, tem
sido discutido ao longo deste trabalho. Os estudos sobre leitura tendem a
mostrar os problemas acerca do ensino confrontando os resultados das ava-
liacGes em leitura e o trabalho docente. O espago da sala de aula é o local
onde professor e aluno tem a oportunidade de colocar em prética toda a
teoria sobre a leitura, no entanto, o que se observa € a repeticao dos erros
ja apresentados.

5. Leitura no PISA

O PISA é o Programa Internacional de Avaliacéo de Estudantes co-
ordenado pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
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Econdmico (OCDE), que acontece a cada trés anos. “O PISA avalia o que
alunos de 15 anos, no final da educacédo obrigatéria, adquiriram em relacéo
a conhecimentos e habilidades essenciais para a completa participacdo na
sociedade moderna” (INEP, p. 18).

Do Programa, participam alunos que correspondem a faixa etaria
entre 15 anos e trés meses e 16 anos e dois meses. A avaliacdo compreende
trés areas: Ciéncias, Matematica e Leitura, sendo que a cada aplicacao,
uma area é enfatizada. Os paises que realizam a avaliacao totalizaram, em
2015, 70 paises divididos em paises membros e paises parceiros da OCDE,
sendo que 35 paises sao membros e 35 sédo parceiros, grupo no qual o Bra-
sil esta incluido desde o0 ano 2000.

Em 2018, a aplicacéo pretendia avaliar 19000 (dezenove mil) alu-
nos de 661 escolas. De acordo com o 6rgdo responsavel pela aplicagdo das
provas no Brasil, o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais Anisio Teixeira), serdo 33 alunos de cada escola selecionada. A
publicagdo posterior & aplicacdo afirma que cerca de 13000 estudantes de
661 escolas foram avaliados, dado consideravelmente menor do que o nd-
mero de alunos presumido pelo érgéo.

No ano de 2018, “novos itens de leitura serdo desenvolvidos exclu-
sivamente para a aplicacdo em computador, considerando habilidades de
leitura no mundo digital” (INEP, p. 20).

Nessa trajetoria de 15 anos realizando as avaliagBes, ndo houve
avancos nos resultados, como mostra o quadro apresentado adiante. Os
dados da ultima aplicagdo, em 2018 ainda ndo foram divulgados.
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Quadro 2 — Médias e medidas de erro padrao dos paises selecionados por edigéo, leitura
— PISA 2000-2015"6

Pais. 2000 2003 2006 2000 2012 2015
[Média | EP° | EP* | Média | EP® | EP® | Média | EP" | EP® | Média | EP" | EP- | Média | EP* | EP> | Média | EP"
Canada 534 | 16| 70| 528 | 1.7 | 67 | 527 | 24| 7.0 | 524 | 15| 37| 523 | 19 | 56 | 527 | 23
Finiandia 546 | 26| 73| 543 | 1.6 | 56 | 547 | 21| 6,9 | 536 | 23 | 41| 524 | 24 | 58 | 526 | 25
Coreia do Sul 525 | 24| 72| 534 | 31 62| 55 | 38| 7.6 | 538 | 35| 48| 536 | 39| 65| 517 | 35
Portugal 470 [ 45| 82| 478 | 37 |65 | 472 | 36| 7.5 | 488 | 31 | 46| 488 | 3.8 | 65 | 498 | 27
Eslados Unidos 504 | 7.0 98| 495 | 3.2 | 6.3 E — | - | 500 |37 |50 498 | 37 |64 | 497 | 34
Espanha 493 | 27| 73| 481 | 26 | 60 | 461 | 22| 7.0 | 481 | 20| 40| 488 | 19 | 56 | 496 | 2.4
Chile 410 | 36| 7.7 - — [ - | 442 | 50| 83| 449 | 31| 46| 441 | 29 | 6.0 | 459 | 26
Uruguai B ~ | - | %34 |34 |64 413 | 34| 74| 426 | 26| 43| 411 | 3.2 | 6.2 | 437 | 25
Costa Rica - - - - - - - - |- [ %43 [3z [ 47| 441 |35 |63 | 427 | 26
Coldmbia - - - - - | - | 38 [ 5183 413 |37 50| 403 | 34 |63 | 425 | 29
México 422 [ 33 76| 400 | 41 68| 410 | 31| 7.3 | 425 | 20| 40| 424 [ 15|55 | 423 | 26
Brasil 306 | 31| 75| 403 | 46 | 7.1 | 393 | 37 | 7.6 | 412 | 27 | 44| 407 | 20 | 56 | 407 | 28
Peru 327 | 44| &1 - B B — | - | 370 |40 53| 384 | 43 | 6.8 | 398 | 29
Reptblica B - - B B - - - B — [ - [ 388 |31
Dominicana

Entre os setenta paises, participantes em 2015, o Brasil ficou na 592
posicdo em leitura. O objetivo do PISA, segundo portal do Instituto Naci-
onal de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)’ é:

produzir indicadores que contribuam para a discussao da qualidade da educagéo
nos paises participantes, de modo a subsidiar politicas de melhoria do ensino
basico. A avaliagdo procura verificar até que ponto as escolas de cada pais par-
ticipante estdo preparando seus jovens para exercer o papel de cidaddos na so-
ciedade contemporéanea. (INEP)

No entanto, embora um dos objetivos seja subsidiar as politicas pu-
blicas de forma a melhorar a qualidade da educacéo, ha estudos que criti-
cam o “ndo uso” dos resultados do PISA, sendo o Programa utilizado ape-
nas para aproximar o pais dos outros paises da OCDE, para estabelecer
uma meta para o IDEB e imprimir experiéncia ao pais de participagdo em
avaliacdo de larga escala. Segundo Araujo e Tendrio (2017, p. 346), ava-
liacdo educacional é uma atividade que envolve o diagnéstico e o uso de
resultados para melhoria da qualidade da educagdo, além de produzir um
retrato do sistema educacional mostrando onde e como agir para preencher
as lacunas ainda existentes. Caso os dados obtidos pelo PISA fossem

116 Extraido de: Brasil no PISA 2015: anélises e reflexdes sobre o desempenho dos estudan-
tes brasileiros, p. 128-9. Disponivel em: < http://download.inep.gov.br/acoes_internacio-
nais/pisa/resultados/2015/pisa2015_completo_final_baixa.pdf>. Acesso em: 24 maio 2018.

WDisponivel em: <http://inep.gov.br/pisa>. Acesso em: 15 maio 2018.
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analisados e utilizados para promover politicas publicas educacionais, se-
ria possivel perceber alguma melhoria pelo menos nas areas avaliadas.

Sobre a leitura, o PISA a define como decodificacdo e leitura em
voz alta, por isso, essa definicdo ndo encontra abrangéncia no Programa.
Sendo assim, para avaliar as habilidades de leitura exigidas e que acompa-
nhem as mudancas na sociedade, o termo “letramento em leitura” é mais
apropriado, pois alcanca uma dimensdo maior daquilo que o PISA pre-
tende avaliar visto que a avaliagdo envolve habilidades de interacdo que
sdo construidas ao longo da vida e em variadas situagdes, a OCDE (2016)
define letramento em leitura: “refere-se a compreender, usar, refletir sobre
e envolver-se com os textos escritos, a fim de alcangar um objetivo, de-
senvolver conhecimento e potencial e participar da sociedade”.

A construcéo dos significados é um resultado de interagdo do leitor
com o texto em que, através de conhecimentos prévios e das pistas textu-
ais, se da a compreensdo, tanto no meio impresso como no meio digital. A
OCDE entende que o desenvolvimento das habilidades do letramento em
leitura contribui para toda a vida do estudante, na vida académica, profis-
sional e para sua participagdo ativa na comunidade, na economia e na vida
cotidiana. Entende ainda que o dominio das habilidades do letramento em
leitura contribui para o desenvolvimento da economia do pais, pois o de-
senvolvimento dessas habilidades é ilimitado e aplicado a diversas finali-
dades.

Em 2015, a avalia¢do se constituiu em trés caracteristicas do letra-
mento em leitura: Situacgdo (contexto); texto (refere-se aos materiais lidos);
aspecto (envolvimento do leitor com o texto).

O relatério de Analises e reflexdes sobre o desempenho dos estu-
dantes brasileiros no PISA diz que:
No Brasil, o investimento que se faz hoje na leitura como competéncia es-
tratégica para o sucesso dos estudantes na escola e na vida ainda é muito timido
em relagdo ao que se poderia fazer. A principio, deve-se considerar que ensinar

a ler é uma responsabilidade da escola como um todo, conforme mencionado
na Se¢ao ‘Indice Delta por situagdo’. (INEP, p. 123)

Além de apontar o investimento em ensino de leitura como insufi-
ciente, ainda acrescenta que o ensino de leitura ndo é exclusividade das
aulas de lingua portuguesa, e que o uso da leitura como forma de introduzir
conteddo é um equivoco porque considera que as habilidades de leitura
ja foram concretizadas.
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No PISA, a leitura é uma pratica reconhecida e valorizada, pois su-
pde esta atividade como competéncia para a vida futura do cidadéo.

Sendo assim, a escola tem de cumprir seu papel de preparar os estudantes
para a vida cidadd, desenvolvendo um trabalho que faca deles leitores criticos,
aptos a compreender textos produzidos nas diferentes esferas da sociedade, con-
siderando o contexto dessas producdes. (INEP, p. 124)

E inegavel o poder social da leitura e a tarefa da escola em desen-
volver essa pratica de modo a formar um leitor cidaddo, que vai fazer uso
dessa pratica em sua vida. No entanto, no que diz respeito as praticas de
letramento e a nocdo de identidade vistas anteriormente, faz-se necessario
refletir os resultados das avaliagdes em um pais com tamanhas distor¢Ges
sociais, culturais e educacionais. E preciso considerar que o Brasil é um
pais de grandes propor¢des, com culturas diversificadas.

As préticas de letramento realizadas pelos alunos brasileiros variam
de acordo com sua identidade e esta ndo é necessariamente a identidade
dos alunos dos outros 69 paises participantes do PISA.

Assim, é importante a participacdo dos alunos brasileiros no PISA,
porém, mais importante é a implementacdo de politicas que, a partir da
reflexdo dos resultados obtidos na avaliacdo, crie condi¢fes para que a es-
cola, de forma geral, prepare seus alunos para concorrer com paises eco-
nomicamente estabilizados no cendrio mundial.
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