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RESUMO

O ensino dos fatos gramaticais a partir de frases soltas, descontextualizadas, nio
combina com uma analise critica do ato de comunicagfio, assim como nio garante ao
alunado as ferramentas necessarias ao uso eficiente da lingua. Por outro lado, o texto
nio deve ser reduzido a pretexto para o ensino da gramatica. Nesse sentido, a inter-
cessdo texto e gramatica deve ser inerente a pratica pedagégica nas aulas de Lingua
Portuguesa. Em outra vertente, quando se trata do ensino de literatura, para além das
classificacdes nos respectivos estilos literarios e da pesquisa em torno da biografia dos
autores, as dificuldades parecem aumentar. Com raras exce¢des, o alunado niio apre-
senta cabedal l1éxico que o conduza de modo tranquilo na leitura do texto; principal-
mente, quando tem em mios uma obra do cianone literario. Em func¢io disso, a neces-
sidade de repensar a pratica da sala de aula torna-se exercicio inerente ao oficio do
professor. Por isso, este artigo apresenta algumas analises e propostas para o ensino
da gramatica em intercimbio com o texto literario. Com essa finalidade, o enfoque
deste artigo serd no tratamento das expressdes lexicalizadas, em duas vertentes: a
primeira analisa o tratamento dessas formas em livros didaticos, com o objetivo de
identificar a abordagem desse material linguistico; a segunda propde uma anilise de
cunho semiotico, destacando a importancia linguistico-cultural dessas expressdes. Pa-
ra tanto, busca-se fundamentacfio teérica nos pressupostos de Simdes (2004) e Xatara
e Succi (2008), entre outros, a fim de que se perceba o texto literario classico como ins-
trumento adequado ao ensino da lingua e da cultura brasileiras e, ainda, como pro-
posta de letramento linguistico-literario para alunos do Ensino Bésico.
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1. Introducdo

Uma vez associadas a ideia de falta de discurso proprio, as ex-
pressoes lexicalizadas ndo sio tratadas com o necessario destaque nas
aulas de Lingua Portuguesa. Possivelmente, por apresentarem “o trago
comum da repeti¢do”, sdo consideradas “negativamente como indicativa
de pobreza vocabular (‘lugar-comum’, ‘cliché’, ‘chavao’, ‘frase-feita”) ”
(MENEZES, 2008, p. 302). O trago da repetitividade, inerente a esses
termos, introduz a ideia de que seu uso ndo exige do falante nenhuma
habilidade linguistico-discursiva, assim como ndo expressa “qualquer
fungdo cognitiva ou comunicativa” (MENEZES, 2008, p. 302). Conse-
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quentemente, sua abordagem ndo ¢ significativa no ensino de Lingua
Portuguesa.

Além disso, o fato de se desenvolverem no seio da sociedade, em
meio as praticas discursivas cotidianas, confere a essas expressdes uma
carga cultural, também desprezada pelo ensino. Ressalta-se ainda que,
quando o falante usa uma expressao lexicalizada para dar forma ao seu
pensamento, normalmente, o faz de forma coerente. Ou seja, as expres-
soes sdo usadas no contexto adequado ao sentido pretendido por quem a
enuncia. Logo, ndo se pode afirmar que esse falante ndo desenvolveu
uma fungdo cognitiva ou comunicativa na sua fala.

Nesse sentido, a falta de abordagem dessas formas no ensino da
Lingua Portuguesa deixa de lado a oportunidade de tratamento da carga
expressiva das expressoes lexicalizadas, assim como do aspecto cultural
e da variagdo linguistica. Nesse contexto, a andlise dos fatos gramaticais
tende ao melhor entendimento dos alunos, dado que sua contextualizagao
se aproxima da pratica cotidiana.

Antunes (2009) corrobora essa afirmagdo, quando, na defesa da
indissociabilidade de “lingua, cultura, identidade e povo”, justifica:

O povo tem uma identidade, que resulta dos tragos manifestados em sua
cultura, a qual, por sua vez, se forja e se expressa pela mediacdo das lingua-
gens, sobretudo da linguagem verbal. Dessa forma, ndo ha jeito de se debrugar
sobre cada um desses itens sem visualizar os outros trés e os elos que os
unem. (ANTUNES, 2009, 19)

Em fun¢do disso, parte-se da hipdtese de que a valorizagdo da
identidade linguistica, uma vez que representa a diversidade linguistico-
cultural de um pais de proporgdes continentais, consiste em tema recor-
rente nas propostas didatico-pedagogicas nas aulas de Lingua Portugue-
sa.

No ambito das aulas de Lingua Portuguesa, os chamados difados
populares, quando muito, eram limitados a reescritura por meio da para-
frase. Orientava-se o aluno a reescrever o ditado popular com suas pro-
prias palavras, adequando-o a norma padrdo da lingua, a fim de desen-
volver seu vocabulario. Ndo obstante o valor dessa pratica, constata-se
que o estudo da variag@o linguistica, com seus tragos diatdpicos, diastra-
ticos ou mesmo diafésicos, ndo era levado a efeito com o uso desse mate-
rial linguistico.

As expressoes lexicalizadas comegaram a frequentar as salas de
aulas a partir da contribui¢do do texto literario e, mais fortemente, do ad-
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vento da literatura regional. Contudo, hodiernamente, tém sido relegadas
a segundo plano, ou melhor, ignoradas pelos livros didaticos; cujo conte-
udo, em sua maioria, ndo apresenta sequer uma mencdo. Essa realidade
alerta para alguns pontos importantes: a ndo abordagem da identidade
cultural, a permanéncia da ignoréncia quanto a variedade linguistica e a
incoeréncia dos discursos politico-pedagdgicos.

Em funcdo disso, o objetivo desta investigagdo apresenta duas
vertentes: a primeira consiste na analise do tratamento das expressoes le-
xicalizadas nos livros didaticos do Ensino Fundamental, indicados no
Plano Nacional do Livro Didatico (PLND) para o triénio 2017-2019;
posteriormente sera apresentada proposta de tratamento desse material
linguistico, com vista a identificar a importancia do uso desse contetido
expressional nas aulas de Lingua Portuguesa, com a necessaria interces-
sdo com os fatores culturais.

A segunda vertente deste trabalho apresenta proposta de analise
de algumas das expressdes, elencadas do romance Sdo Bernardo, de au-
toria de Graciliano Ramos (corpus de nossa pesquisa). Essa obra foi pu-
blicada no ano de 1934, durante uma fase do Modernismo na qual se evi-
denciou grande valorizagdo da literatura regional. O aporte lexical, carac-
teristico da regido Nordeste, contribui na configurag¢do do traco regiona-
lista do romance e mostra-se adequado a analise aqui proposta.

O tratamento do material linguistico sera conduzido segundo os
pressupostos tedricos de estudiosos no ambito das expressdes lexicaliza-
das e do léxico, conforme segue.

2. Embasamento teorico

As analises aqui propostas buscam fundamentagdo tedrica nos
pressupostos de Simdes (2004) e Xatara ¢ Succi (2008). A primeira no
campo da analise textual de base Semidtica e a segunda no ambito espe-
cifico dos diversos tipos de expressdes lexicalizadas. Para fins de defini-
¢a0 e de classificacao do corpus, traz-se ao texto, primeiramente, as con-
tribuicoes de Xatara e Succi (2008).

Segundo as autoras, as expressoes lexicalizadas abrangem formas
como: ditado, provérbio, chufa, rifdo e ditério; todas elas cunhadas a
partir de caracteristicas especificas (XATARA, 2008). A despeito do va-
lor que as nomenclaturas apresentam na classificagdo dos termos, a anali-
se ora proposta fara referéncia a forma expressoes lexicalizadas; uma vez
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que clas englobam todas as outras formas, cujo funcionamento, com
maior ou menor grau de flexibilidade, aproxima-se de um vocébulo. Jus-
tifica-se essa escolha também pelo objetivo destas investigagdes que € o
aproveitamento da carga linguistico-cultural dessas expressdes, sem a
preocupagdo com a nomenclatura, nem com as nuances que as distin-
guem. Ressalte-se, no entanto, que outros termos poderdo ser usados, ca-
so se mostrem necessarios ou quando fizerem parte da citacdo de outros
autores.

Dessa forma, a definigdo de Xatara e Succi para proverbio, serve
como base aos propositos deste trabalho, uma vez que ¢ também uma ex-
pressao lexicalizada. Segundo a autora,

Provérbio ¢ uma unidade Iéxica fraseologica fixa e, consagrada por de-
terminada comunidade linguistica, que recolhe experiéncias vivenciadas em
comum e as formula como um enunciado conotativo, sucinto e completo, em-

pregado com a func@o de ensinar, aconselhar, consolar, advertir, repreender,
persuadir ou até mesmo praguejar. (XATARA; SUCCI, 2008, p. 35)

Na analise e classificagdo das formas no &mbito do provérbio, Xa-
tara e Succi (2008) propdem alguns critérios, sdo eles: frequéncia, lexica-
lizagdo, cristalizacdo do passado, tradi¢do, universalidade, fun¢do de
eufemismo, autoridade, polifonia, ideologia, contexto e intertextualidade,
conotagdo, denotagdo e cristalizacdo, sinonimia e antonimia, humor,
criatividade e crengas, moral da historia e aspectos estruturais. Desses,
serdo priorizados aqueles que vdo ao encontro da presente proposta de
analise, a saber: tradi¢do, autoridade, polifonia, ideologia, contexto ¢ in-
tertextualidade.

No que diz respeito ao critério tradicdo, Xatara e Succi afirmam
que “Aprender provérbios significa reforcar a propria identidade nacio-
nal” (XATARA e SUCCI, 2008, p. 38). Desse modo, o uso de provérbio,
ou expressdes lexicalizadas, confere ao falante uma identidade; seja com
um mundo macro, no caso da identidade nacional, ou micro, no caso da
identidade local, regional ou mesmo de uma pequena comunidade.

Nesse caso, o peso da tradigdo, visto como aspecto positivo, traz
consigo a aparéncia de autoridade diante do que foi dito. Percebe-se aqui
a presenga de outro critério, o da autoridade; ja que o uso de expressoes,
que estdo em vigor no meio social, traz o aspecto de autoridade do falan-
te em relag@o ao seu interlocutor. Analisando essa afirmagdo em relagdo
ao corpus proposto, observa-se que, por diversas vezes, Paulo Honorio,
protagonista do romance Sdo Bernardo, usa desse recurso para se impor
em relacdo a seus adversarios. O personagem usa expressdes correntes
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em sua cultura para dar respaldo a sua fala. Nas palavras de Xatara e
Succi,

Se alguém cita um provérbio, revela-se em uma condi¢do de igualdade ou
superioridade para com o seu interlocutor, pela posse da sabedoria universal.
O provérbio funciona como uma citagdo, porque se tomamos por empréstimo
uma ideia estabelecida, da respaldo aquilo que se quer argumentar. (XATA-
RA; SUCCI, 2008, p. 39)

Com a intengdo de escrever sua propria historia, Paulo Honodrio
transfere essa atribui¢do a terceiros porque, segundo ele, nao tem conhe-
cimento gramatical nem estilistico, por isso ndo tem capacidade para as-
sumir essa atividade. Contudo, o proprio personagem assume a escrita de
suas memorias valendo-se dos seus proprios recursos (Sdo Bernardo,
1972, p. 64). Desse modo, percebe-se que o uso das expressoes lexicali-
zadas confere tom de verdade e de autoridade a fala do narrador, uma vez
que, por si s6, ndo escreveria uma linha.

Ainda nesse contexto, a expressdo lexicalizada denota mais uma
das caracteristicas elencadas por Xatara e Succi: a polifonia. Enunciado
discursivo e persuasivo, a expressdo lexicalizada é constituida “por fios
de varios discursos e reveste-se na voz da coletividade, podendo falar pe-
las institui¢des, pelos grupos sociais” (XATARA; SUCCI, 2008, p. 40).
Desse modo, ha que se ler nas entrelinhas, para identificar a ideologia
subjacente as expressoes.

Exemplificando com o corpus, traz-se a fala do protagonista que,
num momento de crise de ciimes em relacdo a sua esposa, expressa seu
ponto de vista quanto a figura feminina, quando se pronuncia da seguinte
forma: “mulher ndo vai com carrapato porque nao sabe qual ¢ o macho”
(Sdo Bernardo, 1972, p. 209). Seu preconceito nio se limita a sua esposa,
estende-se a toda e qualquer mulher, fato que pode ser observado pela
auséncia no artigo definido. Nesse trecho da obra, percebe-se claramente
o critério da ideologia.

No ambito do contexto e da intertextualidade, Xatara ¢ Succi fa-
lam da necessidade da abordagem linguistico-cultural dessas expressoes.
Segundo as autoras, “O provérbio nunca é desvinculado do discurso, de
um contexto, quer dizer, nunca se da isolado (...)” (XATARA; SUCCI,
2008, p. 42). Por isso, para a compreensao e uso eficiente do provérbio
denotam um “conhecimento prévio de mundo por parte do leitor (...)”
(XATARA; SUCCI, 2008, p. 42); ou seja, necessita de uma imersdo na
cultura, no seio da qual surgiu a expressao lexicalizada.
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O carater subjetivo dos critérios citados por Xatara dificulta sua
identificagdo no texto. Por isso, carecem de uma analise semidtica que
conduz ao sentido proposto e a possibilidade de ler nas entrelinhas. Em
funcdo disso, para identificar a forma como os referidos critérios sdo en-
contrados nas expressdes elencadas, propde-se a andlise dos signos ver-
bais a partir da Teoria da Iconicidade Verbal, doravante TIV (SIMOES,
2009). Nesse sentido, importa trazer ao texto os fundamentos dessa pro-
posta.

No ambito dos estudos lexicais, traz-se a contribui¢do de Simdes
(2004), cujos estudos de base semidtica proporcionam uma abordagem
significativa em relagdo a formagao das expressoes lexicalizadas, em es-
pecial as caracteristicas linguistico-culturais que as constituem. Desse
modo, propde-se uma analise lexical segundo os estudos de Simdes
(2004 ¢ 2009), apresentados a seguir.

Em Lingua e Cidadania: novas perspectivas para o ensino (SI-
MOES, 2004), a autora propde cinco niveis de andlise do texto: fono-
ortografico, 1éxico-semantico, linguistico-cultural 1 — com foco na sele-
¢do lexical, linguistico-cultural 2 — com foco nas isotopias e epistemolo-
gias — e linguistico-semidtico. Desses, serdo trabalhados os dois niveis no
ambito da analise linguistico-cultural.

Nivel de analise Fato textual Fendmeno observavel
. Variago de grafia A Marcas dialetais do sujeito do
Fono-ortografico Mudangas morfofonémicas

. discurso
Homofonia e homografia

Implicagdes na compreensido do
texto e na pluralidade de inter-
pretacdes

Adequagdo temadtica, dialetal e
textual (fungdo & estilo)
Atemporalidade do texto litera-

Sinonimia, homonimia,

Léxico-semantico . . .
Polissemia, ambiguidade

Linguistico-cultural
@
Linguistico-cultural

Selegdo lexical

?) Isotopias e epistemologias rio & pontualidade de leituras
criticas
L Selegdo do tipo signico Avaliacdo da iconicidade (local:
Linguistico- . . o
. Diagramagdo imagética ¢ | em partes do texto; e global: no
semidtica .
metaforica texto como um todo)

Tabela 1 — quadro de anélise lexical (SIMOES, 2004, p.106).

No processo de leitura do texto, destaca-se a importancia da sele-
¢do lexical em fung¢do do projeto comunicativo do falante. A escolha do
vocabulo na constru¢do do texto desenha, no tecido textual, as pistas de
significagdo a serem seguidas pelos possiveis leitores para a compreen-
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sdo do que se l&. Dessa forma, o léxico adequado a mensagem proposta
conduz o leitor no processo de significacdo esperado. Além disso, essa
mesma selegdo lexical ganha relevancia no nivel linguistico-cultural,
uma vez que permite a progressao tematica do texto, cuja base se desen-
volve nas isotopias propostas pelo autor e resgatadas no ato de leitura.

Simdes propde também a analise dos signos linguisticos, calcados
no potencial signico do léxico componente do texto. Dessa forma, a TIV
(SIMOES, 2009) propde a analise da carga iconica e indicial do 1éxico
que compde a trama textual. Segundo a pesquisadora, a plasticidade do
icone representa por similaridade outro objeto, podendo ser, inclusive,
uma ideia ou ideologia. O indice, por sua vez, “conduz o raciocinio a
uma interpretagio por contiguidade” (SIMOES, 2009, p. 77). Desse mo-
do, Simdes defende que o Iéxico de um texto é representativo “de usos e
costumes diversos” e também de opinides discursivas (SIMOES, 2009, p.
78).

Em fungdo do exposto, pretende-se desenvolver a analise do cor-
pus em perspectiva linguistico-cultural a fim de somar esfor¢os no ensino
de Lingua Portuguesa associada aos fatores culturais dos quais participa
ativamente.

3. Anadlise do corpus

Como falado inicialmente, este trabalho apresenta duas partes na
analise de corpus. A primeira dedica-se a investigacao do tratamento da-
do pelos livros didaticos propostos pelo PNLD, a fim de que se trace um
panorama da abordagem das expressoes lexicalizadas no ambito do Ensi-
no Fundamental. A segunda parte, dedica-se a apresentacdo de proposta
didatico-pedagogica para o ensino da lingua portuguesa, em torno das
expressdes lexicalizadas, a partir de uma analise linguistico-literaria.

Antes da analise dos livros didaticos, impde-se ressaltar as diretri-
zes estabelecidas pelo Ministério da Educagdo para o ensino da lingua
portuguesa em todo o territorio brasileiro. Em funcdo disso, serdo apre-
sentadas as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

Ainda na introdugdo aos PCN, destaca-se a necessidade de ade-
quacdo do ensino de lingua portuguesa a diversidade regional e cultural
do pais. O texto afirma que

Cadernos do CNLF, vol. XXII, n. 03, Textos Completos, Tomo II. Rio de Janeiro: CiFEFiL. 186



Gercedlo Pomenense de Gotudos O}'%W e W

O Brasil ¢ um pais com grande diversidade regional, cultural e com gran-
des desigualdades sociais; portanto, no ¢ possivel pensar em um modelo uni-
co para incorporagio de recursos tecnologicos na educagio. E necessario pen-
sar em propostas que atendam aos interesses ¢ necessidades de cada regido ou
comunidade. (PCN, 1998, p. 140)

Se os recursos tecnoldgicos precisam ser adaptados aos interesses
e necessidades de cada regido, essa mesma adaptagdo se impde a lingua.
Nesse sentido, especificamente no contexto do ensino de Lingua Portu-
guesa, dentre os objetivos expressos pelos PCN para o segundo segmento
do Ensino Fundamental, destacam-se os seguintes:

Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio, desen-
volvendo a capacidade de avaliagdo dos textos: identificando e repensando ju-
izos de valor tanto socio-ideoldgicos (preconceituosos ou ndo) quanto histori-
co-culturais (inclusive estéticos) associados a linguagem e a lingua; reafir-
mando sua identidade pessoal e social. (PCN, 1998°, p. 33)

O mesmo topico alerta ainda para a necessidade de se “valorizar
as diferentes variedades do Portugués, procurando combater o preconcei-
to linguistico” (PCN, 1998b p. 33). Nesse mesmo sentido, no ambito dos
temas transversais, o caderno especifico para Pluralidade cultural propde
o tema “Conhecimento, respeito e valorizacdo das diferentes linguagens
pelas quais se expressa a pluralidade cultural” (PCN, 1998b, p. 156). A
palavra valorizagdo esta presente 29 vezes no texto, grande parte delas
associadas a ideia de valorizacdo da diversidade cultural. Nesse contexto,
além de prever o tratamento igualitario para os contetidos sem deixar
margem para “avaliagdes preconceituosas e/ou pejorativas as diferengas
de linguagens, tradi¢des, crengas, valores e costumes, com o objetivo de
valorizar os seres humanos como instancia primeira das historias” (PCN,
1998c, p. 156). O documento afirma que

Conhecer e respeitar diferentes linguagens ¢ decisivo para que o trabalho
com este tema possa desenvolver atitudes de dialogo e respeito para com cul-

turas distintas daquela que a crianga conhece, do grupo do qual participa”.
(PCN, 1998°, p. 156)

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), por sua vez, publicada em
1994, no Artigo 3°, estabelece alguns principios que norteardo o ensino.
Dentre eles, destaca-se o inciso XII, acrescentado pela Lei n® 12.796 de

2013, que alerta quanto a “consideracao com a diversidade étnico-racial”
no processo de ensino-aprendizagem.

Como se pode ver, existe uma preocupacao legal com um ensino
abrangente, cujo alcance atenda a diversidade caracteristica da cultura
brasileira e que combata o preconceito linguistico, a partir da valorizacdo
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dos falares regionais, com suas especificidades. Contudo, essa realidade
ndo ultrapassa a letra fria da lei, uma vez que os livros didaticos aprova-
dos no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) ndo contemplam essa
abordagem, como se pode verificar a seguir.

4. A abordagem dos livros diddticos

A escolha dos livros foi calcada na indicagdo o Ministério da
Educagdo no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), para o tri€nio
2017-2019 (BRASIL, 2016). Dos seis livros propostos pelo PNLD, fo-
ram consultados quatro, a saber os quatro primeiros listados a seguir, to-
dos equivalentes ao 6° ano do Ensino Fundamental. Sao eles: 1) Portu-
gués: ensino fundamental 2, Editora Atica; 2) Portugués: linguagens,
Editora Saraiva; 3) Para viver juntos: portugués, editora SM; 4) Tecendo
Linguagens, Editora IBEP; 5) Singular & Plural - Leitura, Produgdo e
Estudos de Linguagem, Editora Moderna e 6) Universos - Lingua Portu-
guesa, Editora SM.

A analise das obras buscou identificar tanto a presenca do conteu-
do expressoes lexicalizadas, em qualquer uma das formas citadas (pro-
vérbios, frases-feitas etc.), quanto na forma como foram tratadas em cada
volume.

Em Portugués: ensino fundamental 2, o Capitulo 2 — Conto popu-
lar em verso e conto popular em prosa — como o proprio titulo sugere,
trata da tradi¢do oral, da linguagem caipira (destaque para a variacdo fo-
nética), apresenta as xilogravuras da literatura de Cordel e ressalta as
marcas da oralidade e das expressdes regionais. A seguir, as variedades
linguisticas sdo trabalhadas, contudo, limitam-se aos niveis formal e in-
formal, omitindo as variedades diatopicas, diastraticas e diafasicas.

Na Unidade 2, Capitulo 3 — Conto em prosa poética — o topico
“Linguagem do texto”, trata dos ditados e provérbios, abordados no topi-
co “Sentidos”, cujo contetido ¢ dividido no tratamento da polissemia, das
expressdes populares, dos provérbios ou ditados populares e dos trocadi-
lhos. E importante ressaltar que esse topico, dividido em quatro partes,
limita-se a duas paginas do livro. A parte que interessa as analises aqui
propostas limita-se a apenas uma pagina ndo completa; ou seja, sao trata-
dos apenas superficialmente.

Em Portugués: linguagens, 6° ano, Cereja ¢ Magalhdes organizam
o capitulo 2 em trés partes: “Estudo do texto”, “Producdo de texto” e “A
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lingua em foco”. Esse ultimo trata das variedades linguisticas, tanto no
ambito da constru¢do do conceito de variedade, quanto ao que se refere
ao preconceito social. Sem usar nomenclatura, o capitulo trata das varie-
dades diatdpica e diastratica e apresenta a diferenca entre oralidade e es-
crita. Contudo, no que concerne ao estudo das expressoes lexicalizadas
em suas diversas possibilidades o livro ndo apresenta nenhuma aborda-
gem.

Do mesmo modo, o livro Para viver juntos: portugués, 6° ano:
ensino fundamental — Edigdes SM — a despeito da abordagem que faz da
variedade linguistica, com enfoque nas variedades regionais, variedades
situacionais e sociais, ndo tematiza as expressoes lexicalizadas em ne-
nhuma de suas especificidades.

Nao distante desse perfil, Tecendo Linguagens. 6° ano aborda o
tema da variedade linguistica, nas unidades 3 e 4. Contudo, limita-se a
variedade regional e a diferenga entre oralidade e escrita. As frases-feitas,
ditados populares ou qualquer expressdo lexicalizada ndo tem qualquer
abordagem.

Percebe-se, em todas as obras, a mengao as questdes da variedade
linguistica. No entanto, o enfoque gira em torno das especificidades da
oralidade e da escrita ou da formalidade e informalidade. A despeito de
tangenciarem a tematica do preconceito linguistico, a abordagem das
questdes culturais ¢ bastante insipiente. O tratamento das expressdes le-
xicalizadas limitou-se a apenas uma obra, mesmo assim, com contetido
irrisorio.

Em fun¢do do exposto, constata-se que as diretrizes apontadas pe-
los documentos oficiais desenham um cenario, no minimo, contraditorio
em rela¢do ao material didatico aprovado. Se, por um lado, os documen-
tos oficiais preconizam a abordagem da variedade linguistica € o comba-
te ao preconceito linguistico em razdo da diversidade linguistico-cultural
do Brasil, o PNLD sanciona, calcado na sugestdo de obras, a ndo aborda-
gem desse mesmo conteudo.

Dessa forma, corre-se o risco de aumentar a lacuna ja existente
entre as variedades inerentes a lingua portuguesa; tornando cronico um
problema ha muito denunciado por estudiosos e poetas. Vale lembrar um
trecho de Querelas do Brasil de Adir Blanc e Mauricio Tapajds, que bem
representa esse quadro: “O Brazil ndo conhece o Brasil / O Brasil nunca
foi ao Brazil”. Na letra que denuncia o abandono das raizes, o poeta sele-
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ciona palavras de origem indigena desconhecidas da maior parte dos bra-
sileiros. Citando essa mesma obra, Simdes (2004) destaca que

O Brasil e suas dimensdes continentais apresenta um mosaico étnico-
cultural que se traduz nas praticas linguageiras de sua gente. Por isso, impde-
se uma revisao nos projetos politico-educacionais, sobretudo na area das Le-
tras, de modo a contemplar toda a gama de variedades linguisticas que atra-
vessa nossa terra do Oiapoque ao Chui, sem qualquer matiz discriminatério
(SIMOES, 2004, p. 90).

Resta aos professores a fungdo de resgatar a cultura regional, tra-
zendo para a sala de aula contetido relevante que realmente contemple a
diversidade linguistica e cultural do Brasil, promovendo a afirmagdo da
identidade com os diversos falares da lingua portuguesa no territorio na-
cional. Nesse sentido, apresenta-se proposta de tratamento das expres-
soes lexicalizadas de forma a contribuir para um ensino proficuo da Lin-
gua Portuguesa, calcado na variagdo linguistica e na abordagem cultural.

5. Proposta de andlise

O conteudo linguistico selecionado consiste na forma de expres-
sdo caracteristica de Paulo Honorio, protagonista do romance Sdo Ber-
nardo, de Graciliano Ramos. Para que se perceba a carga semantica das
expressdes lexicalizadas pronunciadas pelo personagem, assim como a
importancia de sua abordagem no ensino de lingua portuguesa, ha que se
resgatar o contexto em que foram praticadas e o contexto de publicagdo
da obra. Justifica-se a necessidade dessas informagdes na propria con-
cepgdo da lingua como produto cultural, instrumento de comunicagao, de
conhecimento e de representagdo de mundo. Nesse sentido, traz-se a con-
tribui¢do de Antunes (2009) quando afirma que

Restringir-se, pois, a analise dos fatos da lingua, como se ela estivesse fo-
ra das situagées de interagdo, ¢ obscurecer seu sentido mais amplo de condi-
¢do mediadora das atuagées sociais que as pessoas realizam quando falam,
escutam, leem ou escrevem. (ANTUNES, 2009, p. 21-2)

O romance Sdo Bernardo, publicado no ano de 1934 durante a vi-
géncia do Estado Novo, conta a historia de Paulo Honério; um homem
rude, cuja infancia sofrida imprimiu-lhe caracteristicas necessarias a so-
brevivéncia. Com sérias dificuldades para estabelecer relagdes interpes-
soais de modo saudével, o protagonista trata a todos de forma grosseira e
usa meios escusos para alcangar seus objetivos. Sua linguagem, represen-

tada significativamente por expressdes lexicalizadas, ¢ apenas um dos
instrumentos que utiliza para se impor e vencer suas batalhas com as pes-
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soas e com a vida. Machista, ganancioso, supersticioso, irdnico, meticu-
loso e dissimulado sdo alguns dos adjetivos que o caracterizam.

Na analise do romance Sdo Bernardo, foram identificadas 86 (oi-
tenta e seis) expressdes lexicalizadas, das quais 76 (setenta e seis) pro-
nunciadas por seu narrador e protagonista'. Entretanto, em fun¢do dos
limites deste trabalho, as propostas aqui desenvolvidas sdo calcadas nas
falas em que o protagonista se pronuncia em relagdo a figura feminina.

Vale ressaltar que os sentidos atribuidos as expressdes lexicaliza-
das identificadas na obra foram pesquisados em dicionarios gerais, regi-
onais, de provérbios ¢ de expressdes idiomaticas. Contudo, a maior parte
das formas selecionadas para a presente abordagem ndo apresentaram re-
gistro nas fontes consultadas. Encontrou-se registro de apenas uma ex-
pressdo em dicionario informal disponivel na Internet. Quanto as outras
expressoes, o sentido foi inferido no contexto da narrativa. Ao lado de
cada sentido proposto, foram usadas siglas, na tltima coluna da tabela,
conforme relacdo a seguir.

e DI - Diciondrio informal
e [C — Inferido no contexto

“rabo de saia” —p. 115

Mulher (DI).

“estar parida” —p. 168

Parir = dar a luz, produzir, causar. No
texto tem sentido de estar sofrendo por
alguém (IC).

“tinha-me encangado a Madalena” — p.
200

Usado no texto com sentido de estar
preso. Colocar canga = prender, subju-
gar (IC).

“cavalo amarrado também come” — p.
209

No contexto faz referéncia ao homem
que, mesmo preso a determinada con-

digdo (idade, casamento, religido ou
pobreza), pode interessar-se por outra
mulher (IC).

No contexto, faz referéncia a vulgari-
zagdo da figura feminina, desvalori-
zando-a (IC).

5 “mulher ndo vai com carrapato porque
nao sabe qual é o macho” — p. 209

Tabela 2 — Expressdes de desvalorizagdo da figura feminina

Uma vez que ndo se defende o tratamento de frases soltas, sem
vinculo com o texto no qual se insere, destacam-se a seguir dados do
contexto aos quais pertencem os seis fragmentos da tabela. Fragmento 1:

* FELIPE, Mércia. 4 expressividade linguistico-cultural das frases-feitas: sua contribui¢io
na caracterizagdo de personagens e no ensino de lingua portuguesa. Comunicagdo apre-
sentada durante o VI Coloquio de Semidtica (COLSEMI).
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Paulo Honério comega a pensar na possibilidade de casar-se e fala consi-
go “Foi uma ideia que me veio sem que nenhum rabo de saia a provocas-
se” (Sao Bernardo, p. 115). O casamento ndo passava de uma convengio
social, at¢é mesmo para conquistar certo respeito na sociedade, fato que
explica o tratamento sem importancia a figura da mulher, citada apenas
como “rabo de saia”.

No segundo fragmento, Madalena intervém em favor de um em-
pregado para defendé-lo de um castigo imposto pelo esposo. Desse mo-
do, Paulo Honério a questiona, tentando entender o porqué de estar de-
fendendo um empregado. Para o fazendeiro, outra explica¢do ndo havia a
nao ser um caso extraconjugal. Mais uma vez o ciime deflagra o desres-
peito em relagdo a esposa. “Que diabo tem vocé com o Marciano para es-
tar tdo parida por ele?” (Sao Bernardo, p. 168).

O contexto do fragmento de nimero trés apresenta o arrependi-
mento do protagonista pelo fato de ter-se casado com Madalena. Depois
de a esposa acusa-lo de assassinato, Paulo Honorio lamenta “tinha-me
encangado a Madalena. Canga infeliz! Ndo era melhor que eu tivesse
quebrado uma perna?” (Sdo Bernardo, p. 200). Como em outras cenas da
narrativa, o protagonista demonstra sua inabilidade em resolver proble-
mas. Nao mantém boas relagdes com ninguém que nao lhe seja submisso.
O sofrimento fisico lhe era menos penoso que sentir-se “encangado”,
preso a alguém.

O penultimo trecho (n° 4), como narrador, Paulo Honoério faz con-
jecturas sobre a possibilidade de uma traicdo de Madalena com o Padre
Silvestre, afirmando que, mesmo o padre estando preso a sua condi¢do
religiosa, continuava sendo homem. Ressalta-se que esse fragmento nao
¢ direcionado a esposa. Contudo, ela faz parte do contexto devido ao ci-
ume que ela desperta no marido. Esse trecho denota a falta de confianga
de Paulo Honorio, pelo fato de duvidar de Madalena até mesmo em rela-
¢do ao padre.

O ultimo trecho apresenta as conjecturas de Paulo Honorio quanto
a fidelidade de Madalena. Entre acreditar no que achava que seus olhos
viam e confiar na esposa, o fazendeiro verbaliza o preconceito instaurado
em sua mente, a desconfianga que tira sua paz, em relagdo a todas as mu-
lheres: “Mulher ndo vai com carrapato porque nao sabe qual ¢ o macho”
(Sao Bernardo, p. 209). A auséncia do artigo definido generaliza, estende
a todas as mulheres, o conceito que alimenta em relagdo a Madalena.
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A referéncia ao contexto socio-historico representado no romance
Sdo Bernardo remonta a um periodo patriarcal, de ndo valorizacdo da
mulher. Em fun¢do disso, no nivel de analise linguistico-cultural (cf. Ta-
bela 1), o fato textual, representado na narrativa pelas expressoes lexica-
lizadas, imprime ao texto as caracteristicas inerentes ao narra-
dor/personagem; cuja fala, impregnada da cultura patriarcal, denota um
tom de autoritarismo e preconceito contra a figura feminina, inferioriza-
da, tratada como objeto.

A identidade desenvolvida para o protagonista, refletida em sua
linguagem, ¢ apresentada na obra como consequéncia do meio social. Em
cenas, nas quais apresenta lampejos do reconhecimento de sua culpa nas
desavengas com Madalena, Paulo Honorio afirma que a culpa seria “des-
ta vida agreste, que me deu uma alma agreste” (Sao Bernardo, p. 159).

A isotopia desvaloriza¢do da figura feminina, deflagrada pelo
perfil linguistico tragado para o protagonista, encontra perfeita sincronia
com preconceitos inerentes aos dias atuais. A despeito da atual configu-
racdo do papel feminino na sociedade, uma falsa aceitagdo desse novo
perfil permeia toda a sociedade. Ainda se observam atitudes preconceitu-
osas nesse ambito, o que atesta a “atemporalidade do texto literario”,
conforme proposto por Simdes (2004), como fendmeno observavel no
tecido textual.

6. Consideracgoes finais

Como representante da cultura, o texto literario precisa ter partici-
pacao efetiva nas aulas de Lingua Portuguesa. Por simples fruicao ou pa-
ra uma analise criteriosa, o texto permite que o leitor/aluno identifique
tragos da identidade cultural de um povo, inerentes a determinada época.
Informacdes recebidas no ambito de outras disciplinas como a Histoéria, a
Filosofia e a Sociologia, podem ser resgatadas na malha textual, a partir
da qual, o leitor reforga o conteudo apreendido.

Antunes afirma que “(...) todas as questdes que envolvem o uso
da lingua ndo sdo apenas questdes linguisticas; sdo também questoes po-
liticas, historicas, sociais ¢ culturais” (ANTUNES, 2009, p. 21). Essa
afirmagdo corrobora a necessidade de abordagem linguistico-cultural no
ensino de linguas. As dimensdes continentais do territorio brasileiro ndo
podem prescindir dessa abordagem linguistica. Antunes Alerta ainda que
a diversidade cultural dentro do mesmo territorio acarretard “necessaria-
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mente, distingdes também no ambito de suas realizagdes linguisticas”
(ANTUNES, 2009, p.24).

Em func¢do disso, a ado¢do de material pedagdgico tinico, para to-
do o territorio nacional, apresenta duas incoeréncias: primeiramente, essa
unificagdo ndo contempla a diversidade cultural e, consequentemente,
linguistica, inerente a realidade brasileira. Posteriormente, percebe-se
que a implementagdo do Plano Nacional de Educacdo Basica (PNLD)
nao corrobora os propositos, definidos pelo mesmo Governo, para a edu-
cagdo nacional. Propdsitos preconizados pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais e pela Lei de Diretrizes e bases, conforme citado inicialmente.

A diversidade linguistico-cultural precisa ser objeto de estudo,
nao apenas no ambito académico, mas no Ambito do Ensino Bésico, a fim
de que os lacos linguisticos sejam estreitados, os preconceitos diminui-
dos e o conhecimento disseminado.
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