Gerowlo Fumenense do Sstudos q@@wfn e W
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RESUMO:

E um desafio a todos os professores criar novos métodos que auxiliem o ensino. A
proposta aqui exposta visa a trabalhar o género histéria em quadrinho, tomando a
pratica corporal teatral como ponto de partida. Tal recurso vem se mostrando caminho
proficiente de auxilio a2 aprendizagem, porque nio se limita ao preconizado nos livros
didaticos. A busca do ludico para a sala de aula torna concretos conceitos normalmen-
te expostos de maneira abstrata. Isso proporciona o desenvolvimento progressivo e
expressivo da linguagem. Os objetivos esperados nessa pratica consistem em refletir
acerca do ensino-aprendizagem do género textual em questio, da lingua portuguesa e
mostrar que o corpo é um elemento facilitador desse ensino. A tentativa de utilizaciio
do teatro constitui, pois, um auxilio as teorias apresentadas nas aulas da referida dis-
ciplina.

Palavras-chave:
Corpo. Ensino. Teatro.Lingua portuguesa. Histéria em quadrinho.

1. Introducgdo

A sociedade, a cada dia que passa, vem se modernizando mais. A
necessidade de informagdo e de comunicagao tem se tornado dia apos dia
mais agil e eficiente. Nesse sentindo, toda a vida da sociedade acaba
acompanhando o novo modelo de relacionamento e de aquisi¢do do co-
nhecimento.

A escola, no entanto, parece ndo estar se adequando a essa reali-
dade. O ensino se apresenta ainda de forma cristalizada no ambiente de
sala de aula: o professor é o detentor do saber e o aluno ¢ aquele que pre-
cisa aprender de maneira “passiva”. Nao se consegue enxergar que as re-
lagdes na sociedade mudaram e isso inclui a relagdo aluno-professor.

(...) na medida em que endossa sua dependéncia existencial [da crianca ao
adulto], dando-lhe um papel passivo, ja que os polos do modelo comunicacio-
nal ndo podem ser invertidos, permanecendo o jovem como o eterno benefici-
ario de uma mensagem de que ndo ¢, nem pode ser, o autor. Dai, sua duplici-
dade de carater, que se revela de maneira mais flagrante quando pretende, por
meio da adaptagdo, obscurecer a distancia que lhe ¢ peculiar, entre o produtor
e o intérprete. (ZILBERMAN, 1998, p. 53)

Pela pratica de sala de aula, pode-se perceber o que alguns estudi-
osos da educagdo, como Zilberman, ja constataram: ¢ uma realidade que
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o aluno aprende mais com liberdade de expressdo e com participa¢ao nas
aulas. Nao existe mais o “detentor” da verdade, mas sim os detentores
das muitas verdades que sdo o saber. Com o acesso facil e em tempo agil,
o aluno consegue estar atualizado sobre tudo com imensa facilidade.
Dessa forma, deve-se entender que agora existe a co-constru¢do do co-
nhecimento em sala de aula.

Nessa concepgdo, discentes e docentes ensinam e aprendem jun-
tos. E uma troca, que coopera para o conhecimento cada vez maior, de
saberes. O ambiente de sala de aula deve ser, antes de qualquer coisa, um
lugar de reflexdo e de discussdo critica das ditas “verdades” que nos s@o
impostas na vida. E claro que muitos ndo enxergam dessa maneira, pois
pensam que aprender com um aluno € diminuir sua sabedoria, quando, na
verdade, se esta acrescentando informag¢des e conhecimentos a um de-
terminado saber; ¢ um enriquecimento de um saber anterior.

Isso, na verdade, ndo ocorre na maioria das vezes pelo fato de que
¢ trabalhoso ter de pensar e repensar novos métodos de ensino a todo ins-
tante. O professor se entrega ao comodismo do sistema e reproduz, pela
praticidade, suas praticas. Por outro lado, ndo se consegue tempo habil
para se produzir mais e melhor, visto que as remuneragdes recebidas pe-
los profissionais da area sdo baixas ¢ ha a necessidade de se trabalhar ca-
da vez mais na ansia de se conseguir receber um saldrio que possibilite
uma vida digna.

Nao obstante, ainda hé a ideia de que o aluno ndo deve compreen-
der, entender a matéria em si; muitos acham que o aluno deve decorar.
Isso nunca mostrou eficiéncia na qualidade de ensino. Esse tipo de estra-
tégia apenas ajuda o aluno a passar de série, a saber, por um curto espago
de tempo: 0 momento até a prova.

O sistema impde que as aulas sejam cada mais nesse modelo ar-
caico: o famoso “cuspe e giz”. O professor enche o aluno de matéria para
mostrar que sabe muito e que esta ensinando e o aluno decora para mos-
trar que esta aprendendo. Perdeu-se a no¢do de educacao. Educar é trans-
formar vidas, é tocar almas e fazer os alunos pensarem sobre a aplicabili-
dade de tudo o que aprendem no cotidiano em que vivem.

Os professores tém virado maquinas de reprodugdo de regras e
conceitos e os alunos se mecanizam no intuito de adquirir uma boa nota.
Afinal, o que comprova se o aluno sabe ou ndo sabe ¢ justamente a avali-
acdo escolar, a tdo assustadora prova. Mas sera que de verdade as provas

Cadernos do CNLF, vol. XXII, n. 03, Textos Completos, Tomo II. Rio de Janeiro: CiFEFiL. 478



Gerowlo Fumenense do Sstudos q@@wfn e W

sdo capazes de estabelecer a quantidade de conhecimento de um indivi-
duo?

A prova ¢ uma medida quantitativa, enquanto o ensino ¢ uma ati-
vidade qualitativa. Nao se pode medir a qualidade através de métodos
quantitativos; os métodos devem ser qualitativos. E sempre foi esse o
meu intuito: romper com o padrdo, estabelecer novos métodos de ensino
e de avaliacdo. O importante ndo é o quanto se sabe, € sim como e por
que se sabe. Esse sempre deveria ter sido o direcionamento do ensino.

Nao ¢ a toa que existe um desestimulo muito grande por parte dos
envolvidos nesse contexto. Praticas arcaicas que ndo acompanham as no-
vidades e que ja deixaram claro que ndo sdo capazes de transmitir conhe-
cimento sdo utilizadas diariamente. Afinal, o alunado sai da escola lem-
brando quase nada, os anos se passam e ele esquece tudo.

O papel da escola sempre foi formar cidadaos conscientes para
uma vida em sociedade. Essa realidade encontra-se muito distante. Com
o modelo educacional vigente ndo somos capazes de atingir o outro com
nossos “ensinamentos”. A escola precisa se renovar. Para isso, precisa-
mos de mais professores dispostos a mudar essa triste realidade.

Pela necessidade de se mudar todo esse padrdo que ainda se en-
contra em voga, proponho uma pratica que tire os alunos da mesmice que
se tornou o ensino em sala de aula. E pela necessidade de desenvolver
nos jovens a sensibilidade de um cidaddo consciente, apresentarei pro-
postas que trabalhem a relagdo com o novo, com o diferente.

Como objetivo pedagogico, esta presente a necessidade de fazer
os alunos experienciarem o ensino de modo diversificado, pois, ao torna-
los autores de uma nova versdo de historia no processo de aquisicdo do
conhecimento, o professor torna o contato com a aprendizagem mais
préxima do universo do aluno de forma mais intima e até mais prazerosa.

2. Os PCN e o ensino da producdo textual em sala de aula

O modelo de ensino, de maneira geral, preconizado pelos pardme-
tros curriculares nacionais para o ensino médio deve apresentar um perfil
integrador e de carater contemporaneo. Essa organizagdo educacional
deve levar o aluno a relacionar o conhecimento adquirido na escola para
o0 seu contexto social. A escola ndo deve estar separada da vida do aluno;
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a educagdo precisa apresentar mecanismos capazes de construir um raci-
ocinio reflexivo e critico.

Essa necessidade surgiu pelo fato de que o curriculo do ensino
médio anterior apresentava um ensino que ndo levava o aluno a relacio-
nar os conhecimentos adquiridos & vida em sociedade. Além disso, prio-
rizava-se o acumulo de informagdes em detrimento da qualidade dessas
informagdes. O que os PCN apresentam ¢ uma valorizagdo da qualidade
do conhecimento e da validade desse ensino para a vida.

Partindo de principios definidos na LDB, o Ministério da Educagdo, num
trabalho conjunto com educadores de todo o Pais, chegou a um novo perfil para
o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a inser¢do de nossos jo-
vens na vida adulta. Tinhamos um ensino descontextualizado, compartimenta-
lizado e baseado no acumulo de informagdes. Ao contrario disso, buscamos
dar significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagdo; evitar a
compartimentaliza¢do, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o racio-
cinio e a capacidade de aprender. (PCN parte I, 2000, p. 4)

A implanta¢do de um novo curriculo que abarcasse as necessida-
des do aluno surgiu pelas mudangas que a propria sociedade sofreu. A in-
ser¢do da tecnologia no dia a dia tornou indispensavel a articula¢do entre
o conhecimento e as novas tecnologias, desenvolvendo a proficiéncia em
diversas areas que possam interagir entre si. O acesso ao conhecimento ¢
imediato nos dias de hoje e, em pouco tempo, sera mais agil e eficaz,
deixando o ambiente escolar com a urgéncia de reformulagao.

A denominada “revolugo informatica” promove mudangas radicais na
area do conhecimento, que passa a ocupar um lugar central nos processos de
desenvolvimento, em geral. E possivel afirmar que, nas proximas décadas, a
educagdo va se transformar mais rapidamente do que em muitas outras, em
fung¢@o de uma nova compreensdo tedrica sobre o papel da escola, estimulada
pela incorporagio das novas tecnologias. (PCN parte I, 2000, p. 5)

Todo esse processo de mudanga exige uma nova organizacdo de
toda a estrutura escolar, o que inclui a capacitacdo dos profissionais en-
volvidos nessa idealizagcdo. O docente precisa priorizar o trabalho inter-
disciplinar em sala de aula para demonstrar aos discentes a relacao entre
as diferentes areas de saber para ajudar a desenvolver a capacidade de
compreensdo e dessas competéncias do conhecimento.

Propods-se, numa primeira abordagem, a reorganizagdo curricular em areas
de conhecimento, com o objetivo de facilitar o desenvolvimento dos contell-
dos, numa perspectiva de interdisciplinaridade e contextualizagdo. (PCN parte
1, 2000, p. 7)
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No que se refere a area de conhecimento, o curriculo apresentado
organiza a estrutura da educacdo em quatro bases essenciais para a con-
templagdo da aprendizagem. Essas bases servem como um norte a ser se-
guido ao se trabalhar com educa¢@o nos dias de hoje. O desafio do pro-
fessor € conseguir concretiza-las na vida do aluno. Eles devem ser capa-
zes de aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e apren-
der a viver e aprender a ser (PCN, 2000, p. 14).

Para aprender a conhecer, a escola precisa incentivar o aumento
do saber, assim, o aluno despertara sempre a curiosidade pelo conheci-
mento ¢ ird buscar sempre mais. Para aprender a fazer, o aluno deve ser
levado a relacionar teoria e pratica para desenvolver novas habilidades.
Para aprender a viver, deve-se desenvolver a capacidade de interagdo no
processo de aprendizagem e de co-construgdo do conhecimento, ou seja,
de todos serem elementos fundamentais para constru¢do do saber. Para
aprender a ser, deve-se desenvolver a autonomia do aluno para que ela
possa refletir e se desenvolver enquanto ser humano.

Esses alicerces nos quais se baseia a educacdo devem ser traba-
lhados de acordo com as particularidades de cada area de conhecimento.
O ensino do portugués no Brasil esta alicergado pela area de Linguagem,
Codigos e suas Tecnologias. Nessa area de conhecimento, prioriza-se de-
senvolver a capacidade de articulagdo entre as diferentes manifestagdes
culturais e sociais da linguagem, sendo esta o uso e a interpretagdo do
codigo da lingua, visando a estabelecer a comunicagao.

A linguagem ¢é considerada aqui como capacidade humana de articular
significados coletivos em sistemas arbitrarios de representagdo, que sdo com-
partilhados e que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vi-
da em sociedade. A principal razao de qualquer ato de linguagem ¢ a produgao
de sentido. (PCN parte I, 2000, p. 19)

O ensino da disciplina Lingua Portuguesa previsto pelos PCN pri-
oriza o trabalho interdisciplinar, manifestando o relacionamento com o
contexto social. A lingua ¢ uma manifestacdo social, entdo aprender o
funcionamento da sua estrutura ajuda a construir o sentido dos textos.
Acima de tudo, usamos a lingua como um elemento capaz de estabelecer
comunicagdo. No entanto, quanto mais se conhece a lingua, mais eficien-
te se transforma essa comunicagao.

Comunicagio aqui entendida como um processo de construgio de signifi-
cados em que o sujeito interage socialmente, usando a lingua como instrumen-
to que o define como pessoa entre pessoas. (PCN parte 11, 2000, p. 17)

Essa comunicag@o para ser eficiente precisa apresentar um dialo-
go com a producdo e manifestacdo dos diversos géneros textuais (orais
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ou escritos) para que a realidade de lingua vivida pelo aluno possa ser
trabalhada. A lingua ¢ capaz de construir muitos saberes quando bem uti-
lizada, mas pode desconstruir também quando trabalhada estanque do
texto, da produgdo de significados.

Os contetdos gramaticais previstos pela NGB devem ser utiliza-
dos como estratégias auxiliadoras da compreensdo desses textos produzi-
dos na comunicagdo. Ou seja, o conhecimento gramatical apresenta uma
necessidade secundéria no ensino da Lingua Portuguesa. A literatura ser-
ve como fonte enriquecedora de textos, ampliando a capacidade de leitu-
ra, de conhecimento gramatical, de estrutura textual, de géneros e, acima
de tudo, de significado.

O trabalho do professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e sis-
tematizagdo da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a verbaliza-
¢do da mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes esferas sociais.
Os contetdos tradicionais de ensino da lingua, ou seja, nomenclatura gramati-
cal e histéria da literatura, sdo deslocados para um segundo plano. O estudo da
gramatica passa a ser uma estratégia para compreensao/interpretagao/producao
de textos e a literatura integra-se a area de leitura. (PCN parte II, 2000, p. 18)

Todo o curriculo do ensino médio foi criado pensando em desen-
volver habilidades e competéncias nos estudantes. Isso ¢ pensando em
uma educacdo capaz de transformar o ambiente de ensino como fonte de
preparacdo do aluno para a vida. Os PCN determinam como habilidades
e competéncias a serem desenvolvidas através do ensino da lingua ma-
terna:

Representa¢io e comunicacio

+ Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagoes da lin-
guagem verbal.

» Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significagdo e integradora da organiza¢do do mundo e da propria identidade.

* Aplicar as tecnologias de comunicagdo e da informacéo na escola, no trabalho e
em outros contextos relevantes da vida.

Investiga¢io e compreensdo

* Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando tex-
tos/contextos, mediante a natureza, fungdo, organizacdo, estrutura, de acordo com
as condigdes de producdo, recepcdo (intengdo, época, local, interlocutores partici-
pantes da criagdo e propagacdo das idéias e escolhas, tecnologias disponiveis).

* Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de constru¢do do
imaginario coletivo, o patriménio representativo

da cultura e as classificagdes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espaci-
al.

* Articular as redes de diferencas e semelhangas entre a lingua oral e escrita e
seus cadieos sociais. contextuais e lineuisticos.
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Contextualizacio socio-cultural

* Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacdo de acordos ¢ condu-
tas sociais € como representacdo simbolica de experiéncias humanas manifestas
nas formas de sentir, pensar e agir na vida social.

* Entender os impactos das tecnologias da comunicac¢do, em especial da lingua
escrita, na vida, nos processos de produgdo, no desenvolvimento do conhecimen-
to e na vida social.

Quadro resumitivo retirado da pagina 24 dos PCN

3. Vivendo e aprendendo: o ensino do HQ na pratica

Conforme apresentado, os PCN indicam o trabalho com os varia-
dos géneros textuais em sala de aula, a fim de enriquecer o vocabulario
do aluno, de trabalhar as competéncias interpretativas e de explorar a cri-
atividade. Em uma aula de produc¢do textual para os alunos do sexto ano
do ensino fundamental, tinha de trabalhar o género historia em quadri-
nhos. Esse tipo de texto é uma realidade muito proéxima do aluno de hoje.
O desafio, entdo, ndo era ensinar a matéria; era mostra-la de um jeito di-
ferente; era fazer os alunos experienciarem a matéria antes de teoriza-la.

Esse género textual faz parte da realidade da sociedade como lei-
tura pela rica transmissdo de mensagem por meio de poucas palavras. Na
verdade, o texto dialoga a linguagem verbal e a ndo verbal. A linguagem
mista utilizada talvez seja o ponto mais importante da compreensao desse
género. Por muito tempo, negligenciou-seo género HQ, marginalizando-
0 no ambito artistico, cultura e intelectual. Com o tempo, percebeu-se
que, na verdade, as manifestagdes eram muito enriquecedoras ao ambien-
te de sala de aula. Segundo, CIRNE:

Durante muito tempo as estorias em quadrinhosforam tidas e havidas co-
mo uma subliteratura prejudicial ao desenvolvimento intelectual das criangas.
Socidlogos apontavam-nas como uma das principais causas da delinqiiéncia
juvenil.2 Aos poucos, porém, foi-se verificando a fragilidade dos argumentos
daqueles que investiam contra os quadrinhos: uma nova base metodologica de
pesquisas culturais conseguiu estruturar a sua evolugdo critica, problematizan-
do-os a partir do relacionamento entre a reprodutibilidade técnica e o consumo
em massa, que criariam novas posicdes estético-informacionais para a obra de
arte. (CIRNE, 1972, p. 9)

Os personagens, em muitos casos, ndo precisam dizer nada atra-
vés de seus baldezinhos, pois as expressdes faciais e corporais ddo conta
de transmitir a mensagem. E uma verdadeira manifestagio de vanguarda
artistica. Essa percepc¢do foi extremamente importante para a percep¢ao
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de que seria possivel se ensinar sem teorizar antes e fazendo os alunos
viverem a matéria. Antes de partir para os HQ propriamente ditos, quis
mostrar aos alunos que podiam entender a mensagem sem que houvesse
linguagem verbal.

Primeiro, levei muitas charges sem uso de falas para os persona-
gens e fui passando as imagens para os alunos. Depois pedi que eles se
manifestassem na escrita usando palavras que fossem capazes de mostrar
o entendimento de cada aluno para cada charge. Interessante perceber
que, mesmo sem o auxilio das falas escritas no texto, eles chegaram a
conclusdes muito proximas. Alguns textos usados como estimulo para
essa analise estdo apresentados abaixo:

Texto I

Para fomentar ainda mais esse pensamento de que somos passi-
veis de entendimento através do corpo, levei o filme Tempos Modernos
do cinema mudo. Charles Chaplin foi, talvez, um dos maiores explorado-
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res da construg@o de sentido através do corpo. Mais uma vez, os alunos
iam escrevendo textos sobre as cenas para mostrar que entenderam.

Nao foi diferente dessa vez, os resultados a que chegamos foram
bastante satisfatorios: as criancas entenderam as partes do filme como
sendo a mesma mensagem. Partimos, entdo, para o momento pratico da
aula. Pedi que os alunos levassem caixas enormes de papeldes para a es-
cola. Na aula seguinte, tinhamos bastantes papeldes. Nos os recortamos
em forma de moldura de quadros gigantes, que fossem capazes de com-
portar a imagem de uma pessoa.

Foto da moldura produzida

Foram produzidas algumas molduras de quadros de papeldes, co-
mo o ilustrado na imagem acima, para a tarefa da aula: apresentar e viver
histérias em quadrinhos. Apos isso, dividimos os discentes em duplas pa-
ra a realizacdo da tarefa. A uma dupla foi destinada a leitura do texto “A
raposa e as uvas”, uma fabula de Esopo. Em seguida, os dois iam se or-
ganizando dentro dos quadros, de modo a construir a histéria que leram,
porém tinham a funcdo de viver a narrativa assim como ocorre no HQ.
Nesse caso, no entanto, eles s6 contavam com as expressoes faciais e
corporais para construirem sua historia. Eles precisavam dialogar, a todo
momento, 0S seus corpos, as suas agdes de modo a construir uma histéria
toda significativa, bem como apresenta CIRNE:

A estesia dos comics ndo se limita ao quadro bem desenhado, cujo plano
seja capaz de revelar um perfeito enquadramento. E necessario que haja uma
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dindmica estrutural entre todos os quadros, criando movimento e agdo for-
mais. (CIRNE, 1972, p. 43)

Eles tiveram de se basear na forma como Chaplin apresentava e
construia uma mensagem. As demais duplas, que, neste momento, assis-
tiam ao que foi proposto, deveriam ir atribuindo as falas e/ou pensamen-
tos aos personagens para, mais a frente, os desenhar e elaborar, a partir
dos humanos no quadro, uma histéria em quadrinho completa.

Interessante perceber que, ainda préximos na significac@o, os cor-
pos dos alunos eram elementos que se (re)criavam a partir das observa-
¢oes atentas dos outros alunos, que estavam como espectadores. Uma
mesma imagem corporal, ou texto ndo-verbal, permitiu o didlogo com
textos verbais muito variados e a criagdo de historias em quadrinhos dife-
rentes e inovadoras. Essa mesma pratica foi realizada por todos os alu-
nos. O espirito de vanguarda modernista, de que trata CIRNE, foi bastan-
te utilizado nesta tarefa:

Toda a arte do nosso tempo ¢ arte de vanguarda”, assegura Décio Pignata-
ri. Entendemos tal afirmativa como uma jogada tatica: enquanto os quadri-
nhos, o0 jornal, o cinema, a televisdo, o radio e a musica sdo vanguardas das
classes populares, as artes plasticas e o poema sdo vanguardas que funcionam
como matrizes para serem consumidas através de versdes moveis e manipula-
veis, recriagdes ao nivel do kitsch ou da critica. (J4 a arquitetura faz parte de
um contexto especial: a exploragdo do ambiente como metacomunicagdo). O
que dizer, porém, do teatro e da literatura (prosa/poesia), artes essencialmente
caducas para a realidade mosaica do nosso tempo? E o que dizer de certos ar-
tistas que ainda permanecem pintores ¢ literatos?

Os quadrinhos em si, como organismo vivo e atuante, ja sdo vanguarda se
encarados dentro da perspectiva feroz do consumo. (CIRNE, 1972, p. 57)

Nao cansado de experimentar, de inovar e de buscar sempre insti-
gar o pensamento ¢ a atitude reflexiva dos meus alunos, pedi que, apos a
produgdo textual e o desenvolvimento do desenho de cada quadro em
quadrinhos, eles comegassem a compartilhar seus textos com todos, para
que houvesse uma troca na construgao da historia. A partir disso, abrimos
para discussoes sobre a histdria, a fim de ampliar o conhecimento sobre o
enredo contado.

Apds perceberem o que seria melhor como histoéria e, ndo mais
em duplas, mas sim como turma, decidirem as falas e os pensamentos
dos personagens, os alunos reproduziram isso em cartolinas. Mas eles
deveriam seguir os modelos definidos em uma histéria em quadrinho pa-
ra fazer, daqueles quadros com humanos dentro, uma verdadeira e viva
historia em quadrinho. Os textos produzidos por eles seguem abaixo:

Cadernos do CNLF, vol. XXII, n. 03, Textos Completos, Tomo II. Rio de Janeiro: CiFEFiL. 486



Glreulo Puminense do Estudos Piolégicos e Linguisticos

Texto I
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Texto 11

a

A Pape 54 EAs o¥hs
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Texto 11T

A KREFQQE F HY

4. Consideracgoes finais

A aula saiu da teoria e foi para a pratica, fazendo com o que alu-
nos pudessem ir percebendo o passo a passo dessa producdo artistico-
textual. Ndo obstante, a criatividade dos alunos foi uma habilidade bas-
tante desenvolvida. Isso permite que eles continuem criando e inventan-
do novos métodos de aprender ¢ que nunca parem de querer criar. Como
eu costumo dizer, a gente s6 aprendeu a andar, andando; s6 aprendeu a
falar, falando; s6 aprendeu a escrever, escrevendo; entdo, s6 vamos
aprender a criar, criando. A pratica leva a perfeicao.

Essa pode ndo ter sido a pratica mais perfeita de todas, mas foi
perfeita para comunicar a mensagem que precisavamos. Sua perfei¢do e
singeleza atingiram facilmente os alunos que perceberam o aprendizado,
e ndo que foram ensinados a fazer. Esse tipo de pratica muda a histdria
de vida de aluno, mas, acima de tudo, muda a minha histéria de vida e a
minha historia profissional. Ser professor ¢ muito mais que ensinar teori-
as; ¢ dar vida ao conhecimento; é permitir que o aluno crie a sua propria
teoria.
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ANEXOS:

Texto 1 - retirado do site: http://3.bp.blogspot.com/
CLji oun5do/TP6AYE8htHI/AL8/mT4MmIRZicY/s1600/Charge2010-
Educacao+sem+mestre.jpg

Texto 2 — retirado do site:_http://2.bp.blogspot.com/-BgePnIPykgo/UoZh58q
XS5WI/ALco/180J-DUNW94/5400/bolsa_familia_charge.jpg
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