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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo discutir a atuacio do professor de maneira
que mostre a importincia da pratica dele na aprendizagem e na formacio do jovem
do século XXI, como forte influenciador do desenvolvimento integral do estudante.
Sendo assim, o professor torna-se o mediador da aprendizagem do aluno, quando
promove o maximo de oportunidades e experiéncias que despertem nele o desejo e a
vontade de aprender, de querer saber mais. Este estudo é metodologicamente estrutura-
do por uma pesquisa bibliogrifica, composta de fontes tedricas que embasam a busca de
respostas sobre o tema abordado. A relevincia deste trabalho encontra-se no destaque
da importincia de o professor obter noc¢io da responsabilidade do papel que exerce na
vida dos alunos. Desse modo, é necesséario que tal profissional tenha um olhar diferen-
ciado em relaciio ao desenvolvimento humano e o processo ensino—aprendizagem na
pratica em sala de aula, de maneira que desperte o interesse do estudante como prin-
cipal protagonista na constru¢io do conhecimento para uma educacio integral.

Palavras-chave: Ensino—aprendizagem. Protagonista. Atuacdo do professor. Educacio
integral.

1. Introducdo

“A curiosidade, o que é diferente e se destaca
no entorno, desperta a emogdo. E, com a emo-
¢do, se abrem as janelas da atengdo, foco ne-
cessario para construg¢do do conhecimento.”
(MORA, 2013, p. 66)

A interag@o entre professor e aluno torna-se mais dinamica, devi-
do aos avangos nos ambitos social, educacional, tecnologico e do merca-
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do de trabalho. Portanto, faz-se necessaria uma atualizacdo constante pa-
ra acompanhar todas essas mudangas, contudo, essa ndo ¢ a Unica e prin-
cipal forma de alcangar os estudantes. Assim, a qualidade da mediagéo
exercida pelo docente potencializara os avangos e as conquistas do jovem
em relagdo a sua aprendizagem, desenvolvendo-o de forma integral, a
fim de reconhecé-lo como individuo auténomo em busca de sua identi-
dade, ja que o professor ¢ o mediador da aprendizagem do aluno, de ma-
neira que representa figura importante para esse processo.

Conforme Vygotsky (1989, p. 78), a relagdo professor-aluno ndo
deve ser de imposicdo, mas sim, de cooperacdo, de respeito e de cresci-
mento, na qual o aluno deve ser considerado como um sujeito interativo e
ativo no seu processo de constru¢do de conhecimento. De tal modo, o
professor assumi um papel fundamental nesse processo, como um indivi-
duo mais experiente. Por essa razdo, cabe ao docente considerar também
o conhecimento prévio do estudante, a bagagem cultural e intelectual de-
le, para a construg@o da aprendizagem.

Esse artigo traz consigo como objetivo geral discutir a atuagdo do
professor de maneira que mostre a importancia da pratica dele na apren-
dizagem e na formacao do jovem do século XXI, com a intengdo de res-
ponder a seguinte questdo-problema: Como a atuagdo docente pode favo-
recera aprendizagem e a formacao integral juvenil?

Traga-se a partir dai os seguintes objetivos especificos: 1) Estabele-
cer significado e sentido ao desenvolvimento cognitivo e integral do estu-
dante. 2) Demonstrar concepgdes de conhecimento relacionadas a pratica
pedagodgica baseados em metodologias voltadas para as competéncias do
século XXI. 3) Compreender em que ambiente esta inserido o jovem, su-
as expectativas e projeto de vida para formagao de sua autonomia. 4) In-
tegrar tecnologias digitais e metodologias ativas no processo educativo
integradas ao curriculo em que os estudantes assumam o protagonismo
em seu processo de aprendizagem.

Este trabalho se justifica ao tentar vislumbrar a articulacio entre a
pratica pedagogica, as concepgdes de conhecimento e desenvolvimento
cognitivo para uma educagdo integral, busca perceber os processos de
ensino e aprendizagem como constru¢do de saberes, no qual o professor
ndo ¢ o Unico que detém o conhecimento. Surgem, nesse contexto, alter-
nativas fundamentadas em elementos que podem auxiliar na organizagao
do trabalho escolar. Sendo assim, as experiéncias de aprendizagens con-
figuram-se mais significativas na medida em que possibilita a formagao
integral em uma sociedade tecnologica.
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Para responder a questido-problema, realizou-se uma pesquisa com
levantamento bibliografico de base qualitativo, ao utilizar autores que di-
alogam com a ideia e corroboram com a concepgdo da eficacia da atua-
¢do do docente no processo de aquisicdo do conhecimento para a cons-
trugdo da aprendizagem ea formagdo do jovem do século XXI.

A integralizagdo de informac¢des e os avangos tecnologicos na
comunicagdo proporcionaram mudangas no modo de vida das pessoas e,
consequentemente, no trabalho e na educacdo. A atuagdo dos profissio-
nais da area de educagdo se remodela com a finalidade de atender as de-
mandas dos jovens, ndo so na transmissao de conhecimento, mas também
na busca da interagdo, estimulando-os a desenvolverem suas habilidades
e concretizarem iniciativas e sonhos. Essencialmente, o professor neces-
sita de conceitos basicos, como: educagdo, sociedade, aprendizagem, que
sdo conhecimentos fundamentais para o éxito da atuagdo dele.

Assim, uma formagio docente adequada envolve o conhecimento
dos conceitos que fundamentam o fazer pedagogico, das metodologias,
bem como do processo de desenvolvimento do aluno, a fim de estimula-lo
ao aprendizado. Nesse processo, insere-se a preocupagdo em relacionar o
novo conhecimento com a emog¢ao, caso contrario o saber torna-se sem
significancia (VYGOTSKY, 2001).

Da mesma forma, o professor precisa conhecer a realidade de
seus alunos, como vivem e se relacionam com o meio, pois iSSo permite
que ele se aproxime dos estudantes. Ao compreendé-los, o docente tem a
possibilidade de atuar e interferir positivamente no processo educacional
e na formacao desses individuos, quando propde atividades desafiadoras
e estimulantes para que avancem e progridam na aprendizagem.

Para Vygotsky (2001), aprender ¢ estabelecer, organizar, dar defi-
ni¢do, enfim desenvolver as fungdes psicologicas especificamente huma-
nas. Porém, para enfrentar a provocagdo de ensinar como uma possibili-
dade, precisa-se optar por mudangas nas quais o didlogo possa permear a
capacidade de pensar, construir e internalizar o conhecimento.

O mundo atual exige individuos capazes de recriar suas aprendiza-
gens e de se adaptar as constantes mudancas. Por consequéncia, as institui-
¢oes de ensino precisam renovar a forma de compreender e de atuar diante
dessa nova realidade. Assim, este estudo corroborara com as ideias de au-
tores que apresentam concepgdes fundamentadas em uma educacio inte-
gral.
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2. Significado e sentido do desenvolvimento cognitivo e integral do
estudante

A forma como os jovens se veem esta relacionada a maneira como
sdo vistos pelos adultos que os rodeiam. Nesse sentido, é necessario ver
os estudantes a partir de seus potenciais, daquilo que sdo, do que sabem,
querem. Todos nascem com potencial e sdo justamente as oportunidades
educativas que propiciam seu desenvolvimento. Quais sdo os interesses,
as paixoes, sonhos, alegrias, medos e insegurancas dos estudantes? Re-
conhecer quem sdo eles € um passo essencial para aproxima-los da a-
prendizagem.

Na visao de Habernas (1987) citado por (LONGHI, 2008), a a-
prendizagem promove o aumento da autonomia, o que possibilita novas
formas de pensar e agir e isso se incorpora as estruturas cognitivas hu-
manas. De tal modo, que a confianga na capacidade de aprendizado do
ser humano faz com que o papel do sistema escolar seja o de assegurar a
aprendizagem da racionalidade comunicativa. Isso s6 sera possivel, a
partir do momento em que o professor assumir o seu papel de mediador
do processo ensino—aprendizagem, de maneira que favorega a postura re-
flexiva e investigativa. Assim, ele ird colaborar para a constru¢do da au-
tonomia de pensamento ¢ de acdo, quando ampliar a possibilidade de
participagdo social e desenvolvimento mental, capacitando os alunos a
exercerem o seu papel de cidadao do mundo (SANTOS, 2013).

O que ¢ vivenciado nas escolas, crescentemente, € que a aprendi-
zagem esta focada na transmissdo e, ndo, em experiéncias vivenciadas de
maneira reflexiva e ativa de forma que potencialize os questionamentos e
a experimentagao para uma aprendizagem mais significativa.

Ensinar e aprender tornam-se fascinantes quando se convertem em
processos de pesquisa constantes, de questionamentos, de criacdo, de ex-
perimentagdo, de reflexdo e de compartilhamento crescentes, em areas de
conhecimento mais amplas ¢ em niveis cada vez mais profundos. (MO-
RAN, 2018, p. 3)

Uma escola de qualidade para o século XXI requer uma visdo de
Educagdo Integral que va para além da dimensao do desempenho acadé-
mico. O propdsito maior € que os jovens possam ser formados por inteiro
naquilo que sdo, no modo como convivem, em como se relacionam com
a escola, com o conhecimento e com o mundo do trabalho. Para isso, ¢
preciso que as agdes educativas invistam no desenvolvimento da auto-
nomia dos estudantes, a0 aumentar as competéncias cognitivas e socioe-
mocionais altamente estruturantes para viver no mundo atual, marcado
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pela instantaneidade nas comunicagdes, pela complexidade e por mudan-
cas velozes.

Papadopoulos (2002) diz que o caminho que trilharmos hoje na
educacdo sera determinante para que futuramente haja uma importante
mudanga social nos valores pessoais, materiais, culturais e no bem-estar
dos cidaddos. A educagio para o século XXI deve preparar os individuos
para que tenham as qualidades necessarias para atuarem na sociedade
que esta por vir.

Desenvolver as competéncias cognitivas e socioemocionais ne-
cessarias para viver, conviver, aprender e produzir na sociedade do co-
nhecimento e da inovagao sdo desafios contundentes das politicas publi-
cas brasileiras. Mas falar de Educacao Integral ndo ¢ abordar um assunto
novo. De acordo com os levantamentos realizados pela SEEDUC (2015)
essa concepgdo de educacdo que contempla a formagdo plena dos estu-
dantes remonta, no Brasil, a década de 1930, com a elabora¢do do Mani-
festo dos Pioneiros da Educagdo Nova, idealizado por diversos intelectu-
ais — dentre eles Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo — cujo objetivo
era implementar um sistema de ensino publico que integrasse diferentes
frentes de aprendizagem. Teixeira também foi o responsavel pela imple-
mentagdo, em 1950, do Centro Educacional Carneiro Ribeiro (Salvador,
BA), primeiro modelo de educacdo integral bem-sucedido, e pela cria-
¢do, juntamente com Darcy Ribeiro, das Escolas-classe e Escolas-parque,
nos anos 1960 (Brasilia-DF).

Essas experiéncias inspiraram Ribeiro, nos anos 1980, a imple-
mentar centenas de Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEPs) no
estado do Rio de Janeiro. Desde entdo, a ideia de educacdo integral ga-
nhou forga no debate educacional, entretanto, ¢ preciso repensa-la a par-
tir de um olhar contemporaneo que inclua os desafios que o século XXI
apresenta. E no pensamento de Anisio Teixeira, um dos pioneiros do
Movimento de 1932, que a perspectiva de Educacgdo Integral em tempo
integral ganha espaco:

[...] havera escolas nucleares ¢ parques escolares, sendo obrigada a crian-
¢a a frequentar regularmente as duas instalagdes. O sistema escolar para
isso funcionara em dois turnos, para cada crianga [...] no primeiro turno a
crianca receberd, em prédio econdmico e adequado, o ensino propriamen-
te dito; no segundo recebera, em um parque-escola aparelhado e desen-
volvido, a sua educagdo propriamente social, a educagdo fisica, a educa-

¢do musical, a educagdo sanitaria, a assisténcia alimentar e o uso da leitu-
ra em bibliotecas infantis e juvenis. (TEIXEIRA, 1997, p. 243)

16 Cadernos do CNLF, vol. XXIII, n. 3. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2019.



XXIII CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

Repensar o papel da escola no sentido de fomentar o desejo de a-
prender e vivenciar projetos que fagam sentido na vida do educando tor-
nara a aprendizagem um trajeto para sua formagdo quanto cidadao refle-
xivo e atuante na sociedade. Aproveitar o que cada individuo traz consi-
go como experimentagdo de vida e valorizar suas habilidades e formas de
expressao faz com que deixe de ser um estudante passivo e se transforma
no ator essencial de sua trajetoria educativa, ou seja, o protagonista, com
agoOes inovadoras e autonomas de sua propria aprendizagem de forma que
dé significado e sentido ao seu desenvolvimento cognitivo. Uma Educa-
¢do Integral pode ser vista como

[...] o desenvolvimento humano como horizonte [...], a necessidade de re-
alizacdo das potencialidades de cada individuo para que possa evoluir
plenamente com a conjugagao de suas capacidades, conectando as diver-

sas dimensdes do sujeito (cognitiva, afetiva, ética, social, ludica, estética,
fisica, biologica). (GUARA, 2006, p. 16)

3. Pratica pedagdgica baseados em metodologias voltadas para as
competéncias do século XXI

Sdo multiplos os desafios do Ensino Médio brasileiro que tém
como causas um conjunto de fatores. Curriculos fragmentados e desarti-
culados, pouco espago para a personalizacdo da aprendizagem pelos es-
tudantes, distanciamento entre os saberes escolares e as situacdes viven-
ciadas na experiéncia cotidiana dos estudantes sdao alguns problemas que
impactam negativamente os indices de aprendizagem e de conclusdo dos
estudos nessa fase de escolaridade.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) de 2017, 1,3 milhdo de jovens de quinze a dezessete anos ainda
estdo fora da escola. O Ministério da Educacédo, por meio do Censo Esco-
lar da Educacdo Basica de 2017, indicou que a taxa de abandono de alu-
nos do Ensino Médio foi de 6,1% ¢ a taxa de reprovacédo foi de 10,5%.
Cerca de 24,8 milhdes das pessoas de 14 a 29 anos estdo fora da esco-
la no Brasil. O motivo principal para o afastamento das salas de aula foi
o trabalho, citado por 41% dos jovens. A segunda causa evidencia um
dos principais desafios da educagdo brasileira: a atratividade (IBGE,
2017).

De acordo com dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Ge-
ografia e Estatistica (IBGE), 19,7% das pessoas ndo estdo no sistema e-
ducacional por falta de interesse. Um estudo realizado pelo movimento
“Todos pela Educagdo”, a partir de dados do Sistema de Avaliagdo da
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Educagdo Bésica (SAEB) de 2017, mostrou que, de cada dez jovens que
se formam, apenas trés possuem desempenho adequado em Lingua Por-
tuguesa e somente um, em Matematica (IBGE, 2017).

Nesse cenario, € urgente a necessidade de repensar em Politicas
Publicas que tentem minimizar essa realidade e suas consequéncias. Di-
ante de tais dados, a pratica docente precisa ser revisitada e reformulada
de forma a atender as expectativas do jovem do século XXI. Uma pro-
posta de educagdo integral, que esteja fundamentada na formagdo plena
do estudante e na concepgdo contemporanea de desenvolvimento de
competéncias do século XXI, uma educacdo inovadora, que considera os
jovens em sua plenitude e diversidade.

Para tanto, ¢ necessaria a ado¢ao de metodologias que coloquem o
estudante como protagonista de seu desenvolvimento cognitivo e socio-
emocional e que o professor deixe de ser somente transmissor para ser
mediador, desafiando-os a fazer parte deste processo de aprendizagem.
Alega Moran (2018) que para isso acontecer, todo ambiente escolar —
gestdo, docéncia, espacos fisicos e digitais — precisa ser acolhedor, aber-
to, criativo ¢ empreendedor. Comparando o que acontece em muitas es-
colas (memorizagdo, repeticdo, controle) com essa visdo criativa e em-
preendedora da aprendizagem, constatamos o quanto ainda precisa-se
evoluir para que todos tenham oportunidades interessantes de aprender e
de empreender.

O conceito de educagdo integral compreende o desenvolvimento
de competéncias para que o jovem possa atuar com autonomia na escola
e na vida. Para superar o trabalho docente solitario e construir uma escola
de educacdo integral, é fundamental ousar e desafiar-se na construgdo de
um trabalho coletivo e colaborativo, ancorado a constru¢do de uma co-
munidade de sentido e de pratica. A base para a instauragcdo de uma cul-
tura colaborativa na escola ¢ cultivar no dia a dia uma comunidade de
sentido, no compartilhamento de memorias,valores, crengas, concepgoes
e objetivos comuns.

Portanto, para o estabelecimento de uma cultura colaborativa na
escola, tdo importante quanto partilhar sentidos, é partilhar comporta-
mentos e praticas. Por isso, quando a comunidade de sentido se desdobra
como uma comunidade de préatica, o sentimento de pertencimento ganha
a forga da a¢8o. Uma comunidade de pratica se constroi na agdo partici-
pativa e corresponsavel dos professores e equipe gestora na construgdo
dos rumos e na rotina das praticas pedagogicas. A utilizagdo de metodo-
logias integradoras pelos professores possibilita o desenvolvimento de

18 Cadernos do CNLF, vol. XXIII, n. 3. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2019.



XXIII CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

competéncias que conjugam aspectos cognitivos e socioemocionais, além
de se constituirem em excelente estratégia para que todas as discipli-
nas/areas de conhecimento e projetos “falem a mesma lingua”, dando co-
esdo a diversidade.

Um projeto pedagogico para a Educacdo Integral considera as multi-
plas dimensdes da formagdo humana e os diferentes contextos em que a-
contece, como a familia, a escola, a comunidade proxima e a cidade, bus-
cando favorecer aprendizagens significativas relacionadas a convivéncia,
a participagdo e a autonomia. (CHARLOT, 2004, p. 42)

A aprendizagem ¢ mais significativa quando se motiva os alunos e
eles acham sentido nas atividades propostas, assim, ha espaco para as
motivagdes mais profundas deles. De tal modo, os estudantes se engajam
em projetos em que trazem contribuicdes, existe didlogo sobre as ativi-
dades e a forma de realizé-las. E com isso, todos aprendem de formas di-
ferentes e em ritmos variados com modos distintos de expressar senti-
mentos, crengas, desejos e pode-se utilizar essa interagdo para criar e es-
tabelecer relagdes e aprender. A interag@o entre essas diferencas pode ser
usada como mecanismo de aprendizagem, ao proporcionar ambientes de
aquisi¢do colaborativa.

4. Ambiente do jovem, suas expectativas e projeto de vida para for-
macdo de sua autonomia

Os contextos desafiadores de nosso século também ndo foram
desprezados na formulagao dos propdsitos de uma educacio integral para
o século XXI. Em uma sociedade voltada para o conhecimento e a inova-
¢do, exige-se que oOs sujeitos sejam capazes de acessar, selecionar e
construir discursos frente a um volume substancial de informagdes e de
conhecimentos disponiveis, ao interagir cotidianamente a partir das tec-
nologias da comunicagéo e da informagdo, quando pensa ¢ age de modo
critico diante de questdes progressivamente mais complexas, de maneira
que clabora solugdes criativas para os problemas e faz escolhas consis-
tentes com seus projetos de vida, tornando-se assim protagonista de sua
propria aprendizagem.

Nesta nova perspectiva, aprender deixa de ser um simples ato de
memorizagdo ou acimulo de informagdes. E ensinar ndo significa mais
repassar conteudos prontos. O conceito de ensino e aprendizagem ganha
novo significado, deixando de ser um fim em si mesmo, desvinculado do
contexto em que esta inserido. Nesta postura, todo conhecimento constru-

ido em estreita relagdo com os contextos em que sdo utilizados. Sendo por
isso mesmo, impossivel separar aspectos cognitivos, emocionais e sociais
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presentes nesse processo. Uma mudanca cognitiva e, a0 mesmo tempo,
um processo individual e social. (ARROYO, 2011, p. 38)

De acordo com Costa (1999), o protagonismo Juvenil ¢ um con-
ceito que parte do principio de colocar o jovem no centro da aprendiza-
gem. Diz respeito a abrir espagos de escuta real ao estudante e de partici-
pacdo efetiva do mesmo no desenvolvimento dos mais variados proces-
sos de construgdo de conhecimento na escola. Dessa forma, o jovem tem
a possibilidade de, a partir do seu perfil, interesses, referéncias culturais,
relacionais etc., personalizar a sua trajetdria escolar. Os professores, por
sua vez, passam a mediar os conteudos de outra forma, abrem espaco pa-
ra a participacdo dialogada na sala de aula, estimulam a aprendizagem
colaborativa, investem em outra concepgdo de avaliagdo. O protagonis-
mo juvenil, assim, se constitui num poderoso elemento norteador para a
atuagdo de toda a escola, auxiliados por Metodologias que desenvolvam
as competéncias para o século XXI: Resolugdo de problemas, pensamen-
to critico, abertura para o novo, autoconhecimento, criatividade, colabo-
racdo e responsabilidade.

Portanto, o patamar a partir do qual se organiza uma escola que pensa
e propde Educagdo Integral precisa considerar os saberes, as historias, as
trajetdrias, as memorias, as sensibilidades dos grupos e dos sujeitos com
os quais trabalha, tecendo as universalidades expressas nos campos clés-
sicos de conhecimento. (MOLL, 2007, p. 63)

Para o desenvolvimento de uma aprendizagem em torno do proje-
to de vida do aluno ¢ necessario compreender, apoiar os interesses ¢ ex-
pectativas de cada um, de maneira a promover uma aprendizagem perso-
nalizada cuja perspectiva surge em torno das suas investigagdes e de co-
mo resolver seus problemas e desafios diante dos projetos como forma de
construir seus conhecimentos e deixando de ter uma postura passiva para
ativa em seu papel de estudante.

O projeto de vida ¢ um componente curricular transversal importante,
que visa a promover a convergéncia, de um lado, entre os interesses e
paixdes de cada estudante e, de outro, entre seus talentos, historias e con-
texto. Estimula-se a busca de trilhas de vida com significado 1til pessoal e
socialmente e, como consequéncia, pretende-se ampliar a motivagao pro-
funda para aprender e evoluir em todas as dimensdes. (MORAN, 2018, p.
6-7)

Séo apenas projetos, porque estdo em construgao e suas formas de
vivéncias sobre a vida ainda estdo em grande transformagdo. Suas histo-
rias estdo sendo escritas baseadas nas observagdes do passado e proje-

tando a respeito do futuro que os aguarda. Cada professor e suas ativida-
des de ensino e aprendizagem podem contribuir para que cada aluno co-
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nheca melhor suas potencialidades. Um ambiente afetivo e seguro faz
com que cada aluno possa explorar seus desafios, superar seus medos,
compartilhar seu percurso. Acompanhar essa caminhada e apoiar suas
projecdes € missdo de todos os professores, que servirdo de mediadores
desse percurso de elaboragdo do projeto de vida de cada um em uma
construgdo mais aberta, criativa e empreendedora.

5. Integralizacdo das Tecnologias Digitais e Metodologias Ativas no
processo educativo integrados ao curriculo em que os estudantes
assumam o protagonismo em seu processo de aprendizagem

O mundo de hoje muda com uma rapidez quase impossivel de ser
acompanhada, em todos os aspectos, pelo ser humano, portanto, torna-se
algo quase possivel de ser acompanhado. O desenvolvimento das tecno-
logias de comunicagdo e de informagdo, em sua grande influéncia e utili-
zacgdo no contexto social remete a uma necessidade na qual a escola ne-
cessita se atentar e se abrir as mudangas que a sociedade no mundo digi-
tal exige para socializa¢@o das novas geragdes, afinal, “a educagdo ¢é co-
brada a comprometer-se com o desenvolvimento de competéncias para o
uso da ciéncia e tecnologia, resolu¢do de problemas e novos contextos”
(SOARES, 2000, p. 77).

Assim, deve-se refletir a respeito da atuacdo do educador em tem-
pos velozes de informagdes, tecnologia e conhecimento. Cabera ao pro-
fessor o papel de reavaliar sempre que possivel, em busca, dentro das
possibilidades, novas aquisi¢cdes a respeito da maneira de ensinar. Freire
(1998, p. 43) diz: “A pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre
o fazer”. Sendo assim, ¢ preciso que o educador reflita sobre sua pratica,
de forma que deseje favorecer a autonomia do ser dos educandos; estabe-
lecer uma intimidade entre os saberes e a experiéncia social que eles tém
como individuos colaborando para que o conhecimento encontre em si
um novo sentido. Os professores precisam se preparar para capacitar os
alunos com as vantagens que a tecnologia pode trazer, analisando os pro-
cessos, realizando a apropriagao dos resultados e acompanhando cada e-
tapa e intervindo quando necessario. Para Soares (2000, p. 77), a educa-
¢do ¢ cobrada a comprometer-se com o desenvolvimento de competén-
cias para o uso da ciéncia e tecnologia, resolugdo de problemas e novos
contextos.
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Buscar o desenvolvimento de habilidades através da utilizagao de
recursos tecnologicos no ambiente de aprendizagem de maneira que gera
uma interagdo ainda mais significativa com os contetidos e um ambiente
rico e cheio de possibilidades de informagdes ao ser capazes de investi-
gar, explorar as possibilidades do conhecimento. Logo, ambientes de a-
prendizagem ricos em TICs podem contribuir para o desenvolvimento da
autonomia, tanto em termos socioemocionais quanto cognitivos. Na con-
cepcao de Coscarelli (2016, p. 154) as TICs t€ém o papel de facilitar e
promover conhecimentos significativos no processo de letramento, bem
como na constru¢do do conhecimento e de instrumentos para uma nova
forma de educar, estimulando as multiplas inteligéncias e facilitando o
processo educacional. A aprendizagem humana ¢ um processo continuo
de transformag@o no qual o educador colabora para o desenvolvimento
dos seres humanos que vivem num mundo de mudangas intensas e rapi-
das. O educador ¢ o parceiro mais experiente e deve aproveitar as opor-
tunidades como desafios para conduzir de forma eficiente o trabalho es-
colar.

Dessa forma, a utilizagdo das TICs ¢ um meio para facilitar o de-
senvolvimento individual e coletivo de conhecimentos, habilidades e no-
vas capacidades, quando gera a integracdo das tecnologias digitais aos
ambientes educacionais, contribuindo para uma educagdo integral mais
atual e capaz de formar alunos protagonistas capazes de enfrentar os de-
safios do século XXI.

A configuracdo dos espagos interativos oferecidos pela cultura digital
tende a descentralizar o papel do educador e a permitir aos alunos toma-
rem para si mesmos as rédeas de sua propria aprendizagem, tornando-se
menos passivos e mais participativos. (ZACHARIAS 2013, p. 28)

Faz-se necessario refletir e discutir a respeito das TICs no ambi-
ente escolar para o professor se apropriar e da eficacia de seu uso. Um
desafio que precisa ser estudado e compreendido, para que a aplicagdo
desses recursos possibilite nossos alunos a terem novas experiéncias que
contribuam para a formagdo de cidadaos criticos em uma sociedade digi-
tal. De acordo com (ARROYO, 2011, p. 52) “Néo se concebe o conhe-
cimento enquanto acdo, considerando como coisas opostas, o saber € o
fazer, a teoria e a pratica, o trabalho intelectual ¢ o trabalho manual, a ci-
éncia e a cultura”.

As tecnologias digitais contribuem para uma aprendizagem ativa,
criativa e critica. Cada individuo que esteja inserido no mundo digital de-
senvolve uma agao colaborativa, portanto, ¢ fundamental levar essa fer-
ramenta para o curriculo escolar juntamente com metodologias que pro-
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piciem o desenvolvimento da capacidade cognitiva e emocional de cada
aluno. Conforme Coll (2010), citado por Moran (2018, p. 11), escolas de-
ficientes em integrar o digital no curriculo sdo escolas incompletas, pois
escamoteiam uma das dimensdes basicas na qual os humanos vivem no
século XXI, ou seja, conectados em rede, ao navegar competentemente
entre mundos antes separados, hoje hibridos, em que a sinergia de pro-
cessos ndo distingue fronteiras fisico-digitais “realidade” presencial—
digital—virtual.

6. Consideracgoes finais

Tais questdes, entre tantas outras possiveis, t€m como perspectiva
a inser¢ao dos profissionais da area, professores e gestores educacionais,
na trilha desse debate como protagonistas deste capitulo novo da educa-
¢do brasileira que comegou a ser escrito. Novidade que busca ancoragens
no passado, estudos sobre o presente ¢ projegdes acerca de um futuro no
qual a expressdo “para todas” tenha sentido determinante.

Sendo assim, fica clara a necessidade de renovagéo e significagdo
do processo de ensino e¢ aprendizagem ¢ para que os jovens estudantes
sejam capazes de protagonizar sua propria histéria e fazer as escolhas de
acordo com suas competéncias, assim como, a utilizagdo de uma visao
nova dentre as diferencas individuais nesse processo, porque € necessario
trabalhar com a intengdo de desenvolver as diferentes competéncias pre-
sentes em uma sala de aula. Desse modo, havera no futuro profissionais
que, de fato, serdo formados em sua plenitude.

Visto que a educagdo do século XXI ¢ desafiadora, faz-se neces-
sario que os profissionais repensem na sua atuag@o em sala de aula, pois,
para ser um mediador eficaz em meio de tantas mudangas e acompanhar
a globalizacdo da informacgao, é imprescindivel uma atualizagdo constan-
te, ou seja, formag@o permanente, de maneira que possam acompanhar as
novidades, e tendo em um de seus diferenciais a responsabilidade de ter
um profissional que atua na constru¢do do conhecimento e educagio dos
alunos. Uma outra questdo importante € o avango nas areas tecnologicas
que propiciam uma proximidade com qualquer conteudo que os jovens
necessitem ou desejem. Impossivel ter a mesma escola e as mesmas me-
todologias do passado, pois os alunos sdo diferentes e apresentam dife-
rentes competéncias cognitivas e socioemocionais € a escola precisa estar
preparada para lidar com essa diversidade.
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A educacdo dentro de uma sociedade ndo se manifesta como um
fim em si mesmo, mas sim como um instrumento de manutengdo ou
transformagdo social. Assim sendo, ela necessita que fundamentem e ori-
entem os seus caminhos. A sociedade dentro da qual ela esta deve possu-
ir alguns valores norteados de sua pratica. Portanto, pode-se ressaltar a-
inda a importancia da escola no ambito social, pois os alunos necessitam
de uma formagdo que os inspire em todas as areas do conhecimento para
que possam aprender a conviver, a autoconhecer-se, a colaborar com o
outro e estar sempre aberto ao novo para analisar fatos e ideais com pro-
fundidade, afinal, ¢ o sujeito presente na construgdo do conhecimento de
forma que se possa posicionar mediante o contato com a heranga histori-
ca do saber humano.
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