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RESUMO

A necessidade de atender a uma demanda atual que vem priorizando as interpre-
tacdes, nos diversos contextos, inclusive interdisciplinares, representou um dos motes
para este projeto de pesquisa. Em relaciio ao ensino da lingua portuguesa, hoje é mui-
to significativo “o que dizer” e o “como se diz”, ou seja, ter competéncia e habilidade
para entender/construir um discurso e interagir com o outro de forma eficaz tem sido
cada vez mais preponderante; assim, mais do que aprender formas e explicacdes que
apenas priorizem a lingua pela lingua, sem desdobramentos, esti o contexto e sua sig-
nificacdo/ressignificacdo, seu jogo especifico que é corporificado de diversas formas,
com os géneros, com as figuras e funcdes da linguagem especificos. Dessa forma, inte-
ragir com os alunos e entender os saberes e dificuldades que norteiam o seu aprendi-
zado/discurso/conhecimento e levantar essas informacdes separando-as, analisando-as
a luz de estudiosos e aproximando-as das variadas linhas de abordagens especificas
poderio auxiliar na implementagio de mecanismos facilitadores no ensino da lingua.

Palavras - chave:
Pratica. Ressignificacdo. Lingua portuguesa. Saberes dos alunos.

1. Introducdio

O ensino da lingua portuguesa precisa convergir muito com os an-
seios e interesses dos alunos a margem. Embora se saiba que exista toda
uma estrutura com habilidades e competéncias e com as diversas meto-
dologias advindas de municipios, estados e federacdo muito bem prepa-
rada, pensada e articulada por profissionais da educagdo, inclusive por
professores da lingua materna, ainda se nota a necessidade de aproxima-
¢ao e de atualizacao.

E inconcebivel um ensino da lingua, principalmente o de institui-
¢Oes publicas, que desconsidere o contexto historico e que acabe deixan-
do de fora, de forma sistematica e com certa constancia, o aluno e suas
mazelas, um dos principais personagens no contexto do ensino/ aprendi-
zagem.

Sobre essa preocupagdo em trabalhar-se o ensino do portugués fo-
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cando a gramadtica e o sistema pelo sistema, numa metalinguagem conti-
nua, Azeredo (2018), apresenta a sua contribuigdo:

E 6bvio que as pessoas aprendem a se comunicar na respectiva lingua
materna sem jamais parar para observar como as palavras se diferenciam
e como se combinam. Também ¢ certo que a aprendizagem da nomencla-
tura gramatical e dos procedimentos de analise morfologica ou sintatica
ndo ¢ pré-requisito para um dominio proficiente da lingua como meio de
interagdo social. (AZEREDO, 2018, p. 18)

Com base na citagdo, segue-se a caminhada exaltando-se a impor-
tancia da comunicacdo e da interacdo entre os individuos, falantes da lin-
b
gua. No entanto, ndo seria essa pratica, propriamente dita e somente, o
que acarretaria o ensino “proficiente” do portugués e suas especificida-
des. Para destacar e enfatizar a discussdo, Azeredo (2018) continua com
as reflexdes:

Muitos linguistas e educadores compartilham a tese de que a aprendi-
zagem e a pratica da analise gramatical ndo tem qualquer influéncia na
ampliagdo e aperfeicoamento da competéncia linguistica do estudante; e-
les argumentam que a leitura e a escrita sdo habilidades que se adquirem
sem necessidade de teorizagdo, simplesmente com a pratica. (...) Com cer-
teza, desse modo se aprende — para o gasto, dispondo daquelas informa-
¢des basicas que qualquer pessoa tem — cozinhar, a dancar, a fazer insta-
lagdes elétricas. Sera que também se aprende a ler e a escrever com de-
senvoltura? (AZEREDO, 2018, p. 19)

Assim, estreita-se o foco da discussdo, a popularizacdo, o enfoque
na pratica e nos anseios dos alunos seria suficiente para adquirir-se uma
aprendizagem significativa e consistente para toda uma vida, no que con-
cerne ao ensino da lingua, sem a necessidade de uma teorizagao?

Ainda nesse viés de ensino/aprendizagem, as emogdes, as intera-
¢oes e o afeto contam muito. Ha de considerar-se a assungdo do sujeito
como pleno, pulsante, presente. Paulo Freire nos aponta isso, sem rodei-
os, falando da importancia de um gesto, de uma atitude de um professor ¢
as consequéncias para a vida ¢ o saber de um aluno.

A aprendizagem da assung@o do sujeito ¢ incompativel com o treina-
mento pragmatico ou com o elitismo autoritario dos que se pensam donos
da verdade e do saber articulado. As vezes, mal se imagina o que pode
passar a representar na vida de um aluno um simples gesto do professor.
O que pode um gesto aparentemente insignificante valer como forga for-
madora ou como contribui¢do a do educando por si mesmo. (FREIRE,
1996 p. 42)

Paulo Freire continua a falar desses gestos concretizando uma a-
¢do de um professor ao entregar os trabalhos escolares aos alunos e com
apenas um balangar de cabeca validar o feito de um aluno, que tirou nota
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dez na redagdo. Na verdade, ele descreve isso de um dos seus professo-

res, num passado consideravel, como um marco na sua historia académi-

ca, uma verdadeira demonstragdo de respeito e consideracdo por sua his-

toria, enquanto discente (FREIRE, 1996, p. 43).

Hoje ainda é pouco comum professores observarem a historia de
vida dos alunos para alicercarem suas praticas, mas quando isso ocorre
comentarios do tipo: “professor vocé ¢ diferente”, “parece que na sua
matéria eu aprendo com mais facilidade”, “ a aula passou tdo rapido”, “o
que vamos ter amanha? (...)”. Isso pode ser trabalhoso ou simples, mas

nao tem preco.

Outro aspecto que ¢ muito relevante na pratica investigativa e na
sondagem que se possa fazer acerca do saber do aluno ¢ o estreitamento
de expectativas a partir das proprias informagdes e a possibilidade de um
avanco significativo para a historia de vida de uma familia, de um grupo,
de uma comunidade.

Depois de analisarem-se também as questdes emotivas/relacionais
com base nas ideias de Paulo Freire como também preponderantes no en-
sino da gramatica e da lingua portuguesa, apresenta-se uma resposta de
Azeredo a uma questdo que ele mesmo levanta, de relevancia, que € o
ensino da lingua como pratica ou treinamento; ele defende a necessidade
disso, mas ressalta a importancia do exercicio da introspeccao inerente a
analise e avaliagdo do proprio desempenho (Cf. AZEREDO, 2018).

De minha parte, alinho-me com os que defendem a importancia dessa
introspecc¢do como fundamento da qualidade da leitura e do desempenho
da expressdo. Segundo esse ponto de vista, nossa competéncia na lingua
materna se amplia quando a promovemos do papel de mero instrumento
de comunicagao ao de objeto de observacdo, quando ela deixa de ser ape-
nas uma ferramenta de uso cotidiano e se torna, além disso, uma fonte de
possibilidades. Quando alguém passa a entender como a lingua se organi-
za para desempenhar suas fungdes, seguramente se torna muito mais apto
a extrair significados de suas formas, seja como leitor, seja como enunci-
ador. Da-se, desse modo, um salto qualitativo no relacionamento do indi-
viduo com sua lingua. (AZEREDO, 2018, p. 20)

Essas abordagens e consideragdes que serdo debatidas ao longo do
trabalho. A unicidade que envolve os alunos e a pluralidade de situagdes
em que se encaixam e ainda a metodologia de ensino a ser escolhida para
a pratica pedagogica no cotidiano de uma sala de aula, fard muita dife-
renga na performance e no desenvolvimento do cidaddo, que precisa es-
tar apto para extrair as diversas formas da lingua e suas nuances nos tex-
tos.
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2. O que o aluno sabe

Locke detalhou a tese da tabula rasa em seu livro Ensaio acerca
do Entendimento Humano, de 1690. Para ele, todas as pessoas nascem
sem conhecimento algum (i.e. a mente ¢, inicialmente, como uma “folha
em branco”), e todo o processo do conhecer, do saber e do agir ¢ apren-
dido através da experiéncia.

E essa experiéncia que é muito debatida ao longo de nossa trajeto-
ria e que ndo pode ser restrita a este ou aquele espago, aprende-se por to-
da uma vida. E o saber de um aluno o acompanha desde o seu nascimen-
to, entrecorta as suas relagdes e o expde para o mundo, mesmo que, por
vezes, essa ndo seja a sua intengao.

Por outro lado, o profissional da educagdo que ndo vislumbra tal
situagdo ou ndo se coloca atento para interagir e “mensurar” as informa-
¢oes trazidas na bagagem peculiar do aluno, perde uma enorme oportuni-
dade de avangos a partir de situagdes concretas ¢ cristalizadas, para in-
tervir, dialogar, aprimorar e modificar, se for o caso.

Na verdade, o que sempre se precisa considerar ¢ que o aluno sa-
be. A questdo é o que ele sabe que vem representado com significacdes e
ressignificagdes, em seu contexto particular, multifacetadas pelas diver-
sas influéncias. Sobre isso, Azeredo (2018), d4 outra contribuigao:

[...] o mundo do ser humano ndo ¢ uma mera colegdo de objetos heterogé-
neos, mas um universo de significados criado pelo proprio homem em
virtude de sua condigdo de ser social e historico, um universo de signifi-
cados produzido por sua intervencdo criativa e expresso nas multiplas
formas de simbolizagdo — palavra, gesto, desenho, pintura, escultura, mi-
sica etc. —, nas formas de organizacdo social — familia, escola, religides,
partidos politicos, clubes etc. — nas profissdes, nos esportes — nos estatu-
tos, contratos, regimentos etc. etc. (AZEREDO, 2018, p. 124)

Assim, consolida-se um cidaddo que se encontra “presente” em
uma sala de aula, com sonhos, desejos, anseios, frustragdes, pedindo pas-
sagem, disposto a ocupar o seu espaco, descjoso de entender a sua pro-
pria historia e nela intervir a seu favor.

A questdo ¢ que o que ja se encontra “planejado”, a nivel local e
regional, os curriculos, os projetos politico-pedagdgicos, dentre outros;
nem sempre vislumbra oportunidades para agdes, relacionadas ao ensino/
aprendizagem, mais particularizadas, mais pessoalizadas, com nome, so-
brenome e enderego. E, dependendo do professor, isso é totalmente invi-
abilizado, por uma prética objetiva, fria e sem RG (Registro Geral).
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A pouca importancia que se reserva aos saberes dos alunos e suas
idiossincrasias pode levar a crenga de que as bagagens ¢ as especificida-
des, trazidas por eles ao ambiente escolar, t€m menos peso, ou seja, sao
saberes menores, que poderdo ou ndo ser considerados, dependendo do
professor, do ambiente escolar e de outras circunstancias.

Paulo Freire (1996), ja trazia questionamentos pertinentes aos sa-
beres dos alunos e seu entorno:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exem-
plo, a poluigdo dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar
das populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a satde das gentes. Por
que ndo ha lixdes no coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente reme-
diados dos centros urbanos? Esta pergunta ¢ considerada em si demagogi-
ca e reveladora da ma vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo,
dizem certos defensores da democracia. (FREIRE, 1996, p. 30)

Nao ¢ de se espantar mesmo o rétulo de um saber menor, por par-
te dos alunos, considerando-se a sua origem: de locais humildes, com
precariedade, simples e com muitas questdes socio-econdmico-politico
ambientais a serem resolvidas. A negligéncia ou o crime maior talvez se-
ja a desconsiderag@o desses personagens e dos “pequenos” detalhes que
os envolvem, ¢ a continuidade do processo sem o minimo pudor ou peso
na consciéncia, com total indiferenca.

E dando continuidade, Paulo Freire ainda instiga:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em
que a violéncia ¢ a constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior
com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimida-
de” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia
social que eles tém como individuos? Por que ndo discutir as implica¢des
politicas e ideologicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas po-
bres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso? (FREIRE,
1996, p. 30)

E ainda para bem demarcar a situacdo “incomoda” as classes so-
ciais periféricas e a margem, o mesmo Paulo Freire responde “Porque,
dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada
que ver com isso. A escola ndo ¢é partido. Ela tem que ensinar os conteu-
dos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos”
(FREIRE, 1996, p. 31).

Assim, o que ainda se pode dizer, depois de uma analise discursi-
va respaldada em autores como José¢ Carlos Azeredo e Paulo Freire, a-
cerca dos saberes dos alunos e suas nuances, ¢ que as oportunidades para
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essas expressdes precisam acontecer para o bem de todos: das pessoas,
da escola, da sociedade.

3. Praticas docentes efetivas em lingua portuguesa

Qual o objeto de ensino do trabalho, em sala de aula, de um pro-
fessor de lingua portuguesa? Sobre isso, Azeredo nos fala o seguinte:

Isto s ¢ possivel se o professor de lingua entender que o objeto do
seu trabalho em sala de aula ¢é a propria lingua, ndo como um conjunto de
exemplos de fatos que classificamos por meio de rotulos (substantivo,
verbo, pronome, sujeito, predicado, composto por aglutinagdo, derivado
por sufixagdo, narragdo, descrigdo etc.), mas como um conhecimento cuja
ampliagdo equivale a propria ampliagdo da capacidade de compreender,
de dizer e de criar. (AZEREDO, 2018, p. 20)

Essa ampliag@o ¢ que valida o texto e seus géneros, a apropriagao
do discurso, a capacidade interpretativa e analitica e a interagdo com de-
talhes e proficiéncia.

Uma pratica educativa que inclua o discente, como um dos perso-
nagens principais onde ele se sinta parte efetiva do ensino/ aprendiza-
gem, tende a ser mais compativel e produtiva e, de fato, estard corrobo-
rando com o que deveria ser o ensino publico, inclusive da lingua portu-

guesa.

Mais uma vez, apropriando-se de outro discurso, Paulo Coimbra
Guedes (2002) nos diz ainda:

S6 o exercicio constante da escrita a respeito do que esta proximo, do
que nos atrapalha, incomoda, intriga, desafia, pode dar a necessidade pra-
tica da escrita e o indispensavel dominio dos recursos expressivos da lin-
gua para avaliar as reais dificuldades de organizar por escrito o que se
quer dizer. (GUEDES, 2006, p. 55)

Na verdade, ndo existe uma formula exata que garanta uma prati-
ca eficaz e que acarrete numa aprendizagem pertinente; no entanto, al-
guns fatores contam bastante nessa a¢@o continua de todos os dias, dentre
eles uma interagdo respeitosa e democratica, a observagdo do meio e da
cultura do discente, a experiéncia — que nao se adquire apenas com a ida-
de —, e aresiliéncia, que deve ser muito mais do que ter paciéncia.

A citagdo acima retrata a necessidade de trabalhar a leitura/escrita
a partir de situagdes proximas e isso pode facilitar. Todavia, outras agdes
podem ser pensadas, José Carlos Azeredo (2018, p. 57) nos aponta:

A politica de ensino adequada ¢ a que reconhece o papel social e co-
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municativo das formas e leva o estudante a domina-las e seleciona-las de

acordo com esse papel. Para tanto, o foco do ensino deve ser a articulagdo

de trés variaveis: as formas, os sentidos pretendidos e as situagdes comu-
nicativas. (AZEREDO, 2018, p. 57)

Aqui cabe a observagdo de que no ensino da lingua ha de se ter
objetivos e clareza dos passos a serem dados, nas aulas cotidianas, além
de competéncia e dominio do que deve ser repassado para o aluno, para
que as variaveis sejam alcangadas e o processo de ensino se consolide da
forma necessaria.

4. Consideragoes finais

Interagir com os alunos e entender os saberes e dificuldades que
norteiam o seu aprendizado/discurso/conhecimento e levantar essas in-
formagdes separando-as, analisando-as a luz de estudiosos e aproximan-
do-as das variadas linhas de abordagens especificas poderdo auxiliar na
implementagdo de mecanismos facilitadores no ensino da lingua.

Um trabalho que propicie a observac¢ao desse aluno como um par-
ticipante efetivo do processo de ensino/ aprendizagem também facilita
muito. O ensino da lingua deve propiciar a compreensdo do funciona-
mento da mesma no contexto da cultura, ampliando sua capacidade de
exprimir e de captar contedos, representando o passaporte que permite
com que o aluno transite conscientemente pelo mundo dos textos (AZE-
REDO, 2018, p. 64).
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