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RESUMO

Este artigo trata do portugués escrito como segunda lingua para surdos. Tem por
objetivo mostrar dados de pesquisa que visam descrever o processo ensino—aprendiza-
gem do portugués escrito em sala de aula inclusiva do Ensino Fundamental II no
municipio de Itaberaba-Bahia, que apresenta alunos surdos e ouvintes, em perspectiva
bilingue. Iremos utilizar a metodologia do estudo de caso e da pesquisa de campo,
para verificar o processo ensino—aprendizagem da sala de aula inclusiva; identificar as
estratégias metodologicas; os recursos didaticos e tecnolégicos; identificar as dificul-
dades nas producdes textuais dos alunos surdos; verificar as percepcdes dos surdos e
ouvintes, e descrever a formacio do professor e do intérprete de LIBRAS-portugués.
Como instrumentos de coleta de dados, temos questionarios, observacdes de aula,
producdes textuais, didrios de campo. O trabalho se baseia em autores com tematica
relacionada a educacéo de surdos, o Portugués escrito como segunda lingua, inclusio
no ensino-aprendizagem, educacio bilingue, cogni¢iio e surdez como Oliveira (2012),
Quadros (1997) (2008), Goldfeld (2002), Salles (2004), Svartholm (1998), Lodenir
Karnopp (2004), Sassaki (1997), Oliveira (2016), Menezes (2015), Vieira (2016), Silva
(2001), Fernandes (2002), Felipe (2005), Brito (1993) entre outros. O projeto esti
baseado em estudos bibliograficos e analise do processo ensino-aprendizagem de uma
turma de 9° anodo Ensino Fundamental. Os dados mostram que as leis referentes a
inclusiio existem no municipio, a escola prioriza qualidade de ensino, e inclusio, des-
critos nos projetos desenvolvidos, mas a pratica bilingue relevante para os surdos
ainda nio existe.
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1. Introducdo

Este artigo apresenta discussdes acerca do portugués como segun-
da lingua no contexto inclusivo com alunos surdos e ouvintes. Compre-
ende revisoes bibliograficas ¢ dados de estudo realizado em uma escola
publica municipal em Itaberaba-Bahia.

A proposta tem como area de atuagdo a Linguistica Aplicada ao
Ensino e como eixo tematico a inclusdo de alunos surdos na Rede Regu-



lar de Ensino e o processo ensino—aprendizagem da Lingua Portuguesa
como segunda lingua para Surdos no Ensino fundamental II.

Pensar em inclusdo nos leva a refletir sobre a evolugdo de um sis-
tema educacional que, por muitos séculos, se manteve discriminador e
seletivo, principalmente com alunos portadores de necessidades especi-
ais. A Constituigdo Federal de 1988 garante em seu art. 208, inciso III,
que o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia
de “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na Rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 57).

A resolugdo CNE/CEB!' n. 2, de setembro de 2001, institui Dire-
trizes Nacionais para a Educacio Especial na Educagido Basica, trazendo
em seu 2° artigo que “os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos edu-
candos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi-
¢Oes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos” (p. 2). E,
além disso, indica quem sdo os educandos com necessidades especiais
em seu art. 5%

Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais os
que, durante o processo educacional, apresentarem: I - dificuldades acentuadas
de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento que dificul-
tem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois
grupos: a) aquela ndo vinculada a uma causa orgénica especifica; b) aquelas
relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias; II - dificul-
dades de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos, deman-
dando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis; Ill-altas habilida-
des/superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem que o leve a dominar ra-
pidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (CNE/CEB 2001, p. 2)

Tendo em vista a educagdo inclusiva buscamos refletir sobre as
informagdes e conhecimentos relacionados a questdo da inclusdo a partir
de uma realidade local, principalmente visando atendimento das necessi-
dades especiais de aprendizagem de alunos surdos e ouvintes, no mesmo
espaco escolar. Com base no Censo escolar de 2016, nos anos iniciais do
ensino fundamental, o percentual de matriculas de alunos com deficién-
cia ¢ de 3%, passando para 2% no segundo ciclo do fundamental e 0,9%

' CNE/CEB Conselho Nacional de Educagdo/Conselho de Educagdo Basica



no ensino médio. Segundo o censo escolar INEP? (2012), o total de alu-
nos Surdos na Educagido Basica naquele ano ¢ de 74.537.

Diante de um histérico mundial de perdas em relacdo ao desen-
volvimento e aprendizado da linguagem, em decorréncia dos cem anos
de atraso no uso da lingua de sinais pelos Surdos, decididos pelo Con-
gresso de Mildo em 1880, através da proibigdo de usar sua lingua mater-
na, bem como as variadas tendéncias educacionais construidas para a
educagdo de surdos ao longo dos tempos como o Oralismo, Comunicacao
total, somente em 1960, os estudos avangam parao reconhecimento da
lingua de sinais para a acessibilidade do individuo surdo, e sinalizam a
importancia do bilinguismo para a educagdo de surdos.

Em 24 de abril de 2002 através da lei n°® 10.436, no Brasil, a Lin-
gua Brasileira de Sinais foi reconhecida como lingua oficial da comuni-
dade surda no pais, regulamentada pelo Decreto Federal n° 5626 de no-
vembro de 2005, mas ainda nfo faz parte do curriculo escolar como dis-
ciplina, como determina a lei. “Considera-se pessoa surda aquela que,
por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2002 p. 01). E, em
consequéncia disso, a educacdo deve fazer uso desta lingua para a instru-
¢do, garantindo os direitos de acessibilidade do aluno surdo. Por isso, o
processo ensino-aprendizagem do portugués escrito como segunda lingua
nas escolas publicas surge como questdo a ser investigada a medida que
crescem as discussdes sobre educacgdo inclusiva e educagdo de surdos
inseridos na Rede Regular de ensino.

O contexto atual de inclusdo ¢ bastante obscuro, com varios pro-
blemas demonstrados, principalmente pela falta de preparo de professo-
res ¢ da instituicdo escolar, que, muitas vezes, inclui ja excluindo o ser
diferente daquele que ¢ concebido como ser normal. Nota-se, a partir de
vivéncias reais que os alunos surdos apresentam dificuldades em suas
produgdes textuais, bem como em suas interagdes comunicativas devido
a nado difusdo da sua lingua materna, a lingua brasileira de sinais. Portan-
to, ndo ocorre a educacdo bilingue no espago escolar, a Libras, que, na
maioria das vezes somente ¢ utilizada pelo aluno surdo e o intérprete, e
os demais participantes do processo ensino-aprendizagem, o professor,

2 O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira é uma autar-
quia federal vinculada ao Ministério da Educagao (MEC).



os alunos ouvintes, coordenador pedagdgico ndo sabem a libras, por isso,
ndo interagem com os surdos e dependem de interpretagao.

Neste contexto, se faz necessario compreender a dinamica de pro-
fessores que ensinam Surdos e ouvintes no mesmo espago escolar, pois
cada grupo de alunos tem uma perspectiva de aprendizagem diferente.
Na verdade, cada um tem seu tempo e maneira propria de aprender, de
acordo com as suas experiéncias significativas e cognitivas, logo necessi-
ta de uma dindmica diversificada de ensino. Entdo, usando a metodologia
do estudo de caso e da pesquisa de campo, com coleta de dados a partir
de questionarios, observacao de aulas e analise de producdes textuais esta
pesquisa tem por objetivo analisar o processo ensino-aprendizagem do
portugués escrito em sala de aula inclusiva do ensino fundamental II que
apresente alunos surdos e ouvintes.

Propomos verificar o processo ensino-aprendizagem da sala de
aula inclusiva; identificar as estratégias metodologicas utilizadas pelo
professor da sala de aula inclusiva; identificar os recursos didaticos usa-
dos nas aulas de lingua portuguesa de uma sala de aula inclusiva; verifi-
car as dificuldades de aprendizagens apresentadas nas produgdes textuais
dos alunos surdos; descrever a formagao do professor e do intérprete para
atuar em sala de aula inclusiva; verificar a percep¢do da sala de aula
inclusiva por alunos surdos e ouvintes.

Para isso utilizaremos como suporte tedrico autores que abordam
tematica relacionada a Educacdo de surdos, O portugués escrito como
segunda lingua, A inclusdo do processo de ensino aprendizagem, Educa-
¢do bilingue, Cognicdo e surdez como Oliveira (2013), Quadros (1997)
(2008), Goldfeld (1997), Salles (2004), Svartholm (1998), Karnopp
(2004), Sassaki (1997), Oliveira (2016), Menezes (2015), Vieira (2016),
Silva (2001), Fernandes (2002), Felipe (2005), Brito (1993) entre outros.
Mesmo sendo notoério o avango no atendimento de estudantes com defi-
ciéncia, infelizmente, grandes parcelas destes estudantes encontram-se
fora do espago escolar.

E, apesar de ocorrer matricula de alunos na escola, eles sdo, mui-
tas vezes, colocados em sala de aula sem nenhum recurso didatico e/ou
profissionais especializados na area, sendo, assim, excluidos, mesmo
estando em sala de aula com demais colegas, principalmente porque ndo
ha uma preparagdo, nem mudangas estruturais, culturais, curriculares da
escola para receber estes alunos e atender a todos, em suas especificida-
des culturais, linguisticas e sociais. Percebe-se que existem as leis, os



decretos, as intengdes, mas ndo ha o desenvolvimento de uma pratica que
atinja o espago da sala de aula, o que acaba prejudicando os alunos sur-
dos, que em sua maioria, sendo filhos de pais ouvintes ndo tiveram e ndo
tém contato com sua lingua materna naturalmente, precisam ir para a
escola aprendé-la. Por isso, os surdos tendem a preferir a escola de clas-
ses bilingues em detrimento das classes inclusivas bilingues, e ndo acei-
tam, com razdo, a atual politica de inclusdo desenvolvida no pais.

A escola segue normalmente sem rever o curriculo, o projeto poli-
tico pedagdgico e demais acdes que contemplem o processo de ensino-
aprendizagem, voltado para as deficiéncias e diversidades educacionais e
culturais. Ressaltamos que a deficiéncia esta nas interacdes e vencer os
obstaculos poderd promover igualdade de oportunidades e de direito.
Nessa diregdo, esta pesquisa tem a pretensdo de contribuir para amplia-
¢do de debates sobre inclusdo, especificadamente a educagdo de surdos
partindo de uma realidade local. Além disso, obter dados mais concretos
sobre a realidade atual da sala de aula inclusiva que atende alunos surdos
e ouvintes no Ensino Fundamental II, neste caso no processo de ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa escrita.

Tendo em vista a proposta deste artigo, nosso trabalho esta estru-
turado em quatro se¢des a seguir. Na primeira se¢do, apresentamos 0s
aspectos teoricos metodologicos da pesquisa, enfatizando a abordagem e
os instrumentos utilizados no percurso metodolégico da pesquisa, evi-
denciando nosso estudo de caso a partir da pesquisa de campo com ex-
ploragdo teérica de autores que tratam da tematica em questdo como a
Educagdo de surdos, O portugués escrito como segunda lingua, a inclu-
sdo de surdos na Rede Regular de Ensino, Educagio bilingue, Cognicédo ¢
surdez.

Na segunda secdo, sera realizada uma abordagem referente a a-
prendizagem do Portugués como segunda lingua para surdos em contexto
de inclusdo. Na terceira se¢do, serdo evidenciadas discussdes sobre a
educagdo bilingue no contexto de inclusdo, considerando ser possivel
acontecera educacdo bilingue em contextos de inclusdo, ao garantir a
presenca da lingua materna dos surdos, através da sua difusdo, evidenci-
ando situagdes favoraveis ao desenvolvimento da pratica bilingue na sala
de aula regular, bem como as suas dificuldades.

Na quarta se¢do, serdo considerados alguns dados resultantes das
investigagoes, observagdes de aula, ¢ questionarios com discussdes perti-
nentes visando a compreensao dos fatos concretos sobre o processo ensi-



no-aprendizagem do portugués escrito em sala de aula no atual contexto
escolar de inclusdo. E, por fim, na ultima sec¢do, apresentaremos as nos-
sas consideragdes preliminares do percurso trilhado em relagdo ao muni-
cipio investigado, a escola e a sala de aula, refletindo sobre as agdes
satisfatorias, ¢ as dificuldades voltadas para o ensino de Lingua portu-
guesa como segunda lingua para surdos, a partir de perspectivas metodo-
logicas de aprendizagem com praticas diversificadas.

2. Pressupostos teoricos e o percurso metodologico da pesquisa

A pesquisa tem por objetivo analisar o processo de ensino-
aprendizagem do portugués escrito em sala de aula inclusiva do Ensino
Fundamental IT que apresenta alunos surdos e ouvintes. A abordagem ¢é
qualitativa descritiva analitica a partir de trés etapas basicas: a pesquisa
bibliografica, o estudo de caso e a pesquisa de campo. O estudo de caso,
por se tratar de uma tUnica realidade em detrimento de varias existentes,
com a garantia de aprofundar bastante os estudos em torno do problema.

As etapas de coleta de dados foram feitas por meio de observagao
das aulas, aplicagdo de questionarios e analise dos textos produzidos
pelos alunos ainda em andamento. O Campo da pesquisa foi a sala de
aula do 9° ano do Ensino Fundamental II na cidade de Itaberaba/Bahia
com alunos Surdos, ouvintes, professor, intérprete, coordenador pedagé-
gico. Foram usados corpus do projeto as observagoes de aulas de Lingua
Portuguesa; a andlise de producdes textuais dos alunos surdos;o diario de
pesquisa.

A analise desenvolve-se a partir das contribuigdes teoricas de au-
tores que tratam das tematicas sobre a Educagdo de Surdos; lingua portu-
guesa como segunda lingua para surdos; a inclusdo no processo ensino-
aprendizagem; a educacgdo bilingue. A aquisicdo da lingua portuguesa
pelos sujeitos surdos, como segunda lingua, na modalidade escrita, ¢
extremamente complexa, pois envolve aspectos linguisticos (semantica,
sintaxe e 1éxico), sociais, historicos, economicos, etc. E os surdos, de
acordo com as normas e decretos, precisam adquirir, primeiramente, a
Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua (L1), por ndo terem em
sua maioria, contato com a LIBRAS em contexto familiar, ao ter pais
ouvintes, para depois, aprenderem de fato a lingua portuguesa como
segunda lingua (L2), em modalidade escrita. Este aprendizado ndo ocor-



rendo acarretard em sérias dificuldades na obteng¢do da segunda lingua
pelo surdo. De acordo com Quadros (Apud OLIVEIRA, 2013),

E de extrema importancia o ensino bilingue para os surdos, ou seja, o
aprendizado da Libras como primeira lingua (L1) e do portugués como
segunda lingua (L2), pois desse modo os surdos conseguem desenvolver
melhor suas capacidades linguisticas, ampliam seu conhecimento de
mundo, valorizando e respeitando a Lingua de Sinais e a cultura do surdo.
(QUADROS apud OLIVEIRA, 2013 p. 13-4)

A discussdo proposta ndo visa a deficiéncia, mas as dificuldades
de aprendizagem, devido a diferenciacéo da estrutura linguistica das duas
linguas, prevalecendo duas perspectivas de ensino diferentes, o portugués
como primeira lingua para os ouvintes e como segunda lingua para os
surdos. De acordo com Goldfeld (1997, p. 38). “O Bilinguismo tem co-
mo pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve ad-
quirir como lingua materna a lingua de sinais, que ¢ considerada a lingua
natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais”.
Mas deve ser levado em conta também os aspectos sociais e culturais de
cada grupo envolvido, os surdos e os ouvintes.

Deve-se pensar, portanto, em uma perspectiva de ensino especia-
lizada para atender uma sala de aula com alunos surdos e ouvintes, pois
um grupo sendo oral auditivo e o outro visual necessita de um processo
de ensino—aprendizagem da linguagem que ndo seja diferenciada, mas
coerente com as reais necessidades educacionais de cada um. O que
acaba angustiando a maioria dos professores da sala de aula regular por
nado terem formacao na area, nem habilidades para propor estratégias que
favoregam um ensino de qualidade, tanto para surdos quanto para ouvin-
tes.

Ao lidar com duas praticas diferentes de aprendizagem, um grupo
nao devera ser beneficiado em detrimento do outro. Os dois grupos de-
vem ser contemplados com estratégias metodologicas adequadas e bené-
ficas para ambos de maneira eficiente. Os professores, em geral, ndo tém
uma formag@o para compreender os processos de ensino-aprendizagem
do aluno surdo, o que dificulta a escolha por estratégias apropriadas que
contemplem tanto o aluno surdo como o ouvinte. Ainda, muitas vezes, o
intérprete, quando ha, nem sempre tem formag@o na disciplina que esta
sendo ministrada, o que, de certa forma, interferird na interacdo com os
alunos surdos no processo de ensino-aprendizagem.



3. Aprendizagem do portugués como 12 para surdos

No primeiro artigo da lei de Libras n° 10.436, de 24 de abril de
2002 lemos: “E reconhecida como meio legal de comunicagio e expres-
sdo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e outros recursos de expres-
sdo a ela associados”. Portanto, a LIBRAS ¢ considerada como lingua,
isso porque diante de analises feitas por linguistas, foi constatado que
apresenta caracteristicas de lingua, com estrutura e caracteristicas pro-
prias. Entdo, “entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS a
forma de comunicacao e expressdo, em que o sistema linguistico de natu-
reza visual motora, com estrutura gramatical propria, constitui um siste-
ma linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil.” (lei 10.436, paragrafo unico).

Conforme Brito (1993, p. 152), “O processo de aquisi¢ao da escri-
ta em lingua portuguesa pelos surdos brasileiros requer a intermediagado
da lingua de sinais”. A LIBRAS ¢ importante para intermediar na cons-
trugdo do significado, isto ¢, leitura do mundo e na apreensdo de meca-
nismos cognitivos importantes na escrita e na leitura. O portugués, uma
modalidade oral auditiva deve ser concebida como segunda lingua para o
surdo brasileiro em modalidade escrita, ja4 que em sua maioria as pessoas
surdas se comunicam através da LIBRAS, uma modalidade espago- visu-
al, considerada sua primeira lingua materna. Por ser filhos de pais ouvin-
tes, o individuo surdo ndo tem contato com a lingua materna em seio
familiar, nem com a lingua portuguesa antes de ingressar na escola, devi-
do a surdez, sendo necessario o aprendizado da LIBRAS, primeiramente,
para depois pleitear a aquisigdo da lingua portuguesa.

Como ja sabemos, ¢ extremamente importante que o aluno surdo
adquira a lingua de sinais, 0 que na maioria das vezes acontece tardia-
mente, dificultando o desenvolvimento linguistico adequado do portu-
gués pelo aluno surdo, pois acaba tendo que aprender as duas linguas ao
mesmo tempo. Nesse sentido, Quadros (1997, p. 84) afirma que “A ne-
cessidade formal do ensino da lingua portuguesa evidencia que essa
lingua ¢, por exceléncia, uma segunda lingua para a pessoa surda”.

O surdo precisa aprender o portugués na modalidade escrita como
segunda lingua para se comunicar, e ter acesso ao conhecimento e cultura
local. Primeiramente, a crianca surda deve ter acesso a Lingua Brasileira
de Sinais, para posteriormente através desta, ter acesso ao desenvolvi-
mento significativo da leitura e da escrita na lingua portuguesa. Segundo
Svartholm (1998, p.40), “a inica forma de assegurar que os textos se



tornem significativos para os alunos surdos, sdo interpreta-los na lingua
de sinais, em um processo semelhante ao observado na aquisi¢do de uma
primeira lingua”. A pesquisadora propde que, no trabalho com a segunda
lingua, a ateng@o deva estar voltada para a apresentacdo as criangas sur-
das do maximo de textos possiveis, por meio de narra¢des repetidas e
traducdes na lingua de sinais, parando apenas quando for necessario dar
explicagdes e realizar comparagdes entre as duas linguas. A lingua de
sinais desempenha papel importante no desenvolvimento cognitivo e
social da crianga surda, permite a aquisicdo de conhecimento sobre o
mundo e a sua identificagdo com o mundo surdo; facilita a aquisi¢do da
lingua, seja ela falada ou escrita. E a aquisi¢@o da lingua oral oportuniza
maior possibilidade de éxito académico e sucesso profissional, na moda-
lidade escrita, sera um meio importante para a aquisi¢do de conhecimen-
tos.

Ainda, devido aos prejuizos causados pela imposi¢do do Oralis-
mo, os alunos surdos eram submetidos a um ensino sistematico e padro-
nizado da lingua, as frases eram usadas mecanicamente e em contextos
previsiveis, sendo observada desorganizagdo morfossintatica, frases
desestruturadas, faltando elementos de ligacao, flexdes, etc. Infelizmente,
a lingua era aprendida sem reflexdo sobre o seu funcionamento, ¢ em
consequéncia os surdos foram considerados pessoas que por ndo ouvi-
rem, ndo entendiam o que lia e, em decorréncia disso, apresentavam
dificuldades acentuadas no uso da lingua majoritaria. Percebe-se facil-
mente que a Lingua Brasileira de Sinais e a lingua portuguesa apresen-
tam diferengas estruturais significativas, pois se trata de duas linguas
com aspectos linguisticos proprios.

O ensino da Lingua Portuguesa para alunos surdos deve levar em
considerag@o que a surdez dificulta, no entanto, ndo impede o aprendizado
da Lingua Portuguesa. As dificuldades que os alunos surdos geralmente
apresentam na escrita ndo decorrem da surdez, mas do pouco conheci-
mento que tém da Lingua Portuguesa. A Lingua Portuguesa ¢ segunda
lingua para os alunos surdos, e, por isso, requer a aquisi¢do da Lingua
Brasileira de Sinais, sua primeira lingua. (SVARTHOLM, 1998, p. 43)

Observa-se, que o texto escrito seja uma das formas de comunica-
¢do entre surdos e ouvintes, por isso, as propostas metodologicas para o
ensino de textos para alunos surdos requerem a articulagdo entre diversas
praticas de escrita em atividades contextualizadas, através do letramento.
Assim, € importante considerar o momento historico, o ambiente socio-
cultural, os interlocutores nas realizagdes de uma producdo textual. Se-
gundo (KOCH, 2000, p.86), “o processo de constru¢do de um texto deve



estar relacionado a varios sistemas de estratégias cognitivas, textuais e
sociointeracionista”.

O portugués somente tera algum sentido para o aluno surdo a me-
dida que for ressignificado a sua aquisi¢do e o seu ensino a partir da
lingua de sinais, com apresentacio de estagios da interlingua® com carac-
teristicas de um sistema linguistico com regras, indo em dire¢do a lingua
alvo, considerando a alfabetizagdo na perspectiva de segunda lingua.
Assim, o destaque das diferencas e semelhancas entre L1 e L2 sdo neces-
sarias. [...] “a articulagdo das propriedades da lingua nativa e da lingua-
alvo ddo origem a chamada interlingua. A expectativa é que o aprendiz
faga generalizagdes e crie regras, recorrendo a sua capacidade inata e
criativa para a aquisi¢@o da linguagem” (SALLES et al., 2004, p. 201).

O ensino proposto ao surdo na Rede Regular desenvolve-se a par-
tir de estratégias metodologicas usadas na perspectiva de primeira lingua
para o ouvinte, com base na modalidade oral-auditiva, favorecendo ao
ouvinte ¢ ndo ao surdo que ¢ visual devido a surdez. Além disso, por
serem duas linguas com diferentes estruturas sintaticas, lexicais, morfo-
logicas, entre outras caracteristicas proprias, € comum encontrar marcas
da primeira lingua em produgdes realizadas durante a aprendizagem da
segunda lingua bem demarcada nas suas produgdes textuais no portu-
gués.

Isso sem levar em consideracdo a construgdo do conhecimento di-
ferenciada pelo surdo, conforme destaca Brito (1993, p. 152): “O proces-
so de aquisicdo da escrita em Lingua Portuguesa pelos surdos brasileiros
requer a intermediag@o da Lingua de sinais. A LIBRAS podera interme-
diar na construcdo do significado, isto ¢, leitura do mundo e na apreensdo
de mecanismos cognitivos importantes na escrita e na leitura”. Assim,
sendo, é preciso pesquisar ¢ refletir mais para conhecer e analisar como
ocorre a aquisi¢do de lingua portuguesa como segunda lingua para a
comunidade surda, principalmente em contexto de inclusdo em que todos
sabem o que ocorre em sala de aula comum, totalmente dissociado do
que preconiza a pratica bilingue, ja que a LIBRAS ¢ usada somente pelos
alunos surdos e intérprete, 0 que ndo garante a interacdo com os demais,
professores e ouvintes.

*Na aquisicdo de uma segunda lingua, o sistema linguistico que caracteriza a produgdo do
falante nao nativo em qualquer estagio anterior a completa aquisi¢ao dessa lingua-alvo.
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De acordo com Freire (2005, p. 30), ¢ fundamental que desde os
anos iniciais os alunos sejam estimulados a construir e compreender
textos, sejam eles orais, escritos, visuais para agir de forma critica na
sociedade e desenvolver competéncias e habilidades essenciais, pois no
ensino de lingua portuguesa, em decorréncia das mudangas provocadas
pelos estudos sobre a linguagem, observa-se a necessidade de avaliar se
os alunos conseguem agir linguisticamente, ou seja, se eles estdo ampli-
ando as capacidades de compreender e produzir textos orais e escritos.

Por isso, na educacdo de surdos, por ter linguisticamente especifi-
cidades diferenciadas, ¢ importante destacar que para um desenvolvimen-
to de uma pratica pedagogica favoravel, é de extrema relevancia que seja
oportunizado o desenvolvimento de uma pratica voltada para o bilin-
guismo. Para Ferreira Brito (1993),

Numa abordagem-bilingue, o ensino do portugués deve ser ministra-
do para os surdos da mesma forma como sdo tratadas as linguas estrangei-
ras, ou seja, em primeiro lugar devem ser proporcionadas todas as experi-
éncias linguisticas na primeira lingua dos surdos, (lingua de sinais) e de-
pois, sedimentada a linguagem nas criangas, ensina-se a lingua majorita-
ria, (a Lingua Portuguesa) como segunda lingua. (FERREIRA BRITO,
1993, p. 152)

Atualmente espera-se que o surdo possa adquirir a lingua portu-
guesa como segunda lingua ndo como forma de ser valorizado e reconhe-
cido na sociedade, mas como forma de intera¢do ¢ comunicagdo social e
cultural. Mesmo porque, a LIBRAS no Brasil ¢ reconhecida como lingua
pertencente a comunidade surda, no entanto ndo pode substituir a moda-
lidade escrita da lingua portuguesa. Por isso, o portugués deve ser ensi-
nado, bem como aprendido pelo surdo. E, para que isto de fato aconteca é
de extrema importancia o reconhecimento da LIBRAS como lingua ma-
terna, lingua de acesso. A seguir conheceremos um pouco sobre a educa-
¢do bilingue no contexto de inclusdo de surdos.

4. Educacdo bilingue no contexto de inclusio de surdos

O decreto 5626 de dezembro de 2005, em seu capitulo VI, versa
sobre a garantia do direito a educagdo das pessoas surdas ou com defici-
éncia auditiva e assinala que a Educacdo dos Surdos no Brasil deve ser
bilingue, garantindo o acesso a educagdo por meio da lingua de sinais e o
ensino da lingua portuguesa escrita como segunda lingua. Diante disto,
constata-se que o bilinguismo, atualmente, ¢ a inica metodologia educa-
cional de acessibilidade para garantir que a crianga surda seja atendida
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em suas necessidades e especificidades educacionais. O Decreto Federal
estabelece que os alunos surdos sejam submetidos a uma educacgéo bilin-
gue, na qual a Lingua Brasileira de Sinais ¢ a primeira lingua materna e a
lingua portuguesa, na modalidade escrita, a segunda lingua.

No contexto atual, infelizmente, observam-se ainda praticas ina-
dequadas no que se refere ao aprendizado da segunda lingua para o sur-
do, ja que as especificidades linguisticas dos surdos ndo sio respeitadas,
uma vez que ainda ndo é desenvolvida uma pratica bilingue, mesmo
tendo o Decreto Federal regulamentado a oficializacdo da LIBRAS como
lingua pertencente a pessoa surda. E preciso destacar que a educacio
bilingue ndo se refere tdo somente ao aprendizado de duas linguas, mas
ao envolvimento com a cultura e tradi¢des de duas linguas com especifi-
cidades linguisticas proprias. Na verdade, ¢ necessario reconhecer que
ndo se faz inclusio educacional apenas com intérprete. E preciso difundir
a LIBRAS; respeitar a especificidade linguistica da comunidade surda;
utilizar os recursos didaticos adequados, disponibilizar materiais em
Libras como livros, dicionarios, jogos, entre outros.

Além disso, promover meios para que o aluno surdo torne-se uma
pessoa auténoma e decidida em suas vivéncias didrias na escolha inde-
pendente do uso ou ndo da lingua portuguesa em seu mundo cultural e de
identidade reconhecidamente marcante. A esse respeito, Fernandes
(2002, p. 148) afirma “Os processos que vém sendo utilizados na reedu-
cacdo da maioria dos surdos, profundos congénitos estdo longe de ser
linguisticamente eficazes”. Assim, torna-se de grande relevancia obser-
var o tipo de ensino de lingua que esta envolvido em determinado espaco
educacional. O portugués pode ser trabalhado a partir de dois contextos
diferenciados, enquanto primeira lingua materna para ouvintes e segunda
lingua para a comunidade surda, o que nos remete a varias reflexdes.

O conhecimento escolarizado deve valorizar o principio comuni-
tario e, com ele, a ideia da autonomia e a busca constante por um exerci-
cio pleno de cidadania. O professor devera atentar para que o aluno surdo
seja submetido a um ensino de qualidade, na aprendizagem de sua se-
gunda lingua, a lingua portuguesa na modalidade escrita, levando em
consideracdo o uso constante da sua primeira lingua materna, a LIBRAS.
E relevante identificar que o maior problema no que tange & educacio
dos surdos ¢ que a maioria dos professores que trabalham na rede regular
de ensino ndo domina a LIBRAS e se baseia em métodos provenientes
do ensino da lingua como primeira lingua materna, que seria para ouvin-
tes e ndo para surdos.
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O que ocorre também ¢ o fato de os surdos, em sua maioria serem
filhos de pais ouvintes, tendo um contato tardio com a LIBRAS, forcan-
do o aprendizado das duas linguas de maneira paralela. Mesmo porque
para ser fluente em uma segunda lingua ¢ necessario ser fluente em sua
propria lingua primeiramente.

A Libras, como toda lingua de sinais, ¢ uma lingua de modalidade
gestual visual que utiliza, como canal ou meio de comunicagdo, movi-
mentos gestuais e expressdes faciais que sdo percebidas pela visdo; por-
tanto, diferencia da Lingua Portuguesa, uma lingua de modalidade oral
auditiva, que utiliza, como canal ou meio de comunicagdo, sons articula-
dos que sdo percebidos pelos ouvidos. Mas as diferencas ndo estdo so-

mente na utilizagdo de canais diferentes, estdo também nas estruturas
gramaticais de cada lingua. (FELIPE, 2005 p. 4)

Percebemos claramente que o surdo acaba sendo submetido a a-
prendizagem das duas linguas paralelamente, o causa grandes conflitos
para o individuo surdo e para os professores da sala de aula comum por
ndo estarem preparados para gerir esta situagdo, haja vista, o aprendizado
e consequentemente o ensino da lingua seja ela L1 ou L2 ndo ocorrer de
forma simples, sem desafios e sem problemas. Ocorre sim, uma série de
problemas, principalmente ao optar por uma educagdo bilingue a ser
realizada nas salas de aula regular de ensino, as chamadas salas inclusi-
vas, porque os surdos em sua maioria ndo aprendem a sua primeira lin-
gua no seio familiar; por isso, devem ir para escola aprender a lingua
materna com ouvintes, ndo com 0s seus pares, pessoas surdas, que pode-
riam oportunizar um aprendizado mais préximo do uso real da lingua,
mas com ouvintes através da mediacao de intérprete.

Tudo isto colabora com os conflitos, demandas pedagogicas, que
associadas a outras questdes como falta de recursos didaticos e tecnold-
gicos, preparo do professor, difusdo da LIBRAS, entre outros podem
prejudicar o rendimento escolar do surdo ¢ também do ouvinte. E, ao
invés de incluir, exclui o surdo do sistema educacional e consequente-
mente da sociedade. Desta forma, é de extrema relevancia refletir sobre
0s aspectos gerais que norteiam o trabalho do professor com a produgdo
de textos e de escrita em L2, as estratégias de comunicagao.

O ensino da lingua apresenta atualmente novas concepcdes de en-
sino e aprendizagem, mais voltadas para o uso social da lingua, e para o
processo de interag@o entre os falantes da lingua. Por isso, ensinar lingua
portuguesa como segunda lingua para alunos surdos, se torna um grande
desafio, devido ao grande contingente de pessoas surdas inseridas na
comunidade local, como também ao fato da LIBRAS ser reconhecida
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como lingua da comunidade surda no pais, e da importancia de se fazer
cumprir com o que ¢ estabelecido em Decreto Federal, principalmente,
por ser considerada a LIBRAS, principal via de acesso e interagdo com a
comunidade surda.

O ensino da Lingua Portuguesa na escola deve contemplar a modali-
dade escrita que, por ser acessivel a visdo, ¢ considerada fonte necessaria
para que o aluno surdo possa constituir seu conhecimento sobre a Lingua
Portuguesa. O processo de aprendizado da Lingua Portuguesa pelos alu-
nos surdos ¢ mais demorado e pode ndo chegar, necessariamente, aos
mesmos resultados. (SVARTHOLM, 1998, p. 42)

O trabalho com a segunda lingua deve ser diferenciado e compos-
to por varias estratégias e metodologias que garantam o direito do aluno
surdo a dispor das duas linguas que tem direito de usar, quando necessa-
rio for, de maneira adequada e produtiva. Sabe-se que, o ato de escrever
em uma segunda lingua ndo ¢ um processo simples, devido a pouca flu-
éncia do individuo tanto na primeira lingua materna quanto na segunda
lingua, além disso, envolve fatores culturais, sociais, afetivos, discussoes
sobre curriculo, praticas pedagogicas, letramento, relacdo escola/vida, o
perfil dos professores, a dindmica de exclusdo/inclusdo, dentre outros
aspectos.

O professor devera atentar para que o aluno surdo seja submetido
a um ensino de qualidade, na aprendizagem de sua segunda lingua, a
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, levando em consideragdo o
uso constante da sua primeira lingua materna, a LIBRAS, bem como
lembrar que o aluno ouvinte tem a lingua portuguesa como lingua mater-
na, diferente assim do aluno surdo, portanto duas perspectivas de apren-
dizagem diferentes, consequentemente duas formas de ensino diferentes.
Vejamos a seguir alguns dados preliminares obtidos mediante observa-
¢des de aula e investigacdo, no municipio de Itaberaba, relacionados a
educacgdo de surdos. Iremos apresentar na se¢do a seguir alguns dados da
pesquisa que possibilitardo compreender a dinamica da realidade local do
municipio de Itaberaba em relag@o 4 educagio de surdos.

5. Dados da pesquisa: a realidade local

A educacdo de surdos tem sido alvo de grandes discussoes, ja que
sempre se postulou uma educagdo que atendesse a todos os cidaddos
indistintamente, garantindo-lhes uma educag@o de qualidade e de acessi-
bilidade a um processo ensino aprendizagem que promova a permanéncia
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na escola. Considerando que as necessidades e potencialidades de cada
um devem ser levadas em conta. No Brasil, a inclusdo ¢ validada com a
Constituicdo Federal de 1988, posteriormente com a criacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9394/96, reafirmando a ga-
rantia do acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educativas
especiais, preferencialmente na Rede Regular de ensino.

Dessa forma, a escola comum passa a necessitar de mudangas em
sua estrutura, na postura, no curriculo, nas atitudes e valores em respeito
as diferencas. Nesse contexto, a inclusdo de pessoas com surdez requer
que se busquem meios para beneficiar sua participacdo e aprendizagem
tanto na sala de aula comum, quanto no Atendimento Educacional Espe-
cializado para garantir o seu acesso € a sua permanéncia no ambiente
escolar. A inclusdo do aluno com surdez deve acontecer desde a educa-
¢do infantil até a educagdo superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar
os recursos de que necessita para superar as barreiras no processo educa-
cional e usufruir seus direitos escolares, exercendo sua cidadania, de
acordo com os principios constitucionais do nosso pais. Conforme de-
fende Silva (2001):

No curriculo ha o conflito na compreensdo do papel da escola, em
uma sociedade fragmentada do ponto de vista racial, étnico e linguistico.
E preciso assumiruma perspectiva sociolinguistica e antropoldgica na e-
ducagdo dos surdos dentro da institui¢do escolar, considerando a condigio
bilingue do aluno surdo. (SILVA, 2001 p. 21)

Diante do exposto, se faz necessario destacar a relevancia do de-
sempenho do papel docente frente as novas concepgdes de educagdo na
atualidade, como zelar pelo sucesso da aprendizagem dos alunos, saber
lidar com a diversidade, incentivar atividades de enriquecimentos curri-
culares, elaborar projetos e executar para desenvolver contetidos curricu-
lares, novas metodologias, estratégias e material de apoio. Mesmo assim,
apesar dos avangos consideraveis referentes a educagdo em nosso pais, as
leis em vigor ainda ndo sdo suficientes para garantir ao individuo surdo
um aprendizado eficaz, principalmente, devido as praticas educativas em
sua grande parte serem voltadas para a maioria ouvinte.

A Secretaria de Educagdo do municipio de Itaberaba-BA, confor-
me portaria de matricula n°® 093 de 19 de novembro de 2018, matriculou
para o ano letivo de 2019, 306 alunos com deficiéncias, desde sindromes
raras até as deficiéncias simples como deficiéncia visual, mental, auditi-
va, fisica e multiplas,dispondo de escolas inclusivas para o ensino infan-
til, ensino fundamental I e fundamental II, Educagdo de Jovens e Adul-
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tos-EJA. Sendo que ha uma tnica escola, em todo municipio entre zona
rural e urbana com inclusdo de Surdos na escola regular de ensino no
Fundamental II, que desde 2010 trabalha com a incluséo de surdos.

Dentre os 306 alunos com deficiéncias matriculados na Rede mu-
nicipal, 12 alunos sdo surdos, o que corresponde a 3,92% e sdo atendidos
em escola que conta com o Atendimento Educacional Especializado —
AEE no turno oposto para complementar as atividades desenvolvidas na
sala de aula comum, com profissionais que trabalham com o portugués
como segunda lingua, a LIBRAS como primeira lingua e na LIBRAS,
desenvolvendo os conceitos necessarios para a aprendizagem dos conte-
udos curriculares. A referida escola atende alunos surdos oriundos das
escolas primarias do municipio, que eram atendidas pelo Centro de A-
poio Pedagogico em Educagdo Especial (CEAPE). Hoje, os surdos, sdo
atendidos na sala de Recurso Multifuncional em turno oposto ao que
estuda na propria escola comum. Entdo, a comunidade surda é atendida
na sala regular de ensino no turno matutino e no turno vespertino sao
atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais, criada mediante nota
técnica n° 11 do Ministério da educacdo.

Deve-se ressaltar que a responsabilidade pela escolarizacdo de to-
dos os surdos ¢ da escola comum. Entretanto, a Sala de Recurso através
do atendimento especializado deve ser consagrada como espago para
outras oportunidades educacionais, permitindo condi¢des adequadas para
o desenvolvimento de sua competéncia, além de sua emancipagao politi-
ca, e as suas manifestagdes culturais e linguisticas. Conforme Sassaki
(1997),

[...] Uma sociedade inclusiva vai bem além de garantir apenas esforgos
adequados para todos. Ela fortalece as atitudes de aceitagdo das diferengas
individuais e de valorizagao da diversidade humana e enfatiza a importan-
cia do pertencer, da convivéncia, da cooperagdo e contribui¢do que todas
as pessoas podem dar para construirem vidas comunitarias mais justas,
mais saudaveis e mais satisfatorias. (SASSAKI, 1997, p. 164)

Ao serem concebidas como inclusivas, tanto a escola quanto a so-
ciedade, devem assegurar a continuidade de seus estudos nos demais
niveis de ensino. Sabemos que uma escola inclusiva supera a discrimina-
¢do, permite acesso, qualidade e equidade, ressignificando as posturas
metodoldgicas, o curriculo, para o reconhecimento e respeito das dife-
rengas culturais, sociais e linguisticas. A educagdo de surdos em Itabera-
ba no Ensino Fundamental II se apresenta com avangos, mas também
com problemas, que inviabilizam o desenvolvimento de praticas pedagd-
gicas inclusivas no dmbito da sala de aula, pois tem profissionais que
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atuam como intérprete, mas tem surdo que ndo domina a LIBRAS, tem
intérprete que ndo domina a disciplina que interpreta e também o intér-
prete ndo é o mesmo que atua no Atendimento Educacional Especializa-
do, tornando dificil o acompanhamento dos referidos alunos.

Em 2016 foram detectados mediante questionario realizado com
alunos Surdos do 5° ao 9° que eram atendidos na sala de recursos multi-
funcionais, que ndo ha o dominio da LIBRAS pelos alunos surdos, ndo
conseguem aprender o portugués com os ouvintes, a escola ndo tem ma-
teriais diversificados em Libras para usar a metodologia constrativa®,
conforme enfatiza Quadros (2008, p. 103), ndo ocorre a difusdo da LI-
BRAS para o desenvolvimento da educacdo bilingue, e a escola nao tem
em sua grade curricular a disciplina LIBRAS como obriga o Decreto
Federal 5626 de 2005. Embora a escola tenha o profissional intérprete,
sabemos que a inclusdo ndo se faz somente com este profissional, ¢ pre-
ciso ter formagdo também nas disciplinas que ird interpretar.

Em relacdo a opinido dos alunos surdos, estes foram inqueridos
por meio de questionario com sete alunos respondendo as perguntas
comuns, questdes pertinentes ao ensino da lingua portuguesa como se-
gunda lingua em contexto inclusivo, considerando que sdo os principais
atores no desenvolvimento da aquisicdo da escrita correspondendo a
87,5%, dos que estavam frequentando o Atendimento Educacional Espe-
cializado. Em destaque o dominio da LIBRAS, os recursos didaticos e
tecnoldgicos utilizados pelos professores, o aprendizado do portugués
junto com os ouvintes, entre outros, observados no quadro a seguir.

Questionario aplicado aos alunos surdos do 5° ao 9° Ensino Fundamental 11 (2016)

Perguntas com resposta em comum Sim % Nao % Mais ou menos %

1. Dominam a Libras? - 14,3% 85,7%

2. Consegue aprender o Portugués _ 71,4 28,6%
junto com ouvintes?

3. Os recursos didaticos e tecnolo- 100%

gicos usados pelos professores
ajudam na aprendizagem?

4. E defensor ou prefere a escola 100%
bilingue?

* E uma forma de trabalhar com o conhecimento explicito no ensino de L2; envolve a
comparagdo entre duas ou mais linguas quanto ao nivel fonologico, semantico, pragmati-
co, morfologico e sintatico.
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5. A escola dispde de materiais em 100%

Libras?
6. O professor de Portugués utiliza 14,3% 85,7% B
o recurso visual em sala de aula?
7. Considera importante para o 28,6% 42.8% 28,6%

surdo aprender o Portugués?
Tem interesse em aprendé-lo?
Quadro 1: Questionario: alunos surdos

De acordo com o quadro acima, os alunos destacam que dominam
mais ou menos a LIBRAS, ndo sendo fluentes em sua prépria lingua, o
que torna dificil o aprendizado da segunda lingua. Além disso, os alunos
surdos estdo convictos de que ndo conseguem aprender com os ouvintes
na sala de aula comum, ja que sdo defensores da escola bilingue, e atu-
almente no ambiente escolar contam apenas com profissional intérprete,
0 que ndo garante aprender o portugués escrito, evidenciando que apren-
dem realmente, com o uso da primeira lingua na sala de recursos multi-
funcional, em que ¢ disponibilizado professor de portugués, LIBRAS e
em LIBRAS.

Ainda, em relacdo aos materiais didaticos e tecnoldgicos existen-
tes na escola, estes ndo ajudam a sua aprendizagem, como também a falta
de materiais em LIBRAS acaba dificultando o trabalho do professor e
afastando os surdos da acessibilidade a que tém direito para uma educa-
¢a0 de qualidade. Mesmo porque, ¢ destacado pelos alunos que os pro-
fessores de Lingua Portuguesa ndo utilizam os recursos visuais. Por fim,
alguns alunos, 28%, dizem ndo ter interesse em aprender o portugués,
considerando ndo ser importante a sua aquisi¢do para a sua vida em soci-
edade. Esta reflexdo pode partir por ocasido de possiveis resquicios da
imposi¢ao sobre a necessidade de aprender a lingua majoritaria do pais,
contexto historico, onde os surdos eram obrigados a oralizar e negar a
sua propria lingua, conforme evidenciado no Congresso de Mildo, em
1880.

E, também por conta do paragrafo 4° da Lei 10.436 de 2002, enfa-
tizar que a LIBRAS ndo deve substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa. Mesmo considerando que existe um dispositivo de reclama-
¢a0 da Federacao Nacional de Educacdo e Integracao dos Surdos (Fe-
neis), referente a ndo substituicdo da LIBRAS pela modalidade escrita
do portugués, federagdo pede a concessdo de liminar para suspender a
eficacia do paragrafo nico do artigo 4° da Lei na parte em que afirma
ndo poder a LIBRAS substituir a modalidade escrita da lingua portu-
guesa, solicita, portanto a retirada da expressdo “nao”. Observa-se que
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pouca coisa mudou, e muito ainda precisa ser feito para garantir a educa-
¢do bilingue no espago inclusivo para os surdos.

Contudo, o municipio por meio da portaria n° 1.192 de 08 de ju-
nho de 2010 oficializou a Libras como lingua do surdo, conforme art. 1°,
pois deve ser difundida, reconhecida e utilizada pela comunidade surda,
juntamente com outros recursos a ela associados. Em seu art. 2° declara
que “o poder municipal, visando a inclusdo social, educacional e cultural
devera dar o devido apoio ao uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS como meio de comunicacdo objetiva para utilizagdo das pes-
soas portadoras de surdez neste municipio” (p. 1). O municipio também
reconhece a profissao de intérprete da Lingua brasileira de Sinais, art.1°:

Fica reconhecido o exercicio da profissdo de tradutores da Lingua
Brasileira de Sinais-LIBRAS, no municipio de Itaberaba, com competén-
cia para realizar a interpretacdo de duas linguas de maneira simultanea ou
consecutiva e proficiéncia em tradugdo e interpretagdo de LIBRAS e Lin-
gua Portuguesa aprovado e avaliado pelo MEC, com as seguintes atribui-
¢oes: I — efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes; surdos e surdos;
surdos e surdo-cegos e ouvintes, através da Lingua Brasileira de Sinais
para a lingua oral e vice-versa. II- interpretar, em Lingua brasileira de Si-
nais/Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagodgicas e culturais,
viabilizando o acesso aos conteudos curriculares, desenvolvidas nas insti-
tuigdes de ensino que ofertam educagdo fundamental, de ensino médio e
ensino superior. (2010, p. 1)

Sobre a formacdo do intérprete no art. 2°, enfatiza-se que “os tra-
dutores e intérpretes da LIBRAS, para o exercicio de sua profissdo, deve-
rdo estar devidamente habilitados em curso superior ou de Pos-graduagdo
em LIBRAS, com qualificagdo na fungdo de intérprete” (2010, p. 1),
como esta descrito no Decreto Federal n® 5626 de 2005. Entretanto, a
propria intérprete da turma pesquisada tem formagdo em Pedagogia e
Curso basico e intermediario em LIBRAS, ndo tendo experiéncia na
educagdo de surdos. Em relagdo a formagdo continuada pelo municipio
enfatiza que “tem proposta de comegar as formagdes, mas até o momento
nao teve nenhuma”. Em relacao as disciplinas que interpreta, sinaliza nao
ter dominio do inglés. Ainda de acordo portaria do municipio o paragrafo
primeiro do art. 2° relata que “o tradutor intérprete educacional devera ter
conhecimentos especificos compativeis com o grau de exigéncia dos
niveis de ensino” (2010, p. 01).

O professor de Lingua Portuguesa participante desta pesquisa tem
formagdo em Letras Vernaculas, ndo tem dominio da LIBRAS, ndo tem
experiéncia com a educagdo de surdos, e ressalta-se que ele ¢ contratado
e no momento esta substituindo a professora efetiva que se encontra em
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qualificagdo profissional mediante Curso de Pds-graduacdo Stricto Sen-
so. O professor destacou ndo ter um processo de formagdo continuada
para o trabalho com o portugués como segunda lingua para de surdos
pelo municipio. Ja a coordenadora pedagogica também tem formagdo em
Pedagogia e em Letras com inglés e especializagdo em politica do plane-
jamento pedagogico: didatica, curriculo e avaliagdo. Além disso, tem
curso na area de Educagdo Especial e Inclusiva com carga horaria de 360
horas que abrange a surdez. Segundo a coordenagdo,sobre o processo de
formacdo continuada para o professor trabalhar com os surdos em lingua
portuguesa existe “uma orientagdo dada aos professores por parte dos
intérpretes e as vezes pela coordenagdo pedagdgica a cerca da natureza
das atividades praticas a serem realizadas”, verificando em pauta para o
Conselho de classe da unidade I que apresenta interlocucdo entre os in-
térpretes e os professores. E, as orientagdes metodologicas para o traba-
lho com surdos ¢ ouvintes a0 mesmo tempo ¢ a “exploragdo do campo
visual, usando ao maximo, imagens na exposi¢do dos conteudos”. Sobre
a visdo da escola em relago a inclusdo, a coordenadora admite que “no
documento oficial de 2013, o Projeto Politico Pedagogico — PPP, a ulti-
ma versao atualizada, percebemos bem depois que nao ha nenhuma refe-
réncia acerca da inclusdo, fato este que estd sendo corrigido na versdao
atual, com constru¢do em andamento, onde sera inserido todo o principio
norteador acerca da inclusao, bem como as metas e agoes da escola nesse
contexto”.

De acordo com o PPP, versdao 2013, a concepcao pedagogica esta
pautada na teoria sociointeracionista de Vygotsky em que o processo de
formagdo de conceitos parte das relagdes entre pensamento e linguagem,
em mediagdo cultural, pois visa uma formacdo cidada, critica, participa-
tiva ¢ emancipativa do homem e sua realidade social. O principio nortea-
dor para o professor ¢ o de socializar o conhecimento produzido pela
humanidade, intervir como agente mediador e transformador, promover
momentos de interacdo e desafiar as possibilidades reais do aluno.

Ao se debrugar na sala de aula, com as observacdes didrias, per-
cebe-se que as leis existem, as intengdes sdo boas, as demandas estio ai e
muito se aprende com a realidade local, mas as dificuldades sdo imensas,
as praticas realmente, somente favorecem aos ouvintes, principalmente
por serem orais tdo somente, porque ndo vemos privilégios, nem para um
grupo, nem para o outro. As aulas sdo sempre ministradas da mesma
forma, seguindo um ritual de escrita no quadro de giz, o que favorece em
parte os alunos surdos, com explicagdes ¢ o uso do livro didatico. A
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presenca da intérprete favorece a aprendizagem dos surdos, mas ndo
garante a aquisi¢do da lingua portuguesa na modalidade escrita. Os alu-
nos surdos possuem identidade surda diferenciada, o que acaba dificul-
tando o trabalho da intérprete. A interagdo entre surdos e ouvintes se
torna dificil a medida que somente os surdos e a intérprete conhecem a
LIBRAS, pois nao ha a difusdo da LIBRAS por toda a escola, nem no
curriculo como disciplina, nem nos seus arredores, dispostos em sinais
identificando as salas e reparti¢des.

Os alunos surdos destacam que gostam de estudar com ouvintes,
sendo boa a interagdo com outras pessoas, mesmo nao sendo utilizados
os recursos visuais pelos professores, entretanto, preferem estudar com
surdos e confirmam ser importante aprender a lingua portuguesa, no
sentido de ter acesso a outra lingua. Ja os alunos ouvintes ndo sabem
libras, mas tém interesse em aprendé-la. E dizem que conseguem apren-
der o portugués juntamente com os surdos, e que até o momento ndo
tiveram aula de LIBRAS, embora, considerem importante aprender a
lingua para se comunicar com os colegas surdos. Portanto, o espaco in-
clusivo da sala de aula comum configura-se como palco de grandes desa-
fios e agdes que devem beneficiar a todos indistintamente. Assim, ao
conceber a escola espago de todos e de acolhimento as diversidades cul-
turais e sociais, principalmente quando trabalhamos com surdos e ouvin-
tes no mesmo espago educacional, precisamos levar em consideragdo que
sdo dois grupos com cultura, tradicdes e especificidades linguisticas
diferentes.

6. Consideracoes finais

O municipio de Itaberaba vem mostrando avangos relacionados a
inclusdo das variadas deficiéncias, inclusive a surdez, garantindo a edu-
cagdo de surdos no ensino fundamental II, desde 2010, tendo portaria que
oficializa a LIBRAS e reconhece o profissional intérprete. Além disso,
ha conforme nota técnica do Ministério da Educacdo salas de recursos
multifuncionais para atender aos alunos com deficiéncias matriculados na
rede municipal, sendo distribuidos por modalidades de ensino e deficién-
cias, seguindo modelo proprio, o que garante a surdez disposta em um
unico Atendimento Educacional Especializado — AEE. O municipio
conta com 12 salas multifuncionais, sendo dez na zona urbana e duas na
zona rural. E, também conta com o atendimento em Centro de Apoio
Pedagégico — CEAPE que atende as deficiéncias visuais, Soroban, vida
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pratica e autonomia, ¢ mobilidade; com oficinas pedagdgicas para os
alunos ndo incluidos, ou seja, alunos que ja passaram pela escola e ndo
tem condi¢des de se incluir.

A escola pesquisada prima pela qualidade de ensino, promove a-
¢Oes mais inclusivas, entretanto as condi¢des de ensino, muitas vezes,
prejudicam o bom andamento das atividades e das praticas pedagogicas,
ficando a desejar em termos de recursos econdmicos ¢ financeiros, além
dos socioculturais, ja que seguem demandas despachadas pela Secretaria
Municipal de Educagdo de Itaberaba, SMED. Salientamos também a
relevancia da participacdo da comunidade e da familia para fortalecer o
processo ensino—aprendizagem.

Dois pontos cruciais que devem ser considerados de extrema im-
portancia para melhorar a dindmica da Inclusdo, o desenvolvimento da
educacgdo de surdos, principalmente o ensino do portugués como segunda
lingua para surdos no municipio: a formagéo continuada do professor que
o municipio deve fortalecer, passando a realizar com mais efetividade,
garantindo a qualificacdo de seus profissionais, bem como incluir na
grade curricular a disciplina LIBRAS, para garantir a sua difusdo na
escola e consequententemente, no municipio. Enfim, pensando em ter-
mos das Necessidades Educacionais Especiais — NEE em relacdo a edu-
cagdo de surdos temos:a formacdo continuadado professor e do intérpre-
te, a difusdo da LIBRAS e a implantagdo da mesma como disciplina na
grade curricular da parte diversificada, tendo em vista a Lingua Brasileira
de sinais ser reconhecida como lingua oficial da comunidade surda, sen-
do pontos de discussoes ¢ de agdes necessarias para a comunidade itabe-
rabense de forma geral.

O direito dos surdos de se comunicarem em sua lingua natural foi
regulamentado pelo Decreto Federal n° 5.626 de 22 de Dezembro de
2005, concedendo a crianga surda o direito de ter uma educagdo baseada
em uma proposta bilingue, na qual deve haver a valorizagdo e o reconhe-
cimento da lingua da qual o surdo tenha dominio. A Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, Brasil (2008,
p. 9) afirma que.

A Lei n°10. 436/02 reconhece a Lingua brasileira de Sinais como
meio legal de comunicagio e expressdo, determinados que sejam garanti-
das formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a

inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos
cursos de formacao de professores e de fonoaudiologia.

Com a pesquisa, detectamos que realmente existe a percepgao de
que os alunos Surdos ndo aprendem como poderiam fazé-lo no Atendi-
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mento Educacional Especializado, pois ndo se percebe resultados satisfa-
torios relacionados a aprendizagem do portugués escrito pelos alunos
surdos, pois em suas produgdes textuais apresentam dificuldades com
vocabulario, conectivos, concordancias, entre outros, ¢ por parte dos
ouvintes, a percepcdo ¢ de que os surdos atrapalham as aulas por deman-
dar maior aten¢do, dindmicas diferentes e a comunicagdo ndo acontecer
naturalmente, tendo sempre a dependéncia do profissional intérprete. O
que realmente ocorre ¢ a influéncia da sua lingua materna nas produgdes
textuais, uma vez que a LIBRAS, sendo a lingua materna dos surdos, tem
estrutura e caracteristicas proprias, por se tratar de uma lingua visual,
composta por pardmetros como configuragdes de maos, ponto de articu-
lagdo, orientagdo, movimento e expressdes faciais e manuais, apresenta
dinamica diferenciada de aprendizagem. Vemos que o percurso para uma
educagdo inclusiva de qualidade e exceléncia demanda ainda muitos
estudos, pesquisas, acdes, vontade politica entre tantas outras demandas
como formagao de profissionais, qualifica¢do continuada.

Ao analisar o processo ensino-aprendizagem do portugués escrito
como segunda lingua para surdos em contexto de inclus@o, visando uma
pratica pedagogica que segue uma perspectiva educacional bilingue, ¢ de
fundamental importancia entender como ocorre a aquisi¢do da linguagem
pelos dois grupos envolvidos, principalmente a aquisicdo da segunda
lingua pelo surdo, para entender as caracteristicas tedricas peculiares a
educagdo de surdos. E o conhecimento do espago inclusivo se faz neces-
sério, para ndo priorizar um grupo em detrimento do outro e sim acolher
as duas comunidades culturais, diversificadas em aprendizagens e sabe-
res. Ao propor identificar as estratégias metodologicas que atendam aos
dois grupos em questdo, a pesquisa contribuiu para a aprendizagem e o
fortalecimento da educacdo em espago de inclusdo de surdos, e os alunos
com certeza serdo beneficiados através da acessibilidade e possibilidades
didaticas para o desenvolvimento educacional.

Infelizmente ndo existem os recursos didaticos e tecnologicos em
quantidade e qualidade que favorecam os surdos e também os ouvintes,
faltam materiais em LIBRAS e os equipamentos visuais s30 escassos,
tendo o professor que entrar na fila para agendamento, e nem sempre ¢
garantia de sua utilizagdo. Além disso, ¢ preciso preparar atividades com
materiais em portugués e em LIBRAS para garantir o acesso dos surdos,
mas isso ndo acontece, as aulas sempre ocorrem sem a utilizagdo de ima-
gens, de videos, sem materiais concretos para a manutenc¢do da acessibi-
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lidade. Conta-se apenas com a presenga da intérprete, o que nem sempre
garante a aprendizagem.

As dificuldades nas produgdes textuais dos alunos surdos e tam-
bém dos ouvintes sdo diversas e precisam ser trabalhadas. E preciso
conhecer a estrutura e especificidades das duas linguas, a LIBRAS e o
portugués em modalidade escrita para uso de metodologias, como a
Constrativa, por ser uma forma de trabalhar com o conhecimento explici-
to no ensino de L2, envolvendo a comparagdo entre duas ou mais linguas
quanto ao nivel fonologico, semantico, pragmatico, morfoldgico e sinta-
tico (QUADROS, 2008, p. 103).

A percepcao dos surdos e ouvintes, embora no momento da pes-
quisa sejam timidas, mostram que o relacionamento entre eles ¢ bom, que
querem aprender outra lingua, seja a LIBRAS ou o portugués, que gos-
tam de estudar com os colegas que tem, mas tem dificuldades de apren-
dizagens, que precisam aprender para se comunicar € interagir com 0s
demais e com o mundo. Desta forma para que uma educacéo de qualida-
de acontega, ¢ preciso pensar na formagdo continuada do professor e do
intérprete, tendo em vista que a situagdo atual do profissional que se
encontra na sala de aula inclusiva ndo atende o que preconiza a lei em
termos de formagdo, ja que ¢ preciso ter a formagdo em Letras LIBRAS
com especializagdo em LIBRAS/Lingua Portuguesa, como segunda lin-
gua para surdos; e em Traducdo e Interpretagdo de LIBRAS — Lingua
Portuguesa para ser intérprete.
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