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RESUMO

O presente trabalho, cuja natureza é qualitativa, participativa e aplicada, visa a
aplicacdo de um ensino do género lirico que, interdisciplinarmente, relacione Litera-
tura com Histéria por meio da utilizacdo da obra “Romanceiro da Inconfidéncia”
(1997), de Cecilia Meireles, do acontecimento histérico da Inconfidéncia Mineira, da
personagem mitica Tiradentes e da estrutura do poema. Entendemos ser substancial a
associaciio entre saberes, seja na vida pessoal ou na educaciio formal, para melhor
interpretarmos a realidade complexa e resolver os problemas que dela surgem, embo-
ra por vezes nio ocorra essa conexao na escola. Como embasamento da nossa pratica,
contamos com tedricos como Antunes (2003) Barthes (2004 e 2007), Coelho (2001),
Cosson (2009), Freire (2011 e 2012), Imbrosi (2011), Lima-Nunes (2008), Morin (2003)
e Silva (2005). Em relagio aos resultados, concluimos que a interdisciplinaridade
viabilizou um ensino-aprendizagem estético, critico e, assim, produtive. Os estudantes
foram participativos durante a aula e, com autonomia, produziram, em grupos, poe-
mas sobre personagens histéricas como Jair Bolsonaro, Dilma Rousseff e Marielle
Franco e sobre Quilombo dos Palmares, promovendo, desse modo, problematizacdes e
indagacdes sociopoliticas sobre o Brasil por meio de uma linguagem poética, estrutu-
rada em forma de poema.
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1. Introducdo

Na atualidade, comegamos a compreender a importancia de rela-
cionar diversos saberes para melhor analisarmos e interpretarmos a reali-
dade e também para resolvermos os problemas que nela e dela surgem.
Tal nogao também deve estar presente no processo ensino-aprendizado,
uma vez que a comunidade escolar também faz parte absolutamente
desse contexto social.

Entdo, depois de questionarmo-nos sobre como conseguir aplicar
alguma atividade que relacionasse contetidos de areas diferentes, decidi-



mos, dentro das possibilidades contextuais e de cronograma que havia,
relacionar interdisciplinarmente Literatura e Historia desta forma: traba-
lhar em dois tempos de aula o género lirico contextualizado historica-
mente por intermédio da obra Romanceiro da Inconfidéncia, de Cecilia
Meireles, especificamente por meio dos Romances XXVII e XXVIII,
com os alunos do segundo ano do Ensino Médio da escola publica esta-
dual localizada no Rio de Janeiro na qual estamos pelo Programa Resi-
déncia Pedagodgica.

A autora foi escolhida para que a pesquisa ficasse alinhada ao
Projeto Cecilia Meireles, a ser executado durante o ano letivo e que foi
proposto por nos, residentes, e acompanhado pela preceptora. Para a
concretizacao de tal projeto, houve atividades na sala de leitura (incluin-
do a que possibilitou este trabalho) realizadas em homenagem a escritora,
que neste ano, em 2019, completa 55 anos de falecimento.

E, devido a obra literaria Romanceiro da Inconfidéncia tratar de
um momento (Inconfidéncia Mineira) e de uma personagem (Tiradentes)
que até hoje fazem parte da nossa memoria historica nacional, este traba-
lho corrobora com a interdisciplinaridade no ambiente escolar. Ainda,
quando trabalhadas em sala de aula nos tempos da disciplina Lingua
Portuguesa, as diversas vozes que estdo presentes no livro — que tratam
de diferentes maneiras a Inconfidéncia, o proprio Tiradentes e os traido-
res da rebelido — podem propiciar uma reflexdo critica da perspectiva
mitica/heroica que se tem hoje sobre Tiradentes. Desse modo, viabili-
zam-se o olhar e a compreensao do aluno para as intengdes, sempre pre-
sentes na lingua, em todo discurso, inclusive no género literario lirico.

Em relag@o ao nosso referencial contamos com autores como: An-
tunes (2003) Barthes (2004 ¢ 2007), Coelho (2001), Cosson (2009), Frei-
re (2011 e 2012), Imbrosi (2011), Lima-Nunes (2008), Morin (2003) e
Silva (2005), a fim de entendemos melhor sobre Cecilia Meireles, Incon-
fidéncia Mineira, interdisciplinaridade, Educagdo, Literatura e Historia,
letramento literdrio, e também para organizamos a atividade realizada
com a utilizacdo da obra e com a sua contextualizagdo, com a Inconfi-
déncia.

Em relacdo a aula planejada, houve a apresentacdo de Cecilia, da
Inconfidéncia Mineira, do género lirico e da estrutura do poema. Tam-
bém, os alunos criaram poemas, baseados na estrutura lirica solicitada e
na contextualizagdo histéria de suas produgdes. Portanto, utilizamos a
observagdo da aula e a analise dos poemas dos estudantes como forma de



avaliar se conseguimos alcan¢ar um ensino-aprendizagem produtivo, se
obtivemos resultados positivos ou nao.

2. Fundamentacdo teorica

Nessa sec¢do, apresentamos conceitos que influenciam e norteiam
nosso entendimento sobre interdisciplinaridade, sobre a Literatura e seu
ensino contextualizado e também sobre a autora Cecilia Meireles e sobre
0 Romanceiro da Inconfidéncia.

Entre os diversos aspectos apontados como relevantes pela Base
Nacional Comum Curricular (2016) para o desenvolvimento das compe-
téncias gerais da Educac@o Basica, estdo a superacdo da fragmentacdo do
conhecimento e a inclusdo da interdisciplinaridade na escola. De acordo
com esse documento oficial:

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto
ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito
mais do que o acumulo de informagées. [Logo, a educacgdo deve] “visar a
formagao e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreen-
der a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento |[...]”
(BRASIL, 2016, p. 14) (Grifos nossos)

Nesse sentido, é fundamental que as escolas:

[decidam] sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e [fortalegam] a competéncia pedagogica das equipes escola-
res para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem. (BRASIL, 2016, p. 16)
(Grifos nossos)

Portanto, concluimos que é importante buscar um ensino que tra-

balhe com a interagdo ¢ a complexidade dindmica do real, que evite o

isolamento das disciplinas. A vista disso, precisamos entender o que sdo

esses conceitos para melhor articula-los. Segundo Morin (2003), disci-
plina é:

[...] uma categoria organizadora dentro do conhecimento cientifico; ela

institui a divisdo e a especializagdo do trabalho e responde a diversidade

das éareas que as ciéncias abrangem. Embora inserida em um conjunto

mais amplo, uma disciplina tende naturalmente a autonomia pela delimi-

tacdo das fronteiras, da linguagem em que ela se constitui, das técnicas

que ¢ levada a elaborar e a utilizar e, eventualmente, pelas teorias que lhe
sdo proprias. (MORIN, 2003, p. 105) (Grifos nossos)



No entanto, o excesso de compartimentacio e isolamento dos sa-
beres ndo permitem o entendimento e a compreensdo da complexidade
da realidade nem a solugdo de iniimeras questdes vigentes. Para desfazer
essa espécie de paradigma disciplinar, Morin (2003) sugere que a escola
deixe de dissociar os problemas, comece a ligar saberes, a explorar um
dialogo entre a cultura das humanidades e a cultura cientifica. E, para
alcangar tais objetivos pode-se, por exemplo, utilizar-se da interdiscipli-
naridade, que € a “troca e cooperacao” (MORIN, 2003, p, 115) entre
disciplinas.

Adotando tais nogdes na pratica escolar, é possivel que a educa-
¢ao formal cumpra seu papel de:

[...] contribuir para a autoformagao da pessoa (ensinar a assumir a condi-
¢do humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar cidadao. Um cida-
dao ¢ definido, em uma democracia, por sua solidariedade e responsabili-
dade em relagdo a sua patria. O que supde nele o enraizamento de sua i-
dentidade nacional [...] Uma tal formagdo deve permitir enraizar, dentro
de si, a identidade nacional, a identidade continental e a identidade plane-
taria. (MORIN, 2003, p. 65 ¢ 74)

Desse modo, consequentemente, o estudante tem reais chances de
transformar-se em um ser humano, nas palavras de Morin (2003), de
“cabeca bem-feita”, isto é: que tenha uma mente “apta a organizar os
conhecimentos e, com isso, evitar sua acumulagdo estéril” (p. 24); que
consiga “colocar e tratar os problemas”, “ligar os saberes e lhes dar sen-
tido” (p. 21).

As ideias de Morin (2003) sdo importantes para a pratica da pro-
posta de Paulo Freire (2011): a educag@o critica, progressista, da pergun-
ta, que € regida pela ética; que transforma a curiosidade ingénua em
curiosidade critica, indocil e estética; que nega o determinismo e possibi-
lita a produg@o de conhecimento através de rigorosidade metodologica,
mas também com liberdade tematica.

Por via de uma educacdo que objetive a autonomia (FREIRE,
2011) de associagdes dos saberes, viabiliza-se ao estudante entender que
“a sociedade ndo estd entregue somente, sequer principalmente, a deter-
minismos materiais; ela € um mecanismo de confronto/cooperacio entre
individuos sujeitos, entre os ‘ndés’ ¢ os ‘Eu’” (MORIN, 2003, p. 128).
Destarte, o discente fica consciente de que, no mundo, ele ¢ ser “da trans-
formacdo e ndo de adaptacdo” (FREIRE, 2012, p. 37) e que complexo ¢é
predicativo das questdes hodiernas.



De acordo com Barthes (2004, p. 17-8) a Literatura assume uma
miriade de saberes, recebe inevitavelmente influéncia do contexto em
que se encontra, e constitui “o proprio fulgor do real”. E, a fungao litera-
ria € a de produzir efeitos e problematizagdes que sdo significantes para
desenvolver indagagdes gerais sobre o mundo e sobre a sociedade
(BARTHES 2007, 33-4).

Portanto, segundo Morin (2003, p. 93), a Literatura ¢ uma area de
conhecimento que permite além do entendimento, a compreensdo da
condicdo humana, ou seja, ela esta relacionada com o “processo de iden-
tificag@o e de projecao de sujeito a sujeito”, com a empatia € com o inter-
subjetivo, e ainda demanda do autor e do leitor uma abertura ao mundo
(ndo disciplinado).

Nesse sentido, em relagdo a Literatura na disciplina de Lingua
Portuguesa na escola, ela é pega fundamental para o desenvolvimento de
competéncias do Ensino Médio presentes na Base Nacional Comum
Curricular (2016, p. 490) como: “Compreender o funcionamento das
diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e verbais)
[...]"; “Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de
poder que permeiam as praticas sociais de linguagem [...]”; “Compreen-
der as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso [...]”; e “Apreciar
esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais [...]”.

Corroborando com essas assergdes, Lima-Nunes (2008) afirma
que para o estudante do Ensino Médio, a Literatura é importante para
favorecer o desenvolvimento integral do individuo j& que essa expressdo
artistica agrega linguagens de mundos diversos e desconhecidos pelo
leitor e (re)cria realidades; e para ajudar a aumentar o conhecimento de
mundo, a harmonizar o emocional e psiquico ¢ a desenvolver o senso
critico.

A vista disso, o ensino de Literatura tem a ver com garantir que o
aluno compreenda a Literatura de modo que se abram perspectivas com-
parativas sobre o sistema literario e o exterior que o influencia. Assim, a
probabilidade de o estudante conseguir desenvolver a capacidade de
apreender elementos simbodlicos e culturais talvez aumentem (LIMA-
NUNES, 2008).

No entanto, ndo basta apenas apreender, ¢ essencial que o estu-
dante tenha uma visio critica sobre o contetido da Literatura, seu estilo e
sua historia — uma vez que o texto literario envolve esses trés fatores —.



Na atualidade, sabe-se da insuficiéncia da simples aquisi¢do de repertorio
sem o ato de refletir sobre os textos que acessamos (LIMA-NUNES,
2008).

Contudo, mesmo com as declara¢des positivas sobre a Literatura
feitas por Lima-Nunes (2008), nota-se, de acordo com Silva (2005), as
dificuldades de leitura dos textos literarios por parte dos alunos ¢ de
incentivo a essa pratica pelo ensino. Nas palavras da autora, os adoles-
centes sentem-se obrigados a ler, sob pressao autoritaria que cala “a voz
[dele] enquanto leitor e produtor de textos”, o que culmina numa “aver-
sdo dos educandos ao mundo dos livros” (SILVA, p. 516, 2005).

Segundo a autora, o ensino deveria objetivar que o aluno compre-
endesse a funcdo estética e social da Literatura e que notasse “a relagao
direta entre o texto literario e o seu cotidiano, [...] a Literatura como
espaco de construgdo de mundos possiveis que dialogam com a realida-
de” (SILVA, 2005, p. 517). E fundamental o reconhecimento da Literatu-
ra como uma “janela para o mundo” (SILVA, 2005, p. 517) e, dessa
maneira, permitir que o aluno articule a leitura do mundo com os textos
abordados nas aulas e, motivado, recrie, de forma emancipada, as obras
lidas baseando-se em suas experiéncias de vida, situagdo social e expec-
tativas.

Para Silva (2005), o estudante deve ter consciéncia de que, além
de codigos tematicos, linguisticos e estilisticos, assim como qualquer
texto, o texto literario e o seu proprio sdo alimentados pelos valores cul-
turais, marcados por ideologia. Todo texto estd em processo de interacdo
com outras praticas. Notamos, assim, que essa forma de tratar da Litera-
tura na sala de aula esta relacionada com a concepg@o de ensino apresen-
tada por Antunes (2003). A autora afirma que ¢ necessario distanciar-se
dos métodos tradicionais, que tem a ver com o ensino de nomenclaturas e
classificagdes puramente, e, ao invés disso, adotar uma aula de portugués
que seja sindbnimo de encontro para a interagdo/expressao pela linguagem
e com o estimulo do desenvolvimento pessoal e politico-social do aluno
por intermédio da comunicagao.

A carioca Cecilia Meireles (1901 — 1964), “a grande voz feminina
da Poesia Brasileira” (COELHO, 2001, p. 11), que completa, em 2019,
55 anos de falecimento, desde crianca sentiu-se atraida pelas leituras e
superou momentos dificil como o suicidio de seu marido ¢ a orfandade
por via do seu olhar poético e catartico, que inundam sua arte. Suas cria-
¢oes abordam:



— [...] (anseio de se sentir participante do absoluto ou Mistério divi-
no/césmico); —[...] (ansia de descobrir o verdadeiro espago ocupado pela
efémera vida humana, dentro da eternidade cosmica que a abarca) e — [...]
(aceitag@o de seu destino de poeta, cuja tarefa maior seria captar, nomear
ou instaurar em palavra, a verdade/beleza/eternidade ocultas nos seres e
coisas fugazes, para comunica-las aos homens e perpetua-las no tempo).
(COELHO, 2001, p. 14)

Uma de suas produgdes ¢ “Romanceiro da Inconfidéncia”, publi-
cado em 1953, num momento de reorganiza¢gdo mundial em um novo
modelo (Cf. PARAENSE, 2001). A tematica do livro tem a ver com a
“rebelido, ‘precursora da nacionalidade’” (PARAENSE, 2001, p. 27). O
acontecimento histdrico tratado na obra ¢ a Inconfidéncia Mineira. No
livro, diversas vozes enunciam, dentro dos poemas, “pontos de vista e
sistema de valores” (PARAENSE, 2001, p. 9): desde as oficiais da col6-
nia, passando pela memoria da comunidade, até os fatos da Inconfidén-
cia. Sempre marcando a diversidade de versdes da historia sobre esse
acontecimento, a ideologia de cada época.

No contexto do estabelecimento da Republica, era necessario en-
contrar um hero6i nacional que condissesse com a ideia de identidade
nacional brasileira. Para isso, foi utilizada a imagem de Tiradentes: “he-
r6i redentor”, “herdi libertador”, que “se oferece ao sacrificio para propi-
ciar uma nova etapa na histoéria” (PARAENSE, 2001, p. 09 e 27).

No entanto, sabendo-se que a identidade, ou melhor, a identifica-
¢do ¢ “um processo que vai-se construindo no ambito simbodlico, em
relacdo com a historia, memoria, a ideologia” (PARAENSE, 2001, p. 11)
e os acontecimentos s6 ganham sentido quando uma lembranga do fato
corre numa comunidade, entendemos por que nem sempre a Inconfidén-
cia e Tiradentes foram vistos da mesma maneira.

O impacto da ideologia no caso dos inconfidentes se mostra clara:
do periodo colonial até o Primeiro Império, ndo se mencionava na histo-
ria oficial a Inconfidéncia, pois envolvidos foram considerados culpados
e condenados por crime de lesa-majestade, pois agiram fora da lei e con-
tra a coroa. Todavia, a lembranga permanece na lembranga popular. De-
pois da independéncia, permanece oficialmente o siléncio, mas se manti-
nha na memoria o que ainda se queria calado. Os acusados eram vistos
como rebeldes e degradados, porque ndo cumpriam com o dever de ser
leal e obediente ao soberano. Posteriormente, recria-se a imagem da
Inconfidéncia — agora Conjuracdo — e de Tiradentes — o herdi, representa-
tivo da solugdo imaginaria de conflitos impossiveis de serem resolvidos
no real (PARAENSE, 2001).



No Romanceiro da Inconfidéncia, as descrigdes mais especificas a
respeito de Tiradentes sdo feitas no Romance XXVII, o qual exalta as
qualidades do alferes com “seus conhecimentos de farmacologico, seu
carater bondoso e prestativo, de quem a todos servia ¢ por todos traba-
lhava” (IMBROSI, 2011). Outro importante personagem que influenciou
fortemente os acontecimentos da Conjurac@o foi Joaquim Silvério, dela-
tor dela e de seus principais lideres. Joaquim ¢é descrito no romance XX-
VIII, logo apds a série de exaltacdes positivas a respeito de Tiradentes,
contrastando profundamente com o anterior. Esse contraste acorre pois
“o locutor refere-se a ele [Joaquim] de forma acida e cruel, considerando-
o um delator, caloteiro, covarde e invejoso” (IMBROSI, 2011).

Ainda que o texto literario, principalmente o lirico, seja impreg-
nado de subjetividade, a autora Cecilia Meireles realizou uma minuciosa
pesquisa a respeito da Inconfidéncia Mineira e buscou conhecer persona-
gens marginalizados nessa historia. Mesmo que seja possivel notar que o
eu lirico defende ou acusa esse ou aquele personagem, os fatos e pessoas
retratadas fazem parte, de fato, da historia. Sobre esse aspecto, cabe ex-
por que:

Pode-se perceber claramente que a composicdo de Cecilia Meireles
parte de uma pesquisa historica minuciosas e refinada, realizada com o fi-
to de dar conta dos minimos detalhes do acontecimento histérico que fi-
cou conhecido como Inconfidéncia Mineira. Entretanto, percebemos que
ao longo da obra, a autora chama a ateng@o para detalhes que escapam ao
discurso histdrico oficial, seja por serem considerados pouco relevante,
seja porque ndo sio fatos documentados e arquivados historicamente. Em
alguns momentos, Cecilia dd mesmo voz a personagens marginalizados e

excluidos da ‘"grande histéria", como bébados, velhas e ciga-
nas. (IMBROSI, 2011)

Esse cuidado diferenciado que Cecilia teve ao retratar a Inconfi-
déncia Mineira reforga o carater social da Literatura, como parte da for-
mag¢do humana dos leitores. A formagdo do leitor acontece porque “no
exercicio da Literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0s
outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa expe-
riéncia e, ainda assim, sermos nos mesmos” (COSSON, 2009, p. 16).
Afinal, "na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de
nés mesmos e da comunidade a que pertencemos" (COSSON, 2009, p.
17).



3. Metodologia

Este trabalho esta alinhado a uma perspectiva qualitativa de pes-
quisa que, segundo Knechtel (2004), serve para observar um fenomeno
ou pratica e compreendé-lo/la. Também, configura-se como uma pesqui-
sa participativa, uma vez que a pratica ocorre em uma unidade escolar
com os alunos. Além disso, por “ter interesse na aplicacdo, na utilizacao
e consequéncias praticas” (GIL, 2008, p. 27), esta ¢ uma pesquisa aplica-
da.

No tocante aos métodos utilizados, ha a observacdo e analise
(qualitativa) da aula dada e a coleta e analise (qualitativa) dos poemas
que solicitamos aos alunos para que eles o fizessem antes do fim da aula.

Utilizando do Datashow e de slides no PowerPoint, iniciamos a
aula relembrando algumas caracteristicas tematicas de Cecilia Meireles'.
Em seguida, exibimos um video sobre a Inconfidéncia Mineira ¢ Tira-
dentes”. Depois, pontuamos caracteristicas sobre o livro “Romanceiro da
Inconfidéncia™, apresentamos trechos do “Romance XXVII ou do ani-
moso Alferes” e do “Romance XXVIII ou da dentincia de Joaquim Silvé-
rio” e, apos, conversamos sobre as respectivas tematicas dos Romances.
Posteriormente, introduzimos o género lirico e os niveis do poema®.

! Fugacidade e transitoriedade da vida (passagem das coisas pelo tempo), conflito matéria x
espirito, efémero eterno. Transcendéncia: desencanto existencial, ansiedade mistica, sen-
sagdo de transitoriedade existencial. Melancolia e serenidade.

2 Video apresentado: “Tiradentes”, do canal Nerdologia, no YouTube. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=wADmQiM8XZY> (ultima visualizagdo: 20 de jun.
de 2019; as 12h50min).

3 Obra publicada em 1953. Fruto de profundo estudo. Coletinea de poemas sobre um fato
histoérico. Obra poética estruturado em poema que conta e reflete a historia da Inconfidén-
cia Mineira. Nesse livro, Cecilia, "atenta aos autos do processo, as cartas, aos testamentos,
as pinturas, as modinhas e as estatuas dos profetas, encarece o0 que se narrava e narra so-
bre os tempos da conjura, nas conversas familiares, nas esquinas e nos atrios das igrejas,
principalmente depois que se comegou ha pouco mais de cem anos, a cristizar o Tiraden-
tes. Ou seja, aproxima-lo da imagem de Jesus no julgamento e no Calvario.” (SILVA, A.
Poesia e Historia. In: MEIRELES, C. Romanceiro da Inconfidéncia. 1. ed digital. Sao
Paulo: Global, 2012.).

4 A esséncia lirica: menor extensdo; a voz de um EU, estado de alma. Subjetivismo. Afeti-
vidade, sentimento. Fluidez entre o sujeito ¢ o objeto: auséncia de distancia entre 0 Eu e o
Mundo. Fusdo de sujeito e objeto; fusdo dos tempos Recordagdo: um-no-outro > integra-
¢do. Linguagem lirica: desestruturacdo linguistica. Repeti¢do: contraria ao uso corrente.
Obscurecimento. Ambiguidade. Hipérbato — Exigéncia do ritmo, metro e rima. Mudancas
de classe gramatical. Significagdo ndo linear. (Alogicidade) Ruptura com a razo; parado-



Como produgdo textual, solicitamos aos alunos o seguinte: “Ago-
ra que vocés conhecem as caracteristicas do género lirico, Cecilia Meire-
les, a Inconfidéncia Mineira e suas personagens, chegou a vez de explo-
rarem o mundo da poesia de maneira critica. Em grupos, criem uma
poesia com duas estrofes, com quatro versos cada, elogiando ou aviltan-
do uma personagem historica de sua escolha.”.

4. Resultados

Nossas observacdes apontam para a conclusdo de que a aula de
dois tempos foi produtiva, uma vez que, mesmo com algumas dificulda-
des com os recursos digitais que tivemos — falta de fio e dudio ruim —, os
alunos mostraram-se atraidos, teceram seus comentarios durante a aula
sobre o tema que propomos, e ainda produziram interessantes poemas.
Atentamo-nos para os seguintes escritos feitos por eles, em grupos:

Um deles escolheu tematizar o presidente Jair Bolsonaro:

BOLSONARO

Através de suas ideias tortas

Com sua sede de ambicdo

Nosso legitimo presidente acaba com a nagao

Causando o terror de milhares
E por tortas linhagens

Sua familia causa horror

E juntos sofremos com a dor.

Também, escreveram sobre Quilombo dos Palmares:

RESISTENCIA

Quilombo dos Palmares
Seu nome ecoa

Na mente daqueles

Que se sentem injusticados

Sua forga inigualavel

Inspira aqueles

Pelos os quais defende

Acdes nobres de um coragdo valente.

xos ¢ transbordamento do sentimento. Fendmenos estilisticos liricos: Musicalidade. Gre-
gos; lira. Musicalidade da linguagem: ritmo, meios sonoros: rima, assonancia, aliteragao;
paronomasia. Camada fonica: identidade entre o sentido das palavras e sua sonoridade.
Repetigdo. Niveis do poema: ritmico, lexical, sintatico e semantico.
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Outro grupo optou por tratar da primeira presidente brasileira:

DILMA

A ditadura a prendeu;

A liberdade desapareceu;
A justica?

Se escondeu...

Um novo dia amanheceu;

Logo, ela se ergueu;

O feminismo agradeceu;

E foi a primeira mulher presidente do Brasil.

Ainda, lembraram da deputada assassinada Marielle Franco:

MARIELLE FRANCO

Um grito na garganta entalado
Entalado de desespero

Pelas mesmas maos traigoeiras
Mas uma vez se foi.

E a sinistra pergunta volta a atormentar

Quem sera a proxima vitima?

Da horrivel ambigao dos que usam farda

Ainda vivemos sobre o peso do chicote convertido em balas?

5. Analise dos dados

A luz dos tedricos que basearam o nosso trabalho, foi possivel,
por meio da produgdo escrita dos alunos, notar que as ideais inicialmente
tedricas mostraram uma funcionalidade positiva ao serem colocadas em
pratica. Primeiramente, vale destacar a superacdo da fragmentacdo do
conhecimento e a inclusdo da interdisciplinaridade, itens destacados pela
Base Nacional Comum Curricular, que foi a ideia principal ideia no ini-
cio da nossa pesquisa e se expressa na atividade elaborada, pois ela uniu
literatura, historia e produgdo textual. Ademais, o momento da aplicagdo
da atividade foi elaborado e realizado a fim de agregar linguagens de
mundos diversos e desconhecidos por eles e (re)criar realidades, como
defende Lima-Nunes. Os alunos foram estimulados a compreender o
contexto historico que justificava o uso de adjetivos positivos para um
personagem e adjetivos negativos para outro.

Ao final da atividade, ao ler a produgdo textual dos alunos nota-
mos que eles, de fato, absorveram o carater critico dos poemas de Cecilia
nos romances XXVII e XXVIII e aplicaram essa criticidade em outros
contextos, aos quais fazem parte ou ndo. Esse resultado concorda com as
teorias e ideias de Silva, no que diz respeito a necessidade de o aluno
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precisar compreender a funcao estética e social da literatura, de Paulo
Freire, que defende uma educagao “que transforma a curiosidade ingénua
em curiosidade critica”, de Barthes, sobre uma literatura que produza
problematizagdes, e Lima-Nunes, que explica a literatura como modo de
agregar linguagens de mundos diversos e desconhecidos pelo leitor e
(re)criar realidades.

Por fim, com esse resultado textual dos alunos, que foi construido
tendo um contexto motivador, escolhido por eles, e uma estética também
escolhida por eles, destaca-se o envolvimento pessoal o social das produ-
¢oes literarias realizadas. Esse envolvimento expressa a interdisciplinari-
dade que foi alcancada, algo que j& ¢ muito facilitado quando a literatura
¢ usada sabiamente em sala de aula, afinal - parafraseando Cosson - ela e
sua escrita nos permitem encontrarmos o senso de noés mesmos ¢ da co-
munidade que fazemos parte.

6. Consideracoes finais

Baseadas na realizag@o da aula, na atividade de producéo textual e
na leitura dos poemas dos alunos, afirmamos que os alunos conseguiram
compreender a presenca do social e de sua expressdo subjetiva na criagdo
literaria. Concluimos que os estudantes apreenderam a ligacdo entre texto
literario, estilo e historia. Além disso, eles ndo s6 apreciaram a obra por
meio do sentido que lhe atribuiram pelo entendimento do seu contexto,
mas também prezaram pelas suas proprias producdes de poemas, ja que
promoveram problematizagdes e indagagdes sociopoliticas sobre o Brasil
por meio de uma linguagem poética.

Ainda, a liberdade de escolha de uma personagem histdrica a ser
tematizada propiciou que, de forma emancipada, os alunos, conscientes
de que seus proprios textos carregam suas posi¢des ideologicas como
sujeitos, expusessem em seus poemas o que ja conhecem e como inter-
pretam o mundo e a Historia por meio de uma certa recriagdo dos Ro-
mances do Romanceiro da Inconfidéncia, de Cecilia Meireles.
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