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RESUMO

Este estudo pretende demonstrar a necessidade de ampliar uma opcéo de leitura,
em especial, do letramento digital (LD), como estratégia de emancipagéo do individuo
pertencente a uma sociedade pés-moderna que se caracteriza, principalmente, pela
capacidade de construgdo e reconstrucdo frequente de sentido do mundo constituido
de multiplas linguagens. Na construcéo deste artigo, realizou-se pesquisa bibliografica
de base qualitativa por meio de fontes tedricas que embasam a busca de respostas
sobre o tema abordado. Para tanto, autores como Coscarelli; Ribeiro (2005), Lank-
shear; Knobel (2011) e Meyers, Erickson e Small (2013) entre outros foram de grande
relevancia. O artigo em tela tem por objetivo a proposi¢do de uma abordagem educa-
cional em ampliar as capacidades letradas dos estudantes mediante as midias digitais
no desenvolvimento de competéncias leitoras em uma concepgéo critica para sua
participacao social.

Palavras-chave:
Letramento digital. Pés-modernidade. Emancipagéo cidada.

ABSTRACT

This study aims to demonstrate the need to expand a reading option, in particular,
of digital literacy (LD), as a strategy for the emancipation of the individual belonging
to a postmodern society that is characterized mainly by the capacity of construction
and reconstruction frequent sense of the world made up of multiple languages. In the
construction of this article, a bibliographic research of qualitative basis was carried
out through theoretical sources that support the search for answers on the topic
addressed. For that, authors like Coscarelli; Ribeiro (2005), Lankshear; Knobel (2011)
and Meyers, Erickson and Small (2013), among others, were of great relevance. The
article in question aims to propose an educational approach to expand the literacy
skills of students through digital media in the development of reading skills in a critical
conception for their social participation.
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1. Introducdo

Ao partir do pressuposto que educar é proporcionar a melhoria
das qualidades em cada individuo, é relevante observar como Peixoto
(2008, p. 36) corrobora com esse pensamento quando destaca que “edu-
car € um ato criador, é dar vida”. Logo, por meio deste ato de criar, o ser
humano pode construir uma concepcéo critica de si mesmo e da socieda-
de em que pertence. Esse hovo modelo educacional deve criar, ampliar
no estudante/sujeito a capacidade de superar os desafios e contradicfes
que se manifestam no dia a dia, mas também, buscar novas metodologias
educacionais, de forma que possa considerar todas as linguagens proce-
dentes de uma sociedade pés-moderna. A fim de superar tais problemas,
com participacao social eficaz, cabe a escola o desenvolvimento da capa-
cidade leitora de seus alunos, de forma que sejam letrados por meio das
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagéo (TDIC).

De tal modo, os individuos terdo condicGes de lidar com os dife-
rentes sistemas de linguagens em seu cotidiano, provenientes da cultura
p6s-moderna que disponibiliza variados recursos tecnoldgicos. De tal
modo, tais estudantes desenvolverdo habilidades e competéncias que
favorecerdo condicGes de conhecer, interpretar, discutir textos multimidi-
aticos produzidos por meio de linguagens utilizadas em textos digitais;
além do dominio de recursos tecnoldgicos existentes, de maneira que
possibilitem a atuacéo destes sujeitos emancipados na sociedade contem-
porénea.

2. Leitura, construcéo de sentido e letramento na era p6s-moderna.

No entendimento de Lévy, ler é uma atividade de sele¢do, esque-
matizacao, associagdo a outros dados, integracdo das palavras e imagens
conforme uma memoria pessoal em reconstrugdo permanente. (LEVY,
2011). Por tal motivo, ao realizar uma leitura, o sujeito adquire atitudes
ndo linear, ao relacionar um texto a outros textos, imagens, fatos, sendo a
leitura uma acéo de constante construcdo.

A leitura como processo complexo exige do leitor uma competén-
cia cognitiva para a estruturacdo do texto que, no fluxo temporal da leitu-
ra, produz uma sequéncia de reacGes, na qual a significacdo do texto é
gerada. Do mesmo modo, infere-se que, sem a introducéo do leitor, uma
teoria do texto ja ndo € mais possivel. Assim sendo, na compreensdo de
Iser (1996, p. 73), isso equivale dizer que o leitor se converte na “refe-



réncia de sistema” do texto, cujo sentido s6 se constrdi pelo processo de
leitura, ou seja, pela sua atuagdo como sujeito ativo nesse processo.

Igualmente, os textos s6 adquirem sua realidade quando sdo lidos.
De acordo com Iser (1996, p. 73), “(...) isso significa que as condi¢des de
atuacéo do texto se inscrevem na propria construgdo do texto, que permi-
te construir o sentido do texto na consciéncia receptiva do leitor”. Logo,
0 texto por si SO ndo carrega significados, ele deixa pistas para a constru-
cdo de significados pelo leitor a partir do seu prdprio conhecimento. Essa
capacidade do leitor de abstracdo de informacdes pela leitura tem sido
considerada uma das habilidades mais importantes dentro do processo de
leitura.

Esse leitor ¢ denominado por Eco (1993, p. 81) de “leitor estrate-
gista”. Do mesmo modo, o sentido de um texto também esta determinado
pelo seu leitor. Para um leitor estrategista, o conhecimento de mundo é
indispensavel quando utilizado junto com outras fontes de informacéo
textuais, de nivel fonoldgico, morfolégico, sintatico, seméantico, pragma-
tico, discursivo e imagético, quando se trata de textos multimodais.

No universo discursivo, a unido desses elementos linguisticos vai
favorecer a construcdo de sentidos em um nivel elevado. Portanto, pode-
se afirmar que o ato de ler demanda diversas atividades linguisticas e
cognitivas. Assim, esse nivel de leitura ndo vai ser apenas decodificacéo
de palavras, uma vez que o leitor ndo compreende simplesmente um
sentido que esta presente no texto. Sendo assim, pode-se dizer que o
leitor confere sentido ao texto (ORLANDI, 2008).

Essa nova concepcédo de leitor e nivel de leitura faz parte da era
p6s-moderna, em que se caracteriza pela participacdo, desconstrucéo,
texto/intertexto/hipertexto, ler e desler, entre outros. (CONNOR, 2004).
Sendo assim, como ja foi dito anteriormente, a leitura torna-se uma ativi-
dade participativa, interativa, meio de comunicacgéo, na qual o leitor ndo
é apenas receptor passivo, mas um participante ativo na construcdo de
sentido.

Perante tal configuracdo, o leitor torna-se um sujeito que nédo se
domesticou ao texto, que leu horas a fio produzindo variadas pondera-
¢Oes, sem que a pratica leitora se tornasse uma atividade mecanica, mais
sim, um ato de reflexdo da sociedade que o cerca. Por isso, entdo, con-
vém dizer que “a compreensdo de um texto também € um exercicio de
convivéncia sociocultural” — afirma Marcuschi (2008, p. 231).



Por conseguinte, o nivel de conhecimento diferenciard um leitor
do outro, proporcionando varias leituras de um Unico texto e consequen-
temente uma pluralidade de construcéo de sentido que acontece somente
pela relagdo entre texto e leitor. Mas é preciso incluir nessa pratica a
presenca do autor do texto. Assim se construira uma relagdo de interacéo
entre autor/texto/leitor, de maneira que o trabalho de producéo de sentido
passa a ser visto como uma agdo desenvolvida em conjunto, pois com-
preender um texto é uma atividade colaborativa (ORLANDI, 2008).

Mussalin e Bentes (2001, p. 255) alegam que “(...) a producédo
textual € uma construcdo interacional, ou seja, os interlocutores estdo
obrigatoriamente, e de diversas maneiras, envolvidos no processo de
construgdo e compreensdo de um texto”. Para tanto, o sentido do texto
ndo se aloja em cada um dos interlocutores separadamente, entretanto,
estd no espaco discursivo criado pelos interlocutores.

Nesse percurso, infere-se que a leitura € uma atividade que exige
grande participagdo do leitor (ISER, 1996). Se o autor construiu um texto
deixando lacunas ou mensagens implicitas, cabera ao leitor completar as
lacunas ou perceber essas mensagens subtendidas — evidencia Eco
(1993). Assim sendo, a maneira a qual o autor constréi o texto pressupde
a participacdo do leitor na construcio de sentido. E claro que, para chegar
a essa construcdo, o leitor precisa levar em consideragdo as pistas e sina-
lizagdes que o préprio texto oferecera.

Igualmente, tal construgdo envolve varios exercicios cognitivos,
ndo é uma atividade instantdnea como se imagina. Do mesmo modo, ja
que o sentido se completa no leitor, a escola precisa por meio da leitura
de textos fazer desse sujeito um estudante letrado, capaz de compreender
textos multimodais que possuam uma funcdo social, com sentido de
obtencdo e compartilhamento do conhecimento no meio em que vivem.
Isto porque o letramento em sua esséncia compreende processos de leitu-
ra vinculados a praticas sociais (SOARES, 2004).

Portanto, o letramento possibilita que o conhecimento ultrapasse
os limites da escola, assim, o sujeito apresenta condic6es de se relacionar
e intervir no mundo que o circunda. Para alcance de tais proficiéncias, é
necessario o desenvolvimento efetivo de uma praxis de ensino que privi-
legie o letramento, ou seja, um trabalho que ultrapasse o codigo linguisti-
co, porém, que busque “as fungdes e praticas da lingua escrita e seu im-
pacto na vida social (KLEIMAN, 2005, p. 9). Nesse sentido, 0 sujeito



letrado é capaz de compreender variados géneros textuais, envolvendo-se
em praticas sociais da era pds-moderna por intermédio da leitura.

3. Mdltiplas linguagens em uma sociedade liquida

Avancos na ciéncia, medicamentos, inovacgdes na interagao bené-
fica com o corpo, 0 modo de vida da versatilidade, o efeito colateral da
correspondéncia portatil, telepresenca, onipresenca, distancia virtual,
condicionam novos dialetos, que estdo em constante evolucdo. Palavra de
acdo, som, registros (dialetos do tempo) sdo especializados nos métodos
de mapeamento fluidos e imperceptiveis da internet e dos dialetos do
espaco: imagens, gréficos e fotografias sdo fluidizados em fluxos consis-
tentes. Nao existem mais apoios fixos.

A inovacdo foi centrada em varios e variados criadores. Precisa-se
destacar o ponto focal de Zygmunt Bauman, socidlogo e filésofo polo-
nés, atualmente resignado, residente na Inglaterra, conhecido mundial-
mente pelo exame do que chama de inovacédo fluida e pela suposta cién-
cia humana humanistica. A ilustracdo de liquidez, ao invés de robustez, é
adequada para recomendar as progressdes e suavidade da inovacgdo. Os
fluidos, em vez de s6lidos, ndo mantém sua forma, ndo aderem ao tempo,
ndo fixam o espaco.

Conforme Bauman (2001, p. 8), os fluidos se movem facilmente.
Eles “fluem”, “escorrem”, “esvaem-se”, “respingam”, “transbordam”,
“vazam”, “inundam”, “borrifam”, “pingam”; sdo “filtrados”, “destila-
dos”; A extraordinaria mobilidade dos fluidos € o que os associa a ideia
de “leveza” (BAUMAN, 2001, p. 8). Diferentemente dos sélidos, que
ndo podem ser contidos facilmente — contornam certos obstaculos, dis-
solvem outros e invadem ou inundam seu caminho. Do encontro com 0s
solidos emergem intactos, enquanto os sélidos que encontraram, se per-
manecem solidos, sdo alterados — ficam molhados ou encharcados
(BAUMAN, 2001).

Tudo é passageiro e transitdrio. Os lagos sdo evitados e a Internet
apaga as conexdes, que sdo feitas e separadas por ela. Santaella (2007)
corrobora com tal pensamento ao afirmar que o mundo é feito de territd-
rios flutuantes, no qual os individuos sdo volateis e se encontram em uma
realidade elastica. Assim, sO pessoas fluidas, confusas, em estado de
permanente refutacdo duvidosa, transformacéo e constante autotransgres-
sdo podem se adaptar a esses territérios. A referida autora profere que



“quando existe, 0 enraizamento s6 pode ser dindmico, reafirmado e re-
constituido diariamente, num ato fundador, iniciatico de estar de viagem,
na estrada” (SANTAELLA, 2007, p. 17).

Para uma compreensao real da linguagem na comunicacgéo digital,
pesquisas a respeito argumentam que conceitos linguisticos basicos estao
mudando de significado, sendo necessario um novo conjunto de concei-
tos para acompanhar tais avangos. Borthon e Lee (2015, p. 31) corrobo-
ram nesse sentido ressaltando que “Dominios do uso da linguagem séo
mais fluidos, bem como as no¢des de grupos e comunidades, significati-
vas para o uso da linguagem”. Portanto, tais avangos foram acompanha-
dos por um segundo conjunto de mudangas sociais relacionadas a globa-
lizagdo econdmica, com 0 aumento da migracdo levando a uma maior
diversidade linguistica e cultural nas comunidades locais.

Os vérios desdobramentos referentes ao estudo e desenvolvimento
da linguagem na contemporaneidade, como o multilinguismo, a multi-
modalidade e a metalinguistica, trazem uma ampla discussdo acerca de
Seus varios contextos comunicativos. Tais estudos linguisticos dizem
respeito as diversidades em relacéo a linguagem no mundo online, atinge
varios campos desde a semiotica até a pragmatica, bem como as relagGes
multimodais entre a linguagem e a imagem. Assim, considerando o de-
senvolvimento tecnoldgico que envolve as areas da linguagem, tem-se
estimulado pesquisas e reflexbes de modo a envolver conceitos sobre
suas constantes transformacdes e variagdes.

Segundo Rojo (2009), é preciso que a linguagem dé conta das
demandas atuais, da cidadania e do trabalho numa sociedade globalizada
e de grandes transformacdes de comunicagdo e informacdo. Nesse per-
curso, a a¢do da escrita € licita considerar o sujeito e suas marcas linguis-
ticas impregnadas do contexto digital na qual se misturam sons, imagens
e movimentos. Para Rojo (2009, p. 90), tais movimentos exigem “uma
visdo situada de lingua em uso, linguagem e texto e préticas didaticas
plurais e multimodais, que as diferentes teorias de texto e de géneros
favorecem e possibilitam”.

Os novos formatos de praticas comunicativas refletem os cami-
nhos de uma sociedade hipermoderna, marcada por multissemioses,
multiletramentos e hiperletramentos (ROJO; BARBOSA, 2015), de tal
forma que se imbricam no contexto social e educacional, a partir das
midias e das tecnologias digitais, as quais pertencem as formas de intera-
tividade no mundo da cibercultura e do LD.



A isso pode-se acrescentar que aprender a ler uma pagina da web
significa desenvolver as habilidades para entender ndo apenas o texto da
pagina, mas todo o conjunto multimodal de escrita, imagens, layout,
graficos, som e links de hipertexto. Chartier (2002, p. 17), por sua vez,
considera que “a linguagem digital influencia na linguagem escrita, a
ponto de transforma-la, atingindo principalmente a produgio de textos”.
Logo, diante de tal afirmac&o, verifica-se a mobilidade da escrita, poden-
do ser inventada ou moldada variadas vezes, em diversos formatos, ou
seja, a linguagem é fruto da sociedade que se instaura, portanto cada vez
mais liquida.

4. Letramento digital na emancipac¢ao do individuo

Estudos e pesquisas sobre o LD abordam as questes do que sig-
nifica ser um membro letrado na sociedade na era digital. O termo LD é
um dos muitos que tém sido usados conforme a mudanca da midia digi-
tal. Outros incluem: novos letramentos (LANKSHEAR; KNOBEL,
2011), multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000) e letramentos
eletronicos (WARSCHAUER, 1999). O termo até agora resistiu a uma
definicdo precisa. Como Meyers, Erickson e Small (2013, p. 360) obser-
vam, “uma defini¢do unificada de LD, ou letramentos, ainda esta para
surgir”. Estes autores continuam apontando que os LDs podem ser vistos
como: a) a aquisi¢do de habilidades da era da informagéo; b) o cultivo de
habitos mentais; ou c) o envolvimento em culturas e préaticas digitais.

De acordo com Lankshear e Knobel (2008, p. 5), o termo LD po-
de ser pensado como “uma abreviacdo para a miriade de préaticas sociais
e concepcOes de engajamento na construgdo de significado mediada por
textos que sdo produzidos, recebidos, distribuidos, trocados, etc., por
meio de codificagdo digital”. Dessa forma, eles apontam que essas prati-
cas vdo alem de meras competéncias técnicas para incluir o desenvolvi-
mento de uma determinada forma de pensar ou “mentalidade” (KNO-
BEL; LANKSHEAR, 2007).

Da mesma forma, Jones e Hafner (2012) fornecem um modelo pa-
ra LD no qual mostra como os recursos das ferramentas digitais facilitam
ndo apenas formas de significar, mas também formas de fazer, relacionar,
pensar e ser. Com base na teoria da analise do discurso mediada, esse
modelo pode servir como um ponto de partida Gtil para professores inte-
ressados em compreender o LD e incorpora-lo no ensino de linguas.



Vale ressaltar que, para Ribeiro (2020) o termo LD poderia ser
apenas uma adjetivacdo a fim de desenhar bordas, mas ndo exatamente
reduzir ou restringir; contudo uma nova possibilidade, pensar sobre como
dar conta do social e do pedagdgico, ndo no mesmo ritmo; em uma pro-
posta de olhar sobre determinado aspecto do letramento, sem deixar de
pensar em inclusdo, em recursos, em usos e préaticas.

Desta feita, entende-se que o sujeito detentor de LD possua habi-
lidade para construir sentidos a partir de textos que mesclam palavras que
se conectam a outros textos, por meio de hipertextos, links e hiperlinks;
elementos sonoros e sonoros numa mesma superficie - textos multimo-
dais. A capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente a informa-
cdo disponibilizada eletronicamente, incluindo a manipulacdo de regras
de comunicacdo neste contexto.

Sendo assim, tal concepcdo da a cada individuo novas possibili-
dades e condicBes bésicas para o LD, isto é, assegura o uso cultural,
social e cidaddo, possibilitando assim o que chama de a “cidadania digi-
tal”. Como afirma Silveira (2001) a comunicacdo na sociedade poés-
moderna consiste na interacdo nas redes de informacédo, cuja maioria da
populacdo, ao ser privada do acesso @ comunicagdo mediada por compu-
tador, esta sendo simplesmente impedida de se comunicar pelo meio
mais agil, completo e abrangente.

A comunicacdo digital, assim como as influéncias advindas das
relacBes vivenciadas pela internet faz crescer a relevancia em se discutir
e propor novas estratégias no sistema educacional na contemporaneidade,
chamada de cibercultura. Salienta Cysne (2007), que o empoderamento e
0s usos dessas tecnologias, tais como o controle dos fluxos de informa-
¢do, sdo politicamente relevantes, acarretando, portanto, a necessidade de
realizacdo de andlises relativas intensas de base publica para o enfrenta-
mento da excluséo digital.

O papel da escola e do professor na reconfiguracdo dos sentidos e
das estruturas curriculares impostas pela atual demanda do LD diz a
respeito do desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas para
a formagdo do cidaddo do novo século e suas demandas de trabalho.
Consoante os apontamentos de Lévy (2010, p. 157), a respeito do futuro
dos sistemas de educacdo e de formagdo na cibercultura na pos-
modernidade, “deve ser fundada em uma analise prévia da mutagdo con-
temporanea da relagdo com o saber (...) o ciberespaco suporta tecnologias



intelectuais que amplificam, exteriorizam e modificam numerosas fun-
¢des cognitivas humanas”.

Tais analises acerca do ensino na atualidade transpdem os limites
do ensino tradicional, todavia, voltam-se para a nogdo de uma aprendiza-
gem participativa, autonomia, tomada de decisdo e criatividade no qual
professor e aluno s&o sujeitos ativos no processo de ensino e aprendiza-
gem. A fim de ratificar tal ponto de vista, Coscarelli e Ribeiro (2005, p.
8), procedendo uma reflexdo sobre a atualizacdo da pratica docente con-
sideram que ““€ preciso repensar a sala de aula, refletir sobre os ambientes
de ensino/aprendizagem, reconfigurar conceitos e praticas”.

Em meio a essa profusdo de informagdes em relagcdo as TDICs
“emergem novas formas de interagdo e até mesmo novos géneros e for-
matos textuais. E entdo a escola foi atingida pela necessidade de incluir,
ampliar, rever” (COSCARELLI; RIBEIRO, 2005, p. 5). Portanto, a inte-
ratividade entre alunos e midias digitais suscita mudancas paradigmaticas
nos processos educativos, na qual o papel do professor deve ser repensa-
do, para que possa preparar 0s alunos de forma eficiente, na superacéo
das fragilidades do ensino causadas pelo uso simples e ingénuo dos re-
cursos tecnolégicos.

O uso e préticas das multiplas semioses traz uma nova compreen-
séo dos efeitos de sentido em diferentes contextos e midias. Nesse senti-
do Rojo (2009, p. 119) afirma que “para participar de tais praticas com
proficiéncia e consciéncia cidada, é preciso também que o aluno desen-
volva certas competéncias basicas para o trato com as linguas”; tais com-
peténcias compreende a articulagdo entre “as linguagens, as midias e as
maltiplas préaticas letradas, de maneira critica, ética, democratica e prota-
gonista” (ROJO, 2009, p. 119).

E neste contexto de inevitaveis mudancas, que Kenski (2001, p.
103), afirma que o papel do professor, nesse contexto, é “ser o arauto
permanente das inovacles existentes. Ensinar é conhecer o desconheci-
do”. Por conseguinte, o professor, agente das inovagdes por exceléncia,
“aproxima o aprendiz das novidades, descobertas, informagdes e noticias
orientadas para a efetivacdo da aprendizagem” (KENSKI, 2001, p. 103).
Ou seja, é funcdo sine qua non do docente contribuir para a transforma-
cao de uma sociedade igualitaria com vistas a formacéo cultural do saber,
por meio da interacdo tecnoldgica, digital e midiatica, construindo assim,
uma identidade ativa, criadora e letrada digitalmente no contexto da
cibercultura.



Em face do que foi posto, o professor precisa promover estraté-
gias junto aos alunos de LD. Alerta Bauman (2013, p. 24): “Num mundo
como esse, somos compelidos a assumir a vida pouco a pouco, tal como
ela nos vem, esperando que cada fragmento seja diferente dos anteriores,
exigindo novos conhecimentos e habilidades” Nesta direcdo uma educa-
¢ao comprometida na emancipacao do individuo o colocando como agen-
te de mudanca em uma sociedade liquida. Conforme Bauman (2013, p.
25), tal educagdo firmara “o Gnico proposito invariavel da educagdo que
era e continuara a ser a preparacao desses jovens para a vida segundo as
realidades que tenderdo a enfrentar”.

5. Consideracdes finais

Uma maneira de olhar para o desenvolvimento da capacidade lei-
tora na perspectiva do letramentoseria enfocar a compreensdo do texto.
Ler também costumava significar interagir com um texto impresso de
cada vez. No entanto, no mundo de hoje, onde muito do que se 1é (embo-
ra ndo seja tudo) vem da Internet, essa abordagem néo é mais suficiente.
Como as barreiras para a publicagdo praticamente desapareceram, uma
grande quantidade de informacdes agora esta disponivel na forma escrita
e tal escrita varia enormemente em termos de qualidade e confiabilidade.

Na sociedade p6s-moderna, a formacdo de um sujeito letrado pos-
sibilita inclusdo social, de forma que estenda a cidadania para todos 0s
membros, atendendo as demandas sociais do individuo, de maneira a
garantir a emancipacao tanto nas relagdes interpessoais quanto nas préti-
cas sociais. Assim, a capacidade do individuo de atender as demandas
sociais que envolvem a utilizagcdo dos recursos tecnoldgicos no meio
digital se concretizam por meio do LD. Vale destacar que esta questéo se
torna imprescindivel & plena conquista da cidadania, em relag8o as fer-
ramentas digitais no desenvolvimento de competéncias e habilidades
para o exercicio pleno da cidadania e inclusdo digital.

Com a revolugdo tecnologica, as escolas,como principal agéncia
do letramento,ndo podem ficar alienadas as influéncias dessa cultura.
Portanto, torna-se visivel na postura dos alunos, pela forma como intera-
gem nas redes sociais, a formacdo de sujeitos ativos da comunicacdo
digital, ou seja, a relagdo com a internet é cada vez maior, e consequente,
com os multiplos letramentos.
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Sendo assim, a sociedade pés-moderna impde novos paradigmas
educacionais mediante aos avangos tecnoldgicos e os desafios iminentes
na maneira de pensar e fazer educagdo. Tais configuracBes sociais da
leitura no mundo digital vdo ao encontro da necessidade do desenvolvi-
mento do LD para a emancipacdo do sujeito frente ao contexto pés-
moderno em virtude da democratizacdo das formas de aprendizagem, da
incluséo e para a formacg&o de cidadaos ativos e responsivos.
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