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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender como a linguagem pragmatica
pode impactar na comunicagdo de individuos autistas no ambiente escolar. Sabe-se
que linguagem pragmatica é aquela que analisa o contexto todo, ndo se limitando ape-
nas a uma abordagem denotativa, mas sim uma abordagem conotativa, buscando
compreender as entrelinhas do discurso. Sabe-se que o individuo autista compreende
os enunciados em sua forma literal, logo, apresenta dificuldades nas concepcdes
pragmaticas. Assim, este estudo é de cunho qualitativo, fundamento na reviséo biblio-
gréfica, com autores como Cunha (2017), Wilson (2011) e Mousinho (2010), com o in-
tuito de trazer flexdes sobre essas tematicas. Diante disso, conclui-se que o professor
tem papel fundamental nesse contexto, podendo assumir uma abordagem mais consci-
ente e inclusiva para com seu aluno autista.
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ABSTRACT

The present work aims to understand how a pragmatic language can impact the
communication of autistic people in the school environment. It is known that pragmatic
language is one that analyzes the whole context, not limited to a denotative approach,
but a connotative approach, seeking to understand the lines of the discourse. It is
known that the autistic individual understands the statements in their literal form,
therefore, they present difficulties in pragmatic conceptions. Thus, this study is
qualitative, based on a literature review, with authors such as Cunha (2017), Wilson
(2011) and Mousinho (2010), with the aim of bringing inflections on these themes.
Therefore, it is concluded that the teacher has a fundamental role in this context, be-
ing able to take a more conscious and inclusive approach towards their autistic stu-
dent.
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1. Introducdo

Ao exercer a linguagem, através da lingua, as pessoas constroem
as suas relagdes com a natureza e com outros individuos. Dessa forma, a
concepgdo de sociedade ganha existéncia pela lingua. A linguagem para
ter sentido e ser interpretada é necessario a utilizagdo de uma lingua. No
entanto, ha um grupo de pessoas ou comunidade falante que apresentam
limitagdes e dificuldades nesse contexto: as pessoas autistas.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo neuro-
biol6gica, que envolve prejuizos na comunicacao e interacdo social, com
ocorréncias de comportamentos restritos repetitivos e estereotipados. As
pessoas com TEA apresentam déficits nas habilidades sociais e de prag-
matica, causando prejuizos na emissdo, recepcdo de mensagens e, possi-
velmente, em seu rendimento sdcio-académico (DSM-V, 2014).

Nesse contexto, este trabalho é norteado pela seguinte questdo
problema: “De que forma a linguagem pragmatica pode impactar na co-
municacdo de individuos autistas no ambiente escolar?” Acredita-se que
questbes relacionadas a linguagem pragmaética podem impactar negati-
vamente na comunicacdo de individuos autistas no ambiente escolar, vis-
to que o aluno autista tende a compreensdo literal de sentencas, dificul-
tando a comunicagdo com os professores e colegas.

Assim, este estudo empenha-se em compreender como a lingua-
gem pragmatica impacta na comunicacdo de individuos autistas no ambi-
ente escolar. Desse modo, as abordagens serdo realizadas em torno dos
seguintes objetivos especificos: discorrer sobre os conceitos e caracteris-
ticas do autismo; definir “linguagem” e as suas vertentes em termos de
pragmatica; compreender a relagdo do “autismo” com a linguagem
pragmatica no ambiente escolar. Para tanto, recorre-se a revisdo biblio-
grafica com intuito de fazer um didlogo entre autores que discorrem ou
dialogam sobre a temética proposta.

2. Transtorno do Espectro Autista (TEA) e linguagem

De acordo com a Organiza¢do Mundial de Saide — OMS, uma a
cada 160 criangas nascidas no mundo tem TEA. O transtorno tem como
provaveis causas fatores genéticos e ambientais, sendo de ordem neuro-
I6gica, com prejuizos na comunicacdo e interagdo social. (ONU News,
2017).

Anais do XXIV CNLF: Textos Completos, Tomo II. 601



Corcodo Hhiminense do Etiades %/dy/m eﬁ%ymﬁéfw

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais —
DSM-V, define o TEA como um transtorno do neurodesenvolvimento,
com aspectos e caracteristicas proprias, que norteiam os profissionais da
saude, a nivel mundial, sobre o diagnostico do transtorno:

[...] déficits persistentes na comunicagao social e na interagéo social em
maltiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em com-
portamentos ndo verbais de comunicacdo usados para interacdo social e
em habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos.
Além dos déficits na comunicacéo social, o diagndstico do Transtorno do
Espectro Autista requer a presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. (DSM-V, 2014, p. 32)

O transtorno apresenta diferentes niveis de gravidade, que exigem
apoio conforme as necessidades apresentadas pelo individuo com TEA,
em termos de comunicacéo e interagdo social: 1) exigindo apoio; 2) exi-
gindo apoio substancial e 3) exigindo apoio muito substancial. Dessa
forma, o individuo com TEA, de acordo com o seu nivel precisara de
mais ou menos suporte de equipe multidisciplinar e apoio no campo aca-
démico (DSM-V, p. 36).

Nesse sentido, Cunha (2017) aponta que a linguagem é um dos
comprometimentos que mais levam esses individuos ao diagndstico e
destaca que

[...] além de haver um acentuado comprometimento do uso de multiplos
comportamentos ndo verbais (contato visual direto, expressao facial, pos-
turas e linguagem corporal) que regulam a interacéo social e a comunica-
¢do, pode ocorrer também atraso ou auséncia total do desenvolvimento da

linguagem falada. Nos individuos que chegam a falar, existe a capacidade
de iniciar ou manter uma conversacao e a ecolalia. (CUNHA, 2017, p. 27)

Nessa perspectiva, Saussure (1916), ressalta que a lingua é um fa-
to social, que as pessoas adquirem por meio das vivéncias sociais e, as-
sim, a constituicdo de uma lingua ocorre através da linguagem, sendo um
produto social dessa faculdade. Dessa forma, a linguagem € de natureza
social universal, sendo a lingua parte desse todo, apresentada de forma
sistematizada dentro de padrbes que configuram uma realidade social
(Cf. CAMACHAO, 2006).

Eduardo Neiva (2013) realga que Saussure “chamara a atengdo
para o sistema de regras presente na mente do falante, que torna todo ato
de fala significativo”, e destaca ainda as ideias de Chomsky sobre lin-
guagem:

[...] a linguagem é um sistema formal caracterizado por transformagdes
internas, cujas regras comp0em a sintatica e a gramatica. O uso contextual
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da linguagem é uma dimensdo completamente ignorada pela teoria
chomskiana. No modelo de Chomsky, a linguagem néo é a atualizacdo
mecanica de um sistema de regras, mas um processo criativo que permite
produgdo e a interpretacdo de um ndmero infinito de sentencas que nunca
foram ouvidas anteriormente pelos falantes. [...] Recentemente, Chomsky
defendeu a ideia de que a linguagem deve ser descrita em termos de um
conjunto finito de principios (regras gramaticais) e parametros (marcado-
res) que sdo ligados ou desligados pelos usuérios da lingua. Os dois me-
canismos formais complementam-se na mente dos falantes. (NEIVA,
2013, p. 98)

Marcondes (2014), discorre sobre o pensamento de Bakhtin a res-
peito da linguagem:
[...] uma criagdo coletiva que se da no dialogo entre o “eu” e o “outro”. A
interagdo entre interlocutores €, portanto, o principio fundador da lingua-
gem. A subjetividade dos interlocutores certamente é decisiva para a exis-
téncia dos atos de fala. No entanto, Bakhtin diz que até mesmo essa subje-
tividade é construida em um processo social e histérico. Nenhuma subje-

tividade escapa completamente a seu espaco social e a seu tempo histori-
co. (MARCONDES, 2014, p. 297)

Bakhtin (1929), contrapondo a intengdo saussureana, aponta a re-
levancia da comunicagdo social, j& que é na interacdo verbal que se funda
a realidade fundamental da lingua. Jakobson (1960) contempla em seus
estudos que o processo comunicativo acontece de forma ampla e ultra-
passa as barreiras de analise de forma estrutural. O autor apresenta aspec-
tos funcionais da linguagem, citando que no processo comunicativo ha
fatores que constituem o ato de comunicacdo verbal, tais quais: o reme-
tente, a mensagem, o destinatério, o contexto, o canal e o cédigo.

Nesse cenério, a linguagem pragmatica emerge com uma contex-
tualizacdo relevante para este estudo, visto que o cerne desta pesquisa é a
compreensdo dos impactos da linguagem pragmaética na comunicacdo de
individuos autistas no &mbito académico.

3. Breves consideraces sobre a linguagem pragmatica

A Pragmatica é uma area da linguistica, cuja funcdo é estudar os
discursos que acontecem em diferentes contextos, formando situacdes
comunicativas diversas. E uma éarea voltada para a préatica linguistica,
tendo como foco maior, os usos da lingua.

Ao refletir sobre a palavra pragmatica, ha uma ideia de ser algo
cristalizado, pratico, eficaz e funcional. Porém, o conceito de pragmatica
linguistica em seu desenvolvimento histérico, aproxima-se mais da flui-
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dez, transparéncia, do duplo sentido e da densidade contida no sentido da
linguagem. De acordo com Rangel (2004),

A abordagem da linguagem mudou com o passar dos tempos . Antes da
mudanga da linguistica tradicional, as proposi¢oes eram analisadas pelos
critérios de verdade ou falsidade e com a teoria dos performativos de Aus-
tin, houve uma redimensionada nos estudos linguisticos [...] passaram a
ser considerados os fatores externos : sujeitos (falantes e ouvintes ) e as

condigdes de produgdo na constitui¢do dos sentidos dos enunciados
(RANGEL, 2004, p. 1)

Desta feita, percebe-se que a linguagem é algo muito maior do
que apenas informar, mas é algo que envolve sujeitos e seus contextos,
produzindo efeitos praticos.

Vale destacar que essa rea esta aléem do formalismo gramético ou
da ligacdo existente entre simbolo e objeto. Observa-se a incorporacao
que ha entre o falante e sua intengdo comunicativa. Nesse intento, 0s u-
sos linguisticos sdo considerados como agdes que possuem propositos e,
ainda, marcados por regras especificas das culturas e sociedades.

No intuito de buscar conceito(s) sobre a pragmatica, é importante
saber que essa definicdo depende de qual escola cada teoria esta, bem
como aponta Huang (2007). Por exemplo, a escola anglo-americana con-
ceitua pragmatica como um estudo organizado de significados que séo
dependentes do uso da linguagem. Nesse instante, a pragmatica estabele-
ce-se no mesmo nivel que a sintaxe, semantica e fonologia. Ainda, na es-
cola europeia, a definicdo de pragmaética é mais ampla, sendo incorpora-
da a outras areas, como a sociolinguistica, psicolinguistica, analise do
discurso, como outros. Ademais, h4 ainda a escola londrina, simbolizada
por Deirdre Wilson, que atinge uma das méaximas de Grice, ou seja, a re-
levancia, desenvolvendo uma teoria mais aprofundada (Cf. SILVA,
2014).

Tradicionalmente dizendo, a nomenclatura pragmatica pode ser
conferida a Charles Morris (1938), que classificou a ciéncia dos signos
em trés areas: a sintatica, a semantica e a pragmatica, responsavel por li-
gar com fendmenos bioldgicos, psicoldgicos e socidlogos, existente na
relagdo entre signo e sujeito. Segundo Yule (1996), a area em questdo es-
tudo o que o falante comunica e aquilo que o ouvinte compreende, ou se-
ja, ndo se dedica a compreender que essas palavras e frases significam
fora de seu contexto de uso, de modo a entender como esse ambiente in-
duz e direciona o processo comunicativo.

Para Yule (1996),
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Pragmatica é o estudo das relagdes entre formas linguisticas e os usuarios
dessas formas. Em uma distingdo tripartida, apenas a pragmatica permite
os seres humanos na analise . A vantagem de estudar a linguagem via
pragmatica ¢ que podemos falar sobre as intengoes de significado do f a-
lante, suas suposi¢des, seus propositos e objetivos , e sobre os tipos de
acdes (por exemplo, pedidos) que eles executam quando falam. (YULE,
1996, p. 4)

Assim, estudar a linguagem pelo viés pragmatico é compreender
as entrelinhas, intencdes, até mesmo aquilo que nédo foi dito. Conceituar
esse fendmeno ndo € algo simples, Levinson (1983), em seu livro intitu-
lado Pragmatica, mostra que a pragmatica apresenta diferentes defini-
¢bes. O autor ndo traz uma definicdo prépria, mas acredita que ela esta
ligada a outros campos linguisticos. Leech (1983) aponta que a pragmati-
ca € o estudo sobre a maneira como 0s enunciados se elencam em dife-
rentes significados de acordo com suas situagoes.

De acordo com Victoria Wilson (2011), no capitulo “Motivagdes
pragmaticas”, presente no livro Manual de Linguistica, organizado por
Mario Eduardo Martelotta, apresenta que o estado atual da pragmatica
compreende 0 uso da lingua e a forma como ela é utilizada em suas inte-
racdes verbais, ndo determinando a dicotomia presente entre fatores in-
ternos e externos da lingua. Essa ideia faz parte da estabilidade e regula-
ridade dos costumes sociais e linguisticos, “como padrdes, crengas e
convengdes, bem como as tensdes, as controvérsias e as rupturas” (WIL-
SON, 2011, p. 90).

Segundo Oliveira (2008), o sujeito deve se render as condicdes e
moderagdes prescritas pelo contexto que esta inserido com seus interlo-
cutores, logo, somente seguindo os sistemas linguisticos, os costumes e a
cultura, que as inten¢Bes sdo alcangadas com plenitude em seu meio so-
cial.

Os discursos estdo inseridos na “imensa fabrica social, na qual
ndo apenas as palavras estdo entrelacadas, mas os atos e as vidas huma-
nas” (MEY, 1993, p. 194). Nesse contexto, a pragmatica emerge quando
as ciéncias da linguagem comecam a tentar solucionar problemas préati-
cos, empenhando-se para compreender os fendmenos linguisticos, se-
guindo as diferentes formas de compreendé-los e visualiza-los.

Assim, abordaremos na préxima secdo, o entrelagcamento entre os
aspectos da linguagem pragmaética e 0s impactos que podem ocorrer no
ambiente escolar quando se trata de pessoas com TEA.
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4. A relacdo do autismo com a linguagem pragmatica no ambiente
escolar: aspectos a serem observados

As pessoas com o Transtorno do Espectro Autista formam uma
comunidade de fala dentro do ambiente escolar, que possuem peculiari-
dades inerentes em sua forma de tratar a linguagem. Dessa forma, obser-
vamos os falantes “neurotipicos” chamados “normais” ou que ndo possu-
em deficiéncias ou nenhum tipo de transtorno mental; e os “neuroatipi-
cos”, que sdo os que apresentam caracteristicas inerentes a um determi-
nado transtorno mental ou ao um quadro sindrémico. A pessoa autista é
considerada neuroatipica, por se tratar de um transtorno do neurodesen-
volvimento (Cf. FADDA; CURY, 2016).

Nesse contexto, é relevante ressaltar que a linguagem vai sendo
construida desde o nascimento, pouco a pouco. E sua aquisicdo exige a
coordenacdo de funcgdes variadas e aptiddes, bem como a intervengdo de
diversos 6rgéos, estando ligada a evolucéo e a maturacao cerebral e ocor-
rendo com base na coordenagdo dos drgéos fonoarticulatérios e intima-
mente relacionada com os progressos no desenvolvimento psicomotor e
na evolugdo cognitiva (Cf. GOMES; TERAN, 2014).

Para o condicionamento da linguagem, pode-se falar de dois
grandes grupos de fatores envolvidos, tais como os fatores relacionados a
crianca e os fatores relacionados com o tipo de vinculo entre pais e fi-
Ihos. A evolucéo da linguagem para muitos autores, como Gomes e Te-
ran (2014); Lamdnica e Britto (2018) se vinculam a duas etapas de aqui-
sicdo, como a pré-linguistica e a linguistica.

A etapa pré-linguistica abrange aproximadamente até os doze me-
ses de idade, em uma primeira manifestacdo da crianga que se configura
através do choro, depois reacdes a ruidos fortes, arrulhos, balbucio, pas-
sando a emitir sons variados que ainda ndo fazem parte da linguagem fa-
lada. Com 6 meses de idade, a crianca j& consegue realizar um didlogo
vocal, repetindo sons feito por adultos e em torno dos dez meses surge a
verborragia em que a criangca comega a repetir os monossilabos como
“pa, pa” ou “ma, ma”, sendo considerados esbogos das primeiras pala-
vras (Cf. GOMES; TERAN, 2014).

Ainda para as autoras, ja na etapa linguistica, configura-se a cons-
trucdo da linguagem propriamente dita e que entre doze e quinze meses
surge a primeira palavra intencional e significativa. Nesse sentido, o a-
dulto come¢a uma interagdo maior com a crianca no sentido de ouvir e
repetir, fazendo com que a criangca comece a ter um modelo sonoro pare-
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cido com o que ela emitiu e que faz com que a0 mesmo tempo possa me-
Ihorar foneticamente suas emissGes posteriores.

Desse modo, de acordo com Hage e Pinheiro (2018), atrasos e dis-
tarbios de qualquer natureza s6 podem ser tratados como tal quando se
afastam do tipico, assim, criangas que ndo balbuciam devem ser vistas
com risco para dificuldades no desenvolvimento da linguagem e mere-
cem ser acompanhadas.

Nas dimensdes da linguagem, podemos citar a forma da lingua-
gem (fonologia, morfologia e sintaxe), o contetdo da linguagem (seman-
tica) e 0 uso da linguagem (pragmatica). O uso da linguagem, o contexto
da comunicacéo é o que podemos chamar de pragmatica. A pragmatica
esta para além da construcdo da frase, objeto da sintaxe ou significado e
semantica (Cf. ACOSTA et al., 2006).

Acosta et al. (2006), afirmaram que a pragmatica estuda o funcio-
namento da linguagem em contextos sociais, situacionais e comunicati-
vos. Trata do conjunto de regras que tem objetivo de explicar e regular o
uso intencional da linguagem, em um sistema social compartilhado. Nes-
te sentido, é relevante afirmar que a linguagem € um instrumento de inte-
racdo social e de comunicagéo, sendo uma atividade que tem como fina-
lidade geral a comunicacdo, da qual derivam as finalidades especificas
denominadas de fungdes.

Para Matos (2012), na pragmatica, confluem tépicos, teorias e
métodos procedentes da filosofia, linguistica (em especial a sociolinguis-
tica) ou da psicologia cognitiva. Dessa forma, a pragmatica ou o0 uso da
linguagem se ocuparé das inten¢des comunicativas do falante e da utili-
zacdo que faz a linguagem para realizar tais intencbes (Cf. ACOSTA et
al., 2006).

As inten¢fes comunicativas e a compreensdo do mundo social es-
t4 ligada as habilidades sociocognitivas que nos permite atribuir estados
mentais ao outro, como 0s desejos, intencBes e as crencas. Uma dificul-
dade que se refere ao individuo autista, diz respeito a compreensdo da
pragmatica, principalmente no que se refere a expressdes nao literais (Cf.
PANCIERA et al., 2019).

As expressdes ndo literais nos atos comunicativos sdo aquelas em
que o reconhecimento das palavras ndo € suficiente para a compreensao
do que esta sendo dito e neste sentido a extracdo e a producédo de signifi-
cado pode ocorrer dentro de um grande espectro de complexidade. As-
sim, os individuos com TEA apresentam dificuldades particular quanto a
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compreensdo de enunciados ndo literais e, portanto, podendo surgir que-
bras no contexto comunicacional (Cf. PIINACKER et al., 2012).

Alguns estudos, de acordo com Panciera et al. (2019), tém evi-
denciado ndo haver prejuizo no desenvolvimento da linguagem em crian-
cas autistas nos aspectos sintatico, morfoldgico e fonoldgico da lingua, e
por outro lado, tem revelado déficits importantes na dimensédo da prag-
matica, o que reforcaria a hipétese de que as dificuldades dos individuos
com TEA estdo ligadas as limitagBes na compreensdo da dimensdo
pragmatica.

Nesse sentido, as dificuldades das pessoas com TEA relativas a
pragmatica, se enquadram especificamente entre o conjunto de habilida-
des que compdem a teoria da mente, seria a habilidade de atribuir falsa
crenga, que estaria relacionado a compreensdo de enunciados ndo literais
e na compreensdo de aspectos diversos da pragmatica da linguagem.

Mousinho (2010, p. 386) ressalta que “as dificuldades nas habili-
dades sociais ¢ pragmaticas estdo no cerne das dificuldades no autismo”.
Sendo a “palavra” entendida ¢ utilizada pelos individuos com TEA de
forma literal. O seu uso, na vida diéria por esse grupo de pessoas, torna-
se um empecilho a sua interagao social.

Volo6chinov (2017, p. 213) realga que “a ideologia do cotidiano €
0 universo do discurso interior e exterior, ndo ordenado nem fixado, que
concebe todo nosso ato, agdo e estado consciente”. Dessa forma, embora
o individuo com TEA se aproprie de um vocabulario concreto, ndo quer
dizer que ndo tenha consciéncia da fala, elaborada por meio de seus pro-
cessos cognitivos e permeada por sua vida cotidiana.

Fillmore, em 1979, propds o termo “falante/ouvinte inocente”
com o objetivo de retratar um individuo que reconhece estruturas grama-
ticais, sem, no entanto, estabelecer inferéncias. Assim, a pessoa teria a
capacidade para reconhecer estruturas gramaticais e processos que en-
volvessem morfemas e seus significados, mas ndo teria a capacidade de
fazer inferéncias entre o que diz e 0 que o outro ouve, com um discurso
que se apresentaria de forma lenta, pedante e cansativa.

A respeito das dificuldades do falante/ouvinte inocente, Mousinho
(2010), afirma que

[...] dentre as suas limitagdes, apresentaria 0 discurso baseado na compo-

sicionalidade. O falante inocente ndo seria capaz de atribuir significados a

reunido de alguns morfemas, pois tenderia apenas a somar o significado
de seus constituintes. Um exemplo, facilmente traduzido para o portu-
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gués, é a diferenca entre carcereiro (jailer) e prisioneiro (prisoner). Carce-
re e prisdo apresentam significados similares, mas ao se acrescentar o su-
fixo eiro, e todas as suas possibilidades de uso, deixam de ter 0 mesmo
significado, fato dificilmente assimilado pelo falante/ouvinte inocente. O
falante/ouvinte inocente também apresentaria diculdades com expressdes
idiomaticas (lexical idioms). Se ouvisse, por exemplo, a expressdo “Your
goose is cooked” (Seu ganso esta cozinhando), que poderia corresponder
em portugués a “Sua batata estd assando”, ele poderia ficar: preocupado
com o0 ganso (no caso em inglés) se ele tivesse um; feliz, caso tivesse tra-
zido para o jantar um ganso ou uma batata; confuso, caso néo tivesse nem
um, nem outro. (MOUSINHO, 2010, p. 388)

Na tabela 1, pode-se observar as principais semelhancas e dife-
rengas entre o falante/ouvinte inocente e pessoas autistas:

Tabela 1: Falante/ouvinte inocente X individuos com TEA.

FALANTE/OUVINTE INOCENTE INDIVIDUO TEA
1 | Discurso lento, cansativo e pedante Discurso pedante, unilateral, prosédia
mondtona
2 | Baseia-se na composicionalidade (mor- | Costuma responder pela soma de Par-
femas e palavras) tes, sem realizar a mescla

3 | Dificuldades com expressdesidiométicas | Tende a pensar nelas ainda na forma
experenciada

4 | Inadequagdo de expressdes a SituagOes | Usa expressdes colocadas, mesmo que
(apenas opacas) ndo sejam opacas, o que fica inade-
quado

5 | Inabilidade para construgBesmetaforicas Poucos realizam o processo de Mes-
clagem necesséria as metaforas

6 | N&o usa mecanismo interpretativos para | Dificuldades com funcbes pragméti-

comu- nicacéo indireta cas - projecdo nem sempre realizada
7 | Dificuldade para entender a Estrutura de | Nem sempre a moldura comunicativa
texto é clara, incluindo a de textos

Fonte: Mousinho (2010, p. 389)

Ao recorrer as ideias de Woods (2017), destaca-se que o modelo
estudado por ele e por outros autores, fundamentou a teoria para a Con-
vencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo (BRASIL, 2007), sendo incorporada a legislagdo
brasileira (ratificada com forca de Emenda Constitucional por meio do
Decreto Legislativo n® 186/2008 e do Decreto 6.949/2009), norteando
praticas voltadas aos individuos que apresentam deficiéncias, incluindo
0s autistas.

Nesse contexto, a Lei n® 12.764/12, aprovada em 2013, institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, ressal-
tando as caracteristicas para diagnostico: “Ciéncia persistente e clinica-
mente significativa da comunicagdo e da interacdo social, padrdes restri-
tivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades” (BRASIL,
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2012, art. 1°, § 1°). Desse modo, por meio dessa lei, reivindica-se o res-
peito as diferencas, as posicOes politicas e aos direitos desses individuos.

Nessa perspectiva, é necessario que haja uma mobilizacdo de re-
cursos sociais e de salide na promogdo de agGes que propiciem mudangas
ambientais necessarias, que garantam a convivéncia e inclusdo dos indi-
viduos com TEA na sociedade e no espaco escolar.

Zaks (2015, p. 478) aponta que “uma crescente alianga entre pes-
soas com autismo, pais e educadores defensores da neurodiversidade
possibilitou inovacdes para um mundo aberto a diversidade autista”.
Desse modo, ja existem escolas inclusivas, como exemplo dessas inova-
¢Bes, com espagos silenciosos voltados para o aluno com TEA, evitando,
assim, crises por conta da sobrecarga sensorial.

A ideia de uma escola inclusiva, em um processo bilateral, remete
a um modelo social da deficiéncia, retirando o foco do individuo, bus-
cando estabelecer uma relagdo em que sujeito e sociedade se tornem par-
ticipes para construir um processo inclusivo mais eficaz, o que pode ga-
rantir condi¢des de participagdo da “comunidade autista”, de acordo com
as suas potencialidades e niveis de desenvolvimento (Cf. CARVALHO;
MARQUEZAN, 2003).

A perspectiva de um ensino inclusivo necessita que em sala de au-
la, a turma compreenda que todos sdo participantes do processo. Cunha
(2016), ressalta:

O aluno que tem autismo faz parte de um grupo, pertence ao ambiente es-
colar. Todos os que estdo ali tém coisas parecidas e diferentes; todos sdo
importantes; ninguém ¢é insubstituivel, mas todos fazem falta. O professor
pode propor atividades e formas de comunicacédo que todos compartilhem.
Adaptar curriculo, préaticas pedagégicas e materiais de desenvolvimento
podera ser um bom caminho para tal fim. (CUNHA, 2016, p. 116)

Nesse sentido, sdo necessarias agdes e recursos que envolvam
imagens, historias sociais e de ensino que proporcionem equidade no a-
cesso ao conhecimento, de acordo com a Zona de Desenvolvimento Pro-
ximal desses sujeitos (Cf. VYGOTSKY, 1998).

Desse modo, as préaticas docentes devem trazer atividades de a-
cordo com o foco de interesse do aluno autista, para que de forma grada-
tiva e constante, ainda que seja a pequenos passos, esse individuo tenha a
possibilidade de seguir em frente descobrindo novas experiéncias em seu
aprendizado. Para tanto, é preciso um bom material pedagdgico leva o
aluno autista a demonstrar comportamentos e habilidades que véo vari-
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ando até alcancar melhores desempenhos (Cf. CUNHA, 2016).

No entanto, Cunha (2016, p. 118), alerta que “n@o ha dois alunos
iguais; ndo ha dois aprendentes com autismos iguais: o que funciona para
um podera ndo funcionar para outro”. O autor acrescenta ainda que “ha-
vera conquistas e erros, muitas vezes mais erros do que conquistas, mas o
trabalho jamais sera em vdo”.

Cunha (2016), afirma ainda que

[...] o professor deve estimular a capacidade de concentracdo durante as
tarefas, pois, como ja falamos, por causa das suas dificuldades comunica-
tivas, o que mais impede o aprendizado das pessoas com autismo na vida
cotidiana é o déficit de atencdo a fala de alguém ou aos processos de a-
prendizagem. (CUNHA, 2016, p. 120)

As praticas pedagdgicas revestem-se, de uma “violéncia simboli-
ca”, decorrente da imposi¢do, de uma cultura e um poder arbitrarios, que
parecem ter sidos deduzidos de principios universais. Para 0s autores es-
sa arbritariedade sdo baseadas nas relacbes de forca entre 0s grupos soci-
ais e que no espaco escolar ndo se reconhece a “legitimidade da variagéo
lingiiistica” ¢ a transforma em “erro” e patologia, medicalizando, por
meio dos profissionais da salde, o fracasso escolar (Cf. BOURDIEU,;
PASSERON apud CAMACHO, 2006).

No entanto, Cunha (2016) prop&e que no espago escolar o profes-
sor podera abarcar preceitos da aprendizagem que poderdo ser usados
tanto para alunos autistas quanto para os demais discentes, tais quais:

A descoberta de que as pessoas ao redor sdo importantes; a valorizagao da
amizade; afetividade e amor; que o convivio com todos da escola ajuda-os
na construgdo do conhecimento; que aprender as rotinas diarias podera
contribuir para a independéncia e a autonomia; que compartilhar senti-

mentos e interesses é uma forma de comunicagdo e que faz parte dos pro-
cessos inclusivos. (CUNHA, 2016, p. 119)

Portanto, 0 homem, enquanto ser humano, se expressa por meio
da fala atendendo as condi¢Ges do comportamento verbal do meio em
que vive, procurando se fazer compreender e ser compreendido; e esta é
a beleza da lingua: a diversidade.

5. Consideracdes finais

A linguagem é de natureza social e disponivel a todos por meio da
lingua. A linguagem pragmatica emerge com um agrupamento de regras
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que visam explicar e regular o uso intencional da linguagem, em um con-
texto social compartilhado por falantes e ouvintes.

Nesse cendrio, as pessoas autistas apresentam prejuizos relevantes
na comunicagdo por meio da linguagem pragmatica, realcando as suas di-
ficuldades de interacdo social com professores e colegas no ambiente es-
colar. Dessa forma, 0s autistas tornam-se um grupo social ou uma comu-
nidade de fala por apresentarem uma forma padrdo de falar e compreen-
der o seu interlocutor, impactando em prejuizos consideraveis no seu
rendimento socioacadémico.

As pessoas autistas costumam ndo compreender as entrelinhas de
sentengas ndo literais, trazidas pela linguagem figurada. Logo, quando
um professor pede caracteristicas abstratas de um personagem histérico,
por exemplo, o aluno autista pode entender e responder de forma inade-
quada, citando caracteristicas fisicas desse personagem. Os colegas po-
dem estar se divertindo com uma piada e o individuo autista pode ndo ter
tido a exata compreensdo do que esta implicito na fala do colega.

Portanto, ao compreender como a linguagem pragmatica impacta
na comunicagdo de individuos autistas no ambiente escolar, verificamos
que questdes relacionadas a linguagem pragmatica podem impactar nega-
tivamente na comunicacédo de individuos autistas, visto que o aluno autis-
ta tende a interpretar literalmente as sentencas, dificultando a comunica-
cdo com os professores e colegas.

Logo, pode-se inferir que o entendimento dessas questdes pelo
professor e, se possivel, para os préprios colegas pode contribuir para a
inovacdo de praticas pedagogicas voltadas para uma comunica¢do mais
eficaz com alunos que estdo no espectro do autismo.
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